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Georg WeifSeno

Zum Stand empirischer politikdidaktischer
Forschung

1. Anlass und Ziel

Die Kultusministerkonferenz (KMK) hat sich in mehreren Beschliissen in den
Jahren 2003 und 2004 fiir ein evaluationsorientiertes, standardbasiertes Steue-
rungskonzept entschieden, das in den Fichern mit hinreichender Forschungs-
leistung (Naturwissenschaften, Mathematik, Englisch, Deutsch) bereits umge-
setzt wird. Das Institut zur Qualititsentwicklung im Bildungswesen (IQB) wurde
mit der Uberpriifung betraut. Das Schulfach Politische Bildung ist bis heute
nicht dabei. Die damaligen Entscheidungen hatten bei den Politikdidaktiker/-
innen einen ,Schock’ ausgeldst. Einige sahen die Gefahr, zweitrangig zu werden,
weil nicht geniigend belastbare Forschungsleistung sichtbar war. Dies hat zu ei-
ner Orientierung hin zu quantitativen Studien gefiihrt, so wie sie bisher in der
Wissenschaftsgeschichte nicht erkennbar war.

Die empirische Forschung gehért zu den Aufgaben aller Fachdidaktiken.
Pauschales Behaupten von Wirkungen reicht nicht aus, denn die Frage ist nicht,
ob der Politikunterricht wirkt, sondern die Frage ist, wie er wirkt. Fiir wissen-
schaftliche Aussagen gilt allgemein, dass die Plausibilitit der Beschreibung oder
Erklirung eines erziehungsrelevanten Sachverhalts, die ein Wissenschaftler auf-
grund seiner allgemeinen Lebenserfahrung bzw. durch ,griindliches Nachden-
ken® iiber das betreffende Problem erzielt, keinesfalls ausreicht, um Aussagen als
wissenschaftliche Sitze zu bezeichnen (Krapp/Prenzel/Weidenmann 2006, 28).
Auch die Politikdidaktik muss sich dieser Forderung stellen und nachweisen,
dass politikdidaktisches Wissen positiv wirkt. Bendtigt werden prinzipiell nach-
priifbare Informationen aus systematisch geplanten und ausgewerteten Untersu-
chungen, um zu einer ,wissenschaftlichen’ Aussage zu kommen (Ebenda). Die
Politikdidaktik produziert demnach als Wissenschaft im Idealfall aufeinander
bezogene Aussagen iiber den Politikunterricht, macht Angaben iiber seine Vor-
aussetzungen und Randbedingungen und schafft die Moglichkeit, Hypothesen
{iber Verinderungen zu generieren. Angesichts der Vielzahl an Ansitzen ist von
unterschiedlichen methodischen Zugangsweisen auszugehen, die trotz vergleich-
barer Zwecksetzung bestehen. Ziel des Uberblicks ist es, die grofen Linien der
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Forschungsentwicklung mit ihren theoretischen und methodischen Problemen
nachzuzeichnen, die Ergebnisse darzustellen und ihren Beitrag zur Losung der
Probleme zu bewerten. Eine Darstellung aller Studien wird angesichts des zur
Verfligung stehenden Umfangs nicht méglich sein.

2. Beitrige und Ergebnisse qualitativer Studien

Seit zwei Jahrzehnten hat sich als grofer Forschungszweig die qualitative For-
schung etabliert. Die breit aufgestellte qualitativ forschende Politikdidaktik
sammelt Einzelbelege zu den subjektiven Sichten der Befragten iiber die Unter-
richtswirklichkeit in Form von Leitfrageninterviews und videographierten Unter-
richtsstunden. Fraglich ist, was das Sammeln von Einzelbelegen bisher bewirkt
hat. Ob ein mehr an qualitativer Forschung auch mehr bringt, ist durchaus dis-
kussionswiirdig. Wenn sie wie in der Politikdidaktik ressourcenschonend betrie-
ben wird, kann dieser Zugang keine Grundlagenforschung liefern. Zudem wer-
den hier meist Lehrer/-innen gewonnen, die von sich iiberzeugt sind, gute Klas-
sen zeigen wollen und deshalb aufgrund der kleinen Zahl keinen hinreichenden
Querschnitt in einer Studie darstellen konnen.

Trotz aller Anstrengungen auf diesem Gebiet, ist die Qualitit der Datenaufbe-
reitung in vielen Studien meist unterkomplex und {iberzeugt nur wenig (z.B.
Klee 2008; die Beitrige in Lange/Fischer 2011), da zahlreiche Validititskriterien
(Borz /Déring 2006, 327f) nicht erfiillt und erst selten Kodierungen vorgenom-
men werden. Aus solchen Einzeluntersuchungen bzw. -belegen lassen sich keine
Schlussfolgerungen ableiten, nur Beschreibungswissen generieren (vgl. Weieno
2011). Gelegentlich nehmen sie post-hoc-Interpretationen vor, deren empirische
Evidenz fragwiirdig ist (z.B. Sander 2007). Auflerdem untersuchen die Autor/-
innen oftmals keine kleinformatigen Fragstellungen, sondern riicken in ihrem
ambitionierten Forschungsprogramm prinzipielle Fragen in den Vordergrund.
Hierin spiegelt sich aber zugleich das Theoriedefizit der Politikdidaktik wider,
die bisher kaum fundierte und abgesicherte Bezugstheorien fiir die Forschung
geliefert hat (Weiffeno 2012c). Ohne Bezugstheorie ist keine Forschung moglich.
Die auf Intuitionen und griindlichem Nachdenken beruhenden normativen
Propositionen einzelner Politikdidaktiker/-innen, die viele Studien heranziehen,
reichen als wissenschaftlich fundierte Bezugstheorien nicht. Nur wenige Studien
greifen auf Bezugstheorien aus anderen Wissenschaften zuriick. In der qualitati-
ven Forschung dominiert die Innensicht der Politikdidaktik. Diese qualitativen
Studien zeigen bisher einen sehr kleinen Ausschnitt und kénnen nicht den An-
spruch erheben, tiefer in die Unterrichtswirklichkeit einzudringen. Es ist nicht
moglich, objektive Aussagen zur Effizienz des Lernerfolgs zu machen, wie es der
viel versprechende Buchtitel von Lange und Fischer (2011) insinuiert.
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Bisher ist der qualitativen Forschung der Durchbruch mit aufwindigen und
komplexeren Auswertungsvarianten der Grounded Theory, die auch Schlussfol-
gerungen zulassen wiirden, noch nicht ganz gelungen. Einige Versuche erfiillen
die Kriterien eines solchen Forschungsprogramms (z.B. Sander 2007) nicht. An-
dere I6sen es nicht ganz ein (Eis 2010), andere haben noch Probleme mit einer
quantifizierenden Betrachtung und dem Abschluss der Auswertung (Weber-Bla-
ser 2011). Insgesamt aber ist dieser Forschungszweig in der Zukunft weiter zu
verfolgen, da dies sein Anforderungsprofil schirfen konnte. Der qualitativen
Forschung insgesamt fehlt bisher eine internationale Ausrichtung, was im Wis-
senschaftssystem nicht mehr state of the art ist. Die bisherigen Ergebnisse kon-
nen nur eingeschrankt Giiltigkeit fiir sich beanspruchen.

3. Ergebnisse dlterer quantitativer Studien

Im Folgenden wird zu priifen sein, welchen Beitrag die quantitative politikdidakti-
sche Forschung im Laufe der Wissenschaftsgeschichte zur Beschreibung der Unter-
richtswirklichkeit geleistet hat. Denn die empirische Kontrolle des Ausmafles der
Zielerreichung sowie auch des Wirkungsgrades der eingesetzten Ressourcen gewinnt
zentrale Bedeutung (Terhart 2002, 91). Ein Ziel der Forschung ist es, Informationen
tiber den Zustand des Unterrichtsfaches zu erhalten. Vorgestellt werden hier die re-
levanten Ergebnisse und die jeweiligen methodischen Zuginge, soweit sie statisti-
schen Erfordernissen entsprechen (zu umfassenderen Uberblicken sieche Oberle
2011; Weisseno/Eck 2012). Es wird aber keine Metastudie vorgelegt, da vergleichen-
de Berechnungen nicht vorgenommen werden kénnen (Notar/Cole, 2010).

In der Politikdidaktik gibt es eine lingere, wenn auch recht bescheidene em-
pirische quantitative Tradition. Sie beginnt 1956 mit Wolfgang Hilligens Studie
zu Plan und Wirklichkeit des Unterrichts, der erste Zusammenhangsmafle be-
richtete. Angesichts der bildungspolitischen und innerfachlichen Entwicklun-
gen ist es hilfreich, zunichst die ,ilteren® vorhandenen Informationen aus
quantitativen Studien zu sichten, um danach die Ergebnisse der neuen Studien
darzustellen. Die wenigen ,ilteren” Studien erfiillen die Anforderungen strikter
Auswertung zwar noch nicht, sind aber fiir den hier vorzustellenden Zusam-
menhang eine erste Orientierung. Dadurch wird die Notwendigkeit eines Neu-
anfangs verdeutlicht.

Methodisch reichen zur Diagnose einer Kompetenzausprigung Einzelbeob-
achtungen bzw. der Bericht von prozentualen Verteilungen zu einzelnen Fragen
nicht aus. Deshalb werden Studien, die vordringlich die Prozentzahlen zu einzel-
nen Fragen berichten (zuletzt Hedtke/Hippe 2011), nicht beriicksichtigt, son-
dern allein solche, die als methodische Mindestanforderung standardisierte
Auswertungen und Interpretationen von Tests oder Skalen vornehmen.
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Die Studie von Rothe (1993), der 4814 Gymnasiast/-innen zu den Merkmalen
einer Demokratie und Gesellschaft befragte, bescheinigt ihnen insgesamt niedri-
ge Kenntnisse im politischen Wissen. Die Korrelationen zwischen den fiinf ge-
bildeten Skalen 1. zu Begriffen und Institutionen der Politik, 2. zu Politikfeldern,
3. zur Wirtschaft, 4. zum Bereich Soziales und 5. zum Recht fallen gering aus
(zwischen .38 und .54). Zwischen sozialem Wissen einerseits und Rechts- bzw.
Institutionenwissen andererseits, ergeben sich sogar nur Werte von .15 bzw. .27
(S. 46). Die Korrelationen sind nicht sehr hoch bis schlecht, Signifikanzen wer-
den nicht berichtet. Obwohl die Werte deshalb nur eingeschrinkt herangezogen
werden konnen, sind sie vielleicht ein erster Hinweis darauf, dass die Orientie-
rung an den mehr oder weniger zufillig von der Bildungspolitik Zusammenge-
fassten Domanen (Politik, Soziologie, Wirtschaft, Recht) zu einem gemeinsamen
Unterrichtsfach kritisch zu befragen und der Unterricht nicht besser in drei Fi-
chern zu erteilen ist.

Die Sachsen-Anhalt-Studie (Kriiger u.a. 2002) hat Einstellungen zum Politik-
unterricht, Daten zur politischen Meinung, zu soziologischen Fragestellungen
wie Familie und Freizeit erhoben. Im Folgenden werden nur die von Sibylle
Reinhardt ausgewerteten Teilergebnisse angesprochen. In der Auswertung der
Items zum Politikunterricht und zur politischen Meinung werden viele Ergebnis-
se nur mit einer prozentualen Verteilung einzelner Fragen dargestellt. Die Relia-
bilititen der gebildeten Skalen und sonstigen Werte, z.B. der vorgenommenen
Faktorenanalysen, werden nicht berichtet. Dies gilt auch fiir die Wissensskala
mit lediglich 3 Items - davon 2 unveréffentlichte (sic!) aus der IEA Studie - mit
unterschiedlicher Ratewahrscheinlichkeit. Die methodisch gewihlten Wege (u.a.
Korrelationen zum Methodenrepertoire der Klassen) fiihren zu Ergebnissen mit
deutlich eingeschrinkter Aussagekraft. Trotz fehlender angemessener Modellie-
rung werden aus den Daten Schlussfolgerungen iiber die Wirksamkeit des Unter-
richts gezogen, die wegen methodischer Mingel nicht méglich sind.

Die Studie von Boeser (2002) untersucht das Fachinteresse der Schiiler/-in-
nen. Boeser berichtet, dass die Schiiler/-innen den Sozialkundeunterricht als
bedeutsam fiir die eigene Entwicklung ansehen. Schiilerinnen der 10. Klasse in-
teressieren sich weniger fiir Politik als Schiiler und sprechen sich weniger Kom-
petenzen beim politischen Systemwissen zu. Geschlechtsspezifische Unterschie-
de hinsichtlich des Interesses an den bayerischen Lehrplanthemen gibt es nicht.
Schiilerinnen sind aber unzufriedener mit der Unterrichtsgestaltung als Schiiler.
Die Ergebnisse dieser Studie beruhen auf der Signifikanz der Korrelationen ein-
zelner Variablen, da die Reliabilititen der Skalen nicht angegeben sind. Dies
schrankt die Ergebnisse ein. Die Studie von Meierhenrich (2003) beinhaltet eini-
ge Fragen zum politischen Wissen und versucht die Wirkung auf die Handlungs-
bereitschaft zu bestimmen. Es zeigen sich aber nur geringe Effekte.
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Die Studien zeigen disparate Ergebnisse. lhnen liegen noch keine umfassen-
den theoretischen Konzeptualisierungen bzw. Modelle zugrunde, sondern sub-
jektiv-intuitiv als bedeutsam empfundene Fragestellungen, die sich auf Teilaspek-
te des Politikunterrichts wie Wissen, Fachinteresse, Einstellungen, Unterrichts-
methodik oder Handlungsbereitschaften beziehen. Weder wurden Hintergrund-
variablen erhoben noch Regressionen oder Kennwerte der gebildeten Skalen
berichtet. Methodisch sind sie wenig strikt und die Aussagekraft der Ergebnisse
deshalb eingeschrinkt. Aufgrund der bescheidenen Datenlage sind keine Frage-
batterien von der allgemeinen Bildungsforschung (z.B. in der Civic-Education-
Studie) aufgenommen worden.

4. Beitrige systematischer Forschungen

Seit etwa 2007 sind mehrere empirische Studien entstanden, die die Kompetenzen
der Schiiler/-innen mit Kriterien beschreiben. Sie sind standardisiert iiberpriifbar.
Die hier arbeitenden Politikdidaktiker/-innen haben versucht, den Anschluss an
die theoretischen und forschungsmethodischen Entwicklungen in den anderen
Fichern herzustellen, und die Chance eréffnet, die Politikdidaktik durch empi-
risch-systematische Arbeiten zu stirken. Dadurch tragen sie zu der Forschungs-
Visibility der Disziplin bei, die an den Universititen und von der Kultusminister-
konferenz (KMK) heute gefordert ist. Es werden inzwischen quantitativ-systemati-
sche Studien angeregt, die erste Schlussfolgerungen iiber die Unterrichtswirklich-
keit und die Kompetenzstrukturen erlaubenund nicht mehr wie bisher auf indivi-
duellen Plausibilititsannahmen der Politikdidaktiker/-innen beruhen.

Es lassen sich verstirkt Anstrengungen um striktere methodische Anspriiche
beobachten. Die neueren Studien bemiihen sich um mehr Objektivitit, Reliabili-
tit, Validitdt, Normierung und Vergleichbarkeit. Den Stufen der Testentwicklung
und der metatheoretischen Begriindung durch geeignete Modelle wird mehr
Aufmerksamkeit geschenkt. Solche Anstrengungen sind notwendig, da sich die
psychometrischen Verfahren stindig weiter entwickeln und derzeit in anderen
Fichern einen Boom erleben (zum Folgenden vgl. Weisseno, 2012).

Die Studie von Manzel (2007) zeigt die Ergebnisse eines Wissenstests zur
Europiischen Union und versucht, die Kompetenzniveaus des Wissens explora-
tiv in zwei Schulklassen zu untersuchen. Der Wissensstand vor und nach einer
Unterrichtsintervention zeigte einen signifikanten Zuwachs bei guten Reliabili-
titswerten der Skala. Die Studie von Gétzmann (2008) modelliert das Wissen
von Schiiler/-innen der 1. und 4. Klasse zu Fachkonzepten wie Offentlichkeit
oder Wahlen mit insgesamt 24 Verifikationsaufgaben. Zwischen den Klassenstu-
fen zeigen sich signifikante Unterschiede mit guten Reliabilititen. Richter (2009)
konnte bei Grundschiiler/-innen zeigen, dass ein Unterricht mit Concept Maps
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zum Fachkonzept Macht zu einem leicht héheren Lernzuwachs fiihrt als ein
Unterricht ohne Maps, und dass die Zahl der Fehlkonzepte nach einem Unter-
richt mit Concept Maps abnimmt.

Mit Hilfe von Assoziationstests bei Schiiler/-innen, Studierenden und
Hochschullehrer/-innen wurden fiir unterschiedliche Fachkonzepte (Parteien,
Sozialpolitik) Experten-Novizen-Effekte beschrieben (Weifleno/Eck/Gétzmann
2008). Dabei zeigten sich signifikante Unterschiede bei noch zufriedenstellenden
Effektstirken. Die Ubereinstimmungen in den Nennmustern von Begriffen bei
Lehrer/-innen und Schiiler/-innen deuten auf eine eigene Begriffskultur im
Schulsystem hin. Zu vermuten ist, dass hier das Handlungsfeld Schule einen
starkeren Einfluss ausiibt als die Zugehdrigkeit zur Gruppe der Expert/-innen
oder Novizen. Fachwissenschaftlich zentrale Begriffe der Politikwissenschaft
sind im Schulsystem nicht aufgenommen worden.

Metaphern, die im politischen Bereich gehiuft anzutreffen sind, untersuchte
eine Pilotstudie zu Politikbildern bei Schiilerinnen und Schiilern (Oberle/Eck/
Weifleno 2008). Zielgruppe der Studie waren Schiiler/-innen der 9. Klasse Real-
schule. Mit der entwickelten Messmethodik lisst sich ein prinzipiell positives
Politikbild von Politikverdrossenheit unterscheiden, die negativ miteinander
korreliert sind. Der Wert der Korrelation von -.64 zeigt jedoch, dass das ,,beja-
hende Politikbild“ nicht etwa lediglich das negative Gegenstiick zur Politikver-
drossenheit darstellt bzw. sich die beiden unterschiedlichen Politikbilder nicht
grundsitzlich ausschliefen. Die im Elternhaus gesprochene Sprache sowie das
eigene Geburtsland und das der Eltern haben keinen signifikanten Effekt auf die
Ausprigung in den beiden Faktoren. Die minnlichen Teilnehmer haben den
Metaphern zur Politikverdrossenheit etwas stiarker (Effektgrofle von .26) zuge-
stimmt als die weiblichen.

Die POWIS-Studie von vier Politikdidaktiker/-innen (Goll/Richter/Weileno/
Eck 2010) hat Daten zum Wissen erhoben. Die Befragung wurde wiederum mit
Schiiler/-innen der 9. Klassenstufe Realschule durchgefiihrt. Das Forschungsin-
teresse lag auf dem Zusammenhang von Sprachbeherrschung (gemessen iiber
zwei Sprachtests des Instituts fiir Qualititsentwicklung im Bildungswesen, Ber-
lin) und politischem Wissen. Die Itemstichprobe mit 27 Items wurde nach dem
theoretischen Modell des Fachwissens von Weifleno, Detjen, Juchler, Massing &
Richter (2010) zu den Fachkonzepten Freiheit, Gleichheit, Menschenwiirde,
Grundrechte, Wahlen, Regierung und Demokratie entwickelt.

Schiiler/-innen, deren beide Eltern im Ausland geboren sind, schneiden im
Wissenstest auf Individual- und Klassenebene signifikant schlechter ab. Bertick-
sichtigt man zusitzlich die zuhause gesprochenen Sprachen, ist die Leistung im
Wissenstest bei Tiirkisch oder Italienisch als Herkunftssprache neben der Ver-
kehrssprache Deutsch signifikant schlechter. Unter Kontrolle des individuellen
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Effekts zeigen sich die Kontexteffekte auch auf Klassenebene. Personen mit und
ohne Migrationshintergrund, die in beiden Deutschtestaufgaben entweder unter-
durchschnittliche oder in beiden Aufgaben iiberdurchschnittliche Punktzahlen
erreichten, sind bei allgemein niedriger Sprachfihigkeit im Politiktest benachtei-
ligt. Auch unter Kontrolle der Sprachfihigkeit bleibt das schlechtere Abschnei-
den von tiirkisch oder italienisch sprechenden Jugendlichen bestehen. Auf
Klassenebene zeigt sich ein groferer negativer Einfluss durch geringe allgemeine
Sprachfihigkeit in der Klasse.

Auf der Individualebene hat das Geschlecht keinen gréferen signifikanten Ein-
fluss. Dagegen ist die Zahl der Biicher im Haushalt, die als Proxy fiir das kulturel-
le Kapital der Eltern dient, eine zentrale Bestimmungsgrofle bei der Erklirung des
politischen Wissens. Je mehr Biicher die Eltern besitzen, desto besser schneiden
die Schiiler/-innen im Wissenstest ab. Dabei profitieren die Schiiler/-innen nicht
nur von den eigenen Eltern, sondern auch von der Klassenzusammensetzung,.

Die TEESAEC-Studie (Weisseno/Eck 2013) untersuchte Vorhersagen der gré-
Reren Lernwirksambkeit einer selbst-instruktionalen Lernumgebung. Im Zentrum
der Studie standen der Wissenszuwachs der Lernenden und die Bedeutung der
Kompetenzdimension Motivation im Politikunterricht. Daten von Gymnasiast/-
innen und Realschiiler/-innen der 9. und 10. Klasse wurden ausgewertet. Im Rah-
men des EU-Projekts wurde der Unterricht mit der Selbstlernmethode mit einem
lehrergesteuerten Unterricht verglichen. Die Items des Wissenstests wurden nach
dem theoretischen Modell des Fachwissens von Weileno, Detjen, Juchler, Mas-
sing & Richter (2010) zum Fachkonzept Europiische Akteure gebildet. Fiir die
motivationalen Orientierungen wurden Skalen der Bildungsforschung (Kéller/
Schnabel/Baumert 2000) benutzt.

Das Geschlecht hat auf das Pre-Test-Wissen keinen signifikanten Einfluss. In
dieser Studie hat der Migrationshintergrund, erfasst durch die zuhause gesproche-
ne Sprache und das Geburtsland der Eltern, insgesamt nur einen eher schwachen,
aber stabilen Einfluss. Beim Vergleich der Herkunftslinder schneiden lediglich
Schiiler/-innen, von denen mindestens ein Elternteil in der Tiirkei geboren ist,
deutlich schlechter ab als ihre Mitschiiler/-innen mit in Deutschland geborenen
Eltern. Unter Kontrolle des Geburtslandes zeigt sich kein signifikanter Effekt der
zuhause gesprochenen Sprache. Das Vorwissen iiber die EU kann demnach nicht
allein auf mangelnde Sprachkompetenzen zuriickgefiihrt werden, sondern liegt,
so die Annahme, eher in den Anforderungen der Fachsprache zur Europdischen
Union begriindet, die nicht mit der Herkunft zusammenhingen (vgl. auch Eck-
hardt 2008).

Je mehr Biicher die Eltern im Haushalt haben, desto hoher ist das Vorwissen
iiber die EU ist. Die Testleistung ist umso besser, je positiver das Selbstkonzept
der Schiiler/-innen in Bezug auf das Fach ausfillt. Personen, die hiufig Zeitung
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lesen oder das Internet nutzen, zeigen eine hohere durchschnittliche Testleis-
tung, wihrend der Konsum anderer Medien keinen Einfluss hat und in der
Tendenz eher negativ ausfillt. Ein demokratisches Unterrichtsklima trigt unter
Kontrolle der anderen Variablen im Modell nicht signifikant zur Erklirung des
Vorwissens bei.

Um den Effekt der verwendeten Pridiktoren auf den Wissenszuwachs nach der
Intervention zu untersuchen, wurde ein autoregressives Modell verwendet, bei dem
zusitzlich das Wissen zum ersten Erhebungszeitpunkt als unabhingige Variable in
das Modell aufgenommen wird. Midchen schneiden unter Kontrolle ihres Vorwis-
sens im Post-Test etwas besser ab als Jungen. Die Variable Selbstlernmethode hat
keinen signifikanten Effekt. Sie ist in Bezug auf den individuellen Lernzuwachs
lehrerzentrierten Methoden nicht iiberlegen. Unter Kontrolle des Geburtslandes
zeigt sich kein signifikanter Effekt der zuhause gesprochenen Sprache. Diese Befun-
de konnen, so wiederum die tentative Interpretation, auf die Fachsprache zuriick-
zufiihren sein. Schiiler/-innen, die Mitglied in Sportvereinen und kulturellen Orga-
nisationen sind, scheinen von der Unterrichtsreihe mehr zu profitieren.

Der stirkste Einfluss geht weiterhin vom Selbstkonzept der Fachbegabung
aus. Hilt man die Leistung im Pri-Test konstant, schneiden Personen im Post-
Test umso besser ab, je grofRer ihr Zutrauen in die personliche Begabung fiir das
Fach Gemeinschaftskunde/Sozialkunde ist. Dies spricht fiir die grofle Bedeu-
tung von motivationalen Faktoren fiir die Schulleistung. Dieser Zusammenhang
ist bisher von der Politikdidaktik lediglich mit pauschalen Behauptungen be-
dacht worden. Mediennutzung und demokratisches Unterrichtsklima liefern
keinen eigenstindigen Beitrag zur Erklarung des Wissenszuwachses.

Die Modellierung der fachspezifischen Selbstwirksamkeit als abhangige Varia-
ble zeigte in den Regressionen signifikante Effekte auf die Klassenstufe. Die
Schiilerinnen und Schiiler des Gymnasiums sind nicht nur ilter, sondern auch
in einer Schulform mit mehr Eingangsselektivitit und mit mehr Prestige, was
sich positiv auf das Selbstkonzept auswirken kann. Geschlecht und Migrations-
hintergrund hingegen haben keinen Effekt. Obgleich die Biicherfrage ein sehr
guter Pridiktor fiir das Fachwissen ist, zeigt sie fiir die motivationale Orientie-
rung keinen Effekt.

Entgegen allgemein verbreiteter Annahmen, insbesondere in der Demokratie-
pidagogik, hat ein demokratisches Klassenklima auch keinen Effekt auf das
Selbstkonzept. Den stirksten Effekt auf die Motivation hat das Fachinteresse.
Der emotionale Aspekt bei der Auseinandersetzung mit politischen Gegenstin-
den wirkt sich positiv auf das Selbstkonzept aus. Gegenstinde, die als wichtig
empfunden werden, scheinen nicht nur das Streben nach Kompetenzgewinn,
sondern gleichfalls ein positives Selbstkonzept zu fordern. Aufgabe des Politik-
unterrichts wird es sein, mehr Motivationsunterstiitzung anzubieten.
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Oberle (2012) untersuchte objektives und subjektives politisches Wissen
(WEUS-Studie). Wihrend objektives Wissen durch Aufenstehende grundsitz-
lich verifizierbar ist, entzieht sich subjektives Wissen als Selbsteinschitzung des
eigenen Kenntnisstandes einer intersubjektiven Uberpriifung im Sinne einer Ve-
rifikation. Befragt wurden Schiiler/-innen der 9./10. und 12. Klassen. Als Ergeb-
nis zeigt das objektive EU-Wissen nur einen begrenzten Einfluss auf das subjek-
tive EU-Wissen, der zudem systematischen Effekten von verschiedenen Hinter-
grundvariablen unterliegt. Schiiler/-innen der Oberstufe verfiigen erwartungsge-
mif {iber mehr Kenntnisse zur EU als Schiiler/-innen der Mittelstufe. Jedoch
schitzen Oberstufenschiiler/-innen ihr eigenes Wissen zur EU, trotz ihrer in der
Studie nachgewiesenen besseren EU-Kenntnisse, im Schnitt nicht héher ein als
Mittelstufenschiiler/-innen. Bei gleichem objektivem Wissensstand beurteilen
sie ithr EU-Wissen deutlich negativer als Schiiler/-innen der Sekundarstufe I.

Jungen wissen in dieser Studie mehr tiber die EU und schitzen ihr Wissen im
Schnitt auch subjektiv hoher ein als Miadchen. Dieser in den Regressions- und
Pfadanalysen aufgezeigte Zusammenhang fillt fiir das subjektive EU-Wissen
stiarker aus als fiir die objektiven Kenntnisse, wobei die Wirkungen sowohl direkt
als auch indirekt, mediiert z.B. iiber einen geschlechtsspezifischen Nachrichten-
konsum, erfolgen.

Der Konsum von Nachrichten in Qualititsmedien zeigt einen positiven Zu-
sammenhang zum objektiven und subjektiven EU-Wissen. Das demokratische
Fachunterrichtsklima steht in dieser Studie in einem nicht ganz konsistenten
positiven Zusammenhang mit den objektiv vorhandenen Kenntnissen wie auch
mit der Selbsteinschitzung des eigenen Wissens. Das mittels der Biicherfrage
erhobene kulturelle Kapital des Elternhauses hat keine direkten Effekte auf das
EU-Wissen der Schiiler/-innen, jedoch deutliche indirekte Auswirkungen sowohl
auf das objektive Wissen als auch auf das subjektive Wissen zur EU, vermittelt
iiber den Besuch der Klassenstufe bzw. des Schultyps sowie den Nachrichten-
konsum in Qualititsmedien. Der Migrationshintergrund der Schiiler/-innen hat
wie erwartet einen leicht negativen Effekt auf ihr objektives EU-Wissen. Auf die
Selbsteinschitzung des EU-Wissens hat der Migrationshintergrund der Schiiler/-
innen dagegen interessanterweise keinen signifikanten Einfluss.

5. Schlussbemerkung

Wihrend die qualitative politikdidaktische Forschung ihren systematischen
Beitrag noch zeigen muss, ldsst sich in den letzten fiinf Jahren eine verstirkte
Akzeptanz der sich entwickelnden quantitativen systematischen Forschung
feststellen. Dies mag durch die zu beobachtende Professionalisierung im wissen-
schaftlichen Vorgehen bedingt sein. Die wenigen bisher vorliegenden Studien
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geben bereits eine Reihe von Informationen iiber den Zustand des Unterrichts-
faches. Manche Einflussfaktoren wie der Migrationshintergrund, das kulturelle
Kapital oder der Zusammenhang von motivationalen Faktoren und objektivem
Wissen erweisen sich iiber die Studien hinweg als relativ stabil, wihrend andere
wie der Einfluss des Geschlechts, des demokratischen Klassenklimas oder die
politischen Einstellungen inkonsistent sind. Deutlich wird allmahlich der enor-
me Forschungsbedarf. Es ist zu wenig bekannt iiber die Effekte geeigneter Ler-
narrangements, der politischen Einstellungen, der Lehrenden, der Klassenzu-
sammensetzung usw. Zwar sind die gewihlten methodischen Zuginge sehr viel
professioneller geworden, aber sie sind noch nicht ausgereift und konnen weiter
verbessert werden. Doch auch sie haben das vorherrschende Empiriedefizit
bisher nicht aufarbeiten kénnen. Dies wird erst gelingen, wenn sich mehr
Nachwuchswissenschaftler/-innen der systematischen Forschung zuwenden.

Die Bildungspolitik erwartet von der Politikdidaktik deutlichere Anstrengun-
gen in der Forschung. Das Fach ist noch nicht in den Kreis der Kernficher auf-
genommen. Forschungs-Visibility ist nicht erreicht. Auch die Diskussionen iiber
die Ziele oder die losgelost von der Wirklichkeit angestellten philosophierenden
Betrachtungen {iber die normativen Ansitze einzelner Politikdidaktiker/-innen
des vergangenen Jahrhunderts bleiben vorerst 'art pour I’art. Sie l6sen keine
Praxisprobleme, kein Theoriedefizit. Um der drohenden Randstindigkeit zu
entgehen, muss sich die Politikdidaktik dem Diktum von Olaf Koller stellen: Ein
Fach muss ,,die doménenspezifischen Kompetenzen zu denen aus anderen Fi-
chern (Dominen) konzeptionell abgrenzen und dies idealer Weise auch empi-
risch zeigen kénnen® (Kéller 2008, 165). Es geht aber nicht nur um Kompetenz-
abgrenzung, sondern inzwischen auch um Kompetenzsteigerung und die Erfor-
schung geeigneter Methoden und Einflussfaktoren. Die Fragen der Leistung in
einem Fach, um die es der Bildungspolitik geht, lassen sich nicht mit qualitativer,
sondern mit quantitativer bzw. experimenteller Forschung beantworten. Mehr
als ein Anfang ist in allen diesen Fragen mit der beginnenden systematischen
Forschung noch nicht erreicht.
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