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ARTIGO
Area Tematica: Educac&o & Diversidade

IDENTIDADES, SUJEITOS E LINGUAS INDIGENAS: “ENTRE O

CORTE DO EXCESSO E O SEMEAR DA FALTA”

Adria Simone Duarte de Souza
Carlos Guillermo Rojas Nino

RESUMO

Prop6e uma discussdo sobre a nogdo de lingua abhdefinida através do pressuposto da unidade
linglistica e sustentada por afirmacfes do tipbirigua portuguesa € o idioma oficial da Republica
Federativa do Brasil”. Esta afirmacdo comeca arsestruturada pelo reconhecimento oficial da
diversidade linguistica brasileira e das dificulecho trato com estas questdes, tanto em nivel
académico quanto nos demais niveis de poder. Lavas¢ alguns questionamentos acerca das
politicas linglisticas articuladas junto a politide Educacdo Escolar Indigena no Brasil e
especificamente na Amazénia. De um lado estdo wespmdigenas que, por motivos histéricos
alheios a sua vontade, ndo falam uma lingua gpessa denominar como propriamente indigena. De
outro lado, discute-se como se organizam as psatieaescolarizacdo em comunidades indigenas de
fronteira que falam ndo somente uma, mas até t¢ingoas, incluindo as indigenas e as linguas dos
paises limitrofes. O que fazer, entdo, se todaasestalidades estdo sujeitas ao “modismo
reducionista” imposto pela legislacdo da educaséolar indigena bilingtie?

PALAVRAS-CHAVE
Educacéo; Educacéo escolar indigena; Politicadibtigas

NATIVE IDENTITIES, CITIZENS AND LANGUAGES: "IT ENTE RS THE

CUT OF THE EXCESS AND SOWING OF THE LACK"

ABSTRACT

This article propose a discussion about the natidmaguage defined throught the pressupose of the
language unity and supported by affirmations as ftke portuguese language is the oficial language
of the Federative Republic of the Brazil”, thisiaffation begin to be restructured by the oficial
recognizement of the brazilian languages diversdied the difficulties in treat with these questions,
as much in the academievel as others power’s levels. Some questionsraigng about the
articulateds languages’ political by politicals ¢fie indigenous school education in the Brazil and
speciallyin Amazénia. On one side are the indigenous peapitistheir historicals reasons oblivious
to wish themselves don’t speak their own langudgespposite case, discuss how are organizated the
practices’school in the natives communities of boeder who don't speak one language only, but
more than five languages, including the indigentarguages of the other neighboring countries.
What to do if all these realities are subject teeductionist model” by law of the bilingual native
school education

KEYWORDS
Education; Native school education; Languages fwalis

© ETD - Educacao Tematica DigitalCampinas, v.9, n.2, p.80-92, jun. 2008 — ISSN618592. 80



ARTIGO
Area Tematica: Educac&o & Diversidade

INTRODUCAO

Este texto tratard& da  questdo relacionada aos  famisn do
monolingdismo/bilingtiismo/multilingtiismo e identiss nos processos educativos escolares
das comunidades indigenas da regido amazonicaa Keslidade, deparamo-nos com um
problema de dificil solucdo e rico em possibilidcgdessentado numa problematica altamente
potencializadora na esfera dos desenvolvimentdaraid na regido e na particularidade que
se apresenteada linguacomo expressao de um processnbdlico, cosmogonico e Unioa

historia da humanidade e de sua relagédo com asmifes.

No mundo das trocas simbolicas que as relacfaginieas tém permitido ao longo dos
séculos, a permanéncia destes povos nos espacasnairereza tem aberto a criatividade em
uma mutua relacdo de respeito, esta relacdo seermmpnedida em que a busca pelo
Dorado é colocada como condi¢&me qua nore em algum momento da nossa corrida, sem
freio, sem critica e que de uma forma ou de ouiparece nas expressdes corriqueiras da
lingua nas escolas e particularmente nas escotigemas, onde se pretende levar um
portugués com intencbes instrumentais para a @sedps indigenas nos processos de
compra/venda e do consumismo como forma de solémesi®, que se oferta a estas

comunidades.

Caminhando nesta perspectiva, surgem algumas iQdlagjacomo se organiza a
guestdo dos povos indigenas entre os quais a lindigena praticamente ndo é mais falada,
sendo substituida pelo portugués? E, inversamem®o Se organizam as praticas de
escolarizacdo em comunidades onde séo faladosrdudas vezes cinco linguas indigenas?

Como resolver o paradoxo que se apresenta na Eoutedigena na particularidade
amazonica, onde a situacdo colocada pelo espaitmeneizador das teorias/legislacdes vai

de encontro a realidade rica em possibilidades?

Em um extremo, povos que lutam pela sua legitined&tdica, desde sua posicéo de
indigenas luso-falantes, ainda que dentro dosesjulaletais necessarios e em outro extremo,
povos que se apresentam como detentores de unaiddde linguistica: agrupacdes que
falam e se comunicam até em cinco linguas ou masagmaterna (somando o espanhol, o

inglés, o francés e suas formas dialetais de fira)te do portugués que transita de “boca em
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boca” de missionarios, comerciantes e também dtugués falado pela educacdo escolar

indigena, portugués “culto” que transita nas acaaem

Esta problematica apresenta ao estudioso um camgfigsonal das relacbes entre
culturas, entre os diversos cosmos de estrutuidgdealidade, de nomeacéo da natureza, da
criacado de novas realidades que interagem en&reggge na sua dindmica desvendam novos

mundos, relacdes e possibilidades de entenderserngeee projetar o futuro.

AS POLITICAS LINGUISTICAS NO BRASIL: INSTITUCIONALI ZACAO E
REGULACAO

A institucionalizacdo da educacdo escolar indigérgifimada através de medidas
legais como a Constituicdo de 1988 e, mais clareng@ela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN — de 1996, despertou para maior clarificacdo do espaco
multilinglie nacional, ao mesmo tempo em que trqaex@ discusséo, junto a esfera publica,

questdes sobre as politicas linglisticas na edacaca

Percebe-se qua discussao sobre a lingua nacional, que antenderera definida
através do pressuposto da unidade linguisticastersiada por afirmacdes do tipo “a lingua
portuguesa é o idioma oficial da Republica Fedeaadb Brasil®, comeca a ser reestruturada
pelo reconhecimento oficial da diversidade lingtésbrasileira e das dificuldades no trato

com estas questdes, tanto em nivel académico gquastemais niveis de poder.

Contudo, mesmo diante do reconhecimento da diasidlinglistica brasileira,
verifica-se que a politica do Estado, com suasgasate institucionalizacdo, tem regulado a
constituicio dos processos identitarios principabmeno tocante as linguas indigenas. E
possivel perceber dois vieses diante desta postoi@aimeiro o sujeito indigena é “obrigado”
a falar a lingua que ele nao fala mais (no casogad indigena) e no segundo, inversamente,

a “calar” a lingua que ele fala (no caso o portsju€omo afirma Honério (1999):

! Constituicdo Federal de 1988.
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O discurso bilingte, entendido no interior de umaes enunciativo regulado pelo
estado, ao produzir um efeito de ampliacdo dasilplidades dos povos indigenas,
tem trabalhado em duas dire¢cdes: a) no silenciameat sujeito da enunciacao,

fazendo falar a lingua que ele néo fala; b) nmsifamento do sujeito multilingue,

fazendo calar as linguas que ele fala”. Em ambassss, dirilamos que ha um certo
tipo de construcdo de um sujeito bilinglie, prodwzit espago enunciativo que
controla a diversidade(HONORIO, 1999, p.8).

Neste sentido, percebe-se que o modo como a iddetithdigena vem se construindo
nos espacos onde transitam sujeitos e linguas ¢epawtado no “corte ao excesso” e no

“semear da falt®:

O PRIMEIRO CASO: POVOS INDIGENAS PLURILINGUES E O “ CORTE DO
EXCESSO”

Primeiramente ha o caso das comunidades indigemspentes ao municipio de Sao
Gabriel da Cachoeira (Amazonas). Este municipioy ¢42.000 krfi situado no Alto Rio
Negro, no extremo noroeste do Amazonas, faz fr@ntam a Venezuela e Colémbia. Nele,
95% da populacao - cerca de 27.000 habitdntésndigena de uma das 22 ethida regiso,
gue falampelo menos dezesseis diferentes lindivéepa Livro: 1998:29). Sdo Gabriel é uma
regido plurilingiie, onde alguns individuos falamagjuas vezes trés linguas ou maisa

regido mais plurilingiie do Brasil e, talvez, ded@Américd

Torna-se importante salientar que mesmo no cenananciativo plurilingtie
descortinam-se também politicas de corte do excess® através da Lei Municipal n.° 145,
de 11 de dezembro de 2002, fica estabelecido gudunicipio de S&o Gabriel da
Cachoeira/AM passa a ter como linguas co-oficiaisrguas Nheengatu, Tukano e Baniwa.
Vale ressaltar que esta lei municipal foi aprovpda Camara Municipal composta em sua

maioria por legisladores Tukano e ndo-indigenas.

Neste processo, a identificagdo da diversidade -letgbistica se da através do
reconhecimento da existéncia de diversos falaetes,oficializacdo de trés linguas aponta

2 HONORIO, Maria Aparecida. Escolas Indigenas: nétipa do cotidiano. AmazonidRevista do Programa de
P6s-Graduacdo em educacao da Universidade do Aasz@®/00. Editora da universidade do Amazona<.200
p.8.

* Esta terminologia é colocada por Honério (2000)arniigo da revista Amazonida e foi utilizada dueaat
escrita deste artigo por expressar claramente @ledon‘desconhecimento” das politicas linguistinegocante

a diversidade regional.

* Segundo dados da Coordenadoria de Planejamei@owirno do Amazonas de 1997.

® De acordo com a Federacéo das Organizagdes lagigerRio Negro (FOIRN).

®Lei N.° 145 de 11 de dezembro de 2002.
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para a possibilidade de ndo terem que mudar dedifigo caso o portugués) sempre que

queiram se expressar publicamente para tratartaspaa vida civil.

Sabemos que em termos praticos esta legislacaoopeeer algum beneficio, pois nos
pronunciamentos publicos, nos documentos oficiaisdtessidade e facilidade em discursar
e propor acdes em uma destas trés linguas. Corgssl®,processo produz uma distingdo: ao
falar uma das trés linguas co-oficiais (ou invépddugués), o indigena reafirma seu carater
identitario; no entanto, ao escolher uma das fr&guas co-oficiais para se expressar em
publico, ele mesmo produz a “discriminacdo” comoasras treze linguas nao-oficiais.
Podemos afirmar que esta medida permite instalarreaggdo formas inovadoras de
colonizagdo que necessitam de uma reflexdo mafarta para ndo ressuscitar praticas ja

superadas de “silenciamentos e esquecimentos’raisiiu

O SEGUNDO CASO: POVOS INDIGENAS MONOLINGUES E O “SEMEAR A
FALTA”

Para refletir sobre este segundo caso € preciap @iexemplo de um segundo povo
habitante dos Rios Madeira e Tapajés. As primaifcias desta comunidades sdo datadas
de 1770 quando os Munduruku, de certo modo, ocapardugar dos indios Mura nas
cronicas guerreiras da Amazoénia; posteriormentejddeao carater combativo, foram
recrutados pelo governo colonial para enfrentaropdwstis no vale amazénico. Com esta
atitude conseguiram manter, por um longo periodotacintegridade e autonomia da

comunidadé

Assim, desde o século XVIII, quando foram idengéiflos pela primeira vez, os
Mundurukd vém sofrendo um continuo processo de transformagdiceu cotidiano. Os
contatos ocorridos com 0s povos da regidao do riddila e Tapajos mudaram completamente
a rotina destas comunidades e promoveram sigmfasatransformacfdes na cultura deste

poVvo.

Santos (2002), em seu livro sobre os Mundurukwataetomo se concretizaram 0s

primeiros contatos desta etnia com a sociedaddwemte:

" Para aprofundar a teméatica sugiro a leitura do li@s indios e a civilizac&o de Darcy Ribeiro.

& Conforme Peter Paul Hilbert apud Santos (20@2)io Tapaj6s é o “habitat” tradicional dos Mundku, mas
por volta de 1750 a 1768 houve grande movimentaattgo para a regido do rio Madeira, quando dsidiss
se dispersaram pelos rios Sukunduri, Canuma, Magug-Abacaxis e tributarios, coincidindo com a exgdan
da extragdo da borracha que envolveu toda a regidonazonas”.
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Em meados do século XVIII, o Estado portugués pen@ manter o dominio da

regido dos rios Tapajos e Madeira, ainda em lit@@ea o governo espanhol. Tal
questao ja se

arrastava desde quando as fronteiras foram “enmgmstarumo a este pelos
colonialistas lusos, além dos marcos de Tordesflhag-oi no calor desse processo
de demarcagédo (...) que os portugueses entraracheque com os mundurukus e
com vdrias outras nacgdes indigenas que ha muitpotggavoaram o territério em

disputa pelos europeus. (SANTOS, 2002, p.117).

De 1912 até a decada de 20, quando a énfase dexteagdo econdmica de alguns
produtos naturais e a producdo de farinha foi aesferindo para extracdo da borracha e da
castanha, os Munduruku da regido do rio Madeira apajbs, via imposi¢do, foram
gradativamente adaptando-se raodos vivendcaracteristico das populacdes brasileiras de

origem colonial.

Nestes mais de dois séculos de “contato” com a&edade envolvente, os Munduruku
vém tendo que adaptar-se através das demandasnecasdimpostas pela populacéo
regional, primeiro com a comercializagéo da fariehdepois, com a extragcédo da borracha e
castanha, acarretando mudangas profundas no mogerdar, produzir e transmitir seus

conhecimentos.

Vale ressaltar que, diferentemente dos indios Murkduhabitantes do Rio Madeira, no
Estado do Amazonas, os indios Munduruku que ocupdma extensédo do Rio Tapajos, no
Estado do Para, mantiveram a maioria dos aspedtotificatorios da cultura indigena,

mesmo com o contato prolongado com a cultura citante.

Neste sentido, Manuelzinho, o Capitdo da Aldeia ddunku de Kwata, em uma
conversa sobre a necessidade de revitalizacaoodtsnmes “esquecidos” pelos Munduruku,
manifestou a vontade em desenvolver um intercanalitve as criangas moradoras da
comunidade e as criangcas da comunidade de Jacageac Alto Tapajés, no estado do

Para.

Este intercambio teria o objetivo de (re)vitalizatingua e os costumes Munduruku
“perdidos” através do longo contato com a sociedadeolvente, além de levar ao
conhecimento dos Munduruku do Tapajés elementosdelatidade e cultura preservados

pelos moradores da aldeia Kwatéa do rio Canuma.
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No caso dos MunduruRa politica indigena apresenta-se através do “semnfeéta”, ja

que apds um intenso contato com a sociedade em¢eleste povo hoje tenta reestruturar

uma lingua indigena para ser ensinada na escola.

Sabemos que nao se trata de um caso isolado, s gpovos também passam por
situacdes semelhantes, como é caso do povo indiderea e Baré, também habitantes da
regido amazodnica, que por motivos historicas nionfa lingua indigena, mas, para manter a
determinacao “escola indigena bilingtie” nos cudeoformacao de professores e projetos da

comunidade, adotaram e estudam o Nheengatu conimgua.

Este artigo ndo se destina a discussédo da “legdide” ou ndo do Nheengatu como
lingua indigena, ja que esta discussao teria qaksancaso a caso as “adocdes” de lingua
como parametro de identificagdo indigena, ai ougoés, o espanhol ou qualquer outra
lingua também poderia ser “aceita” como linguageda, se o povo que as adotasse assim
decidisse. Entretanto, por ser uma questdo maipleam ndo nos deteremos nela. Nao
obstante isso, sabemos que o Nheengatu, tambéneadoahcomo "lingua geral”, foi
desenvolvido pelos jesuitas nos séculos 16 el7 bem@ no vocabulario e na prondncia tupi,
que era a lingua das comunidades da costa, tendo peferéncia a gramatica da lingua
portuguesa, enriquecida com palavras portuguesapanholdS. Desta forma, néo tivemos
um povo indigena que originalmente falasse Nheendg@ que ele nasceu de uma
necessidade de comunicagd®brancospara indigenas), mas ele foi naturalmente adotado
como lingua indigena nos casos em que as out@saklnndigenas, tais como Baré e Mura,

foram extintas.

No entanto, este artigo pretende refletir sobreacamuestdo da “educacdo indigena
bilingie”, proposta nos documentos oficiais, séize@ana pratica, onde a lingua indigena €&
praticamente inexistente, ainda que a mesma legsldenha construido no imaginario
coletivo destes povos a necessidade da lingua tmmmea prioritaria do resgate identitario e o
usufruto de direitos decorrentes (escola indigefesethciada, acesso a programas e projetos

vinculados a esta proposta).

°® O caso especifico do povo Munduruku é particulateestudado na Dissertacdo de Mestrado intitulada
“Ildentidade, Educacédo Escolar Indigena e Bilingdisma Aldeia Munduruku” de Adria Simone Duarte de
Souza/Universidade Federal do Amazonas/UFAM.

1% A lingua geral foi usada correntemente pelos leiass de origem ibérica, como lingua de conversaca
cotidiana, até o século 18, quando foi proibidawats do Diretério Pombalino.
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Assim, diante deste dilema, o professor indigeaka“a lingua Munduruku ou Mura ou

Baré”, mas de forma diferente, ou melhor, “ndo s&dlar direito” e também “precisa
aprender” para “revitalizar a identidade étnicadmo tarefa colocada a ele pela comunidade
indigena e pela sociedade envolvente.

Surge entdo um questionamento: qual o real espiaitiegislacdo referente a educagéo
escolar bilingiie e como esta se aplica em detedménpovos, onde a lingua matérné
praticamente inexistente? E no caso oposto, quaedalam mais de uma lingua indigena,
como é o caso das comunidades indigenas do AltoNRgro? Quais linguas devem ser
privilegiadas? O Nheengatu, o portugués, o Tuk&si&s linguas representam a pluralidade
lingUistica desta realidade?

Assim, cabe-nos discutir os modos pelos quais&@scas de educacédo escolar indigena
refletem processos de redefinicdo das identidadigenas, tendo em vista 0 momento soécio-
historico atravessado na atualidade por elas. Ad&sBs0, buscamos esclarecer quais 0s
motivos que levaram o povo indigena ao movimento yma educacdo escolar indigena
bilinglle e como este processo educativo indigenaevaonstruindo na pratica junto aos

povos indigenas.

Os discursos referentes a esforcos de “preservaeddifecuperacdo” de linguas
indigenas, em suas modalidades orais e escritagjs@utidos ndo sé por se mostrarem como
fatores preponderantes nos processos de recorsilasafacetas de identidade dos sujeitos
investigados, mas também por demonstrarem queoossatlo processo de construcdo da

educacéo escolar bilingiie possuem motivagfes weatiad

Assim, as liderancas e os educadores querem cuesttda educacdo escolar indigena
ocorra a recuperacao e/ou a preservacao da lindigena. J4 os pais pretendem que, através
da escola, os seus filhos dominem a leitura e @ag$que podem ser em lingua indigena ou
nao). Contudo, todos sdo unanimes em falar quey ander a todos os interesses da
comunidade, o projeto de educacdo em construcaeraleser uma educacao especifica e

diferenciada, intercultural e bilingie.

' Lembramos gue como esclarecemos anteriormentetagsia nominal “lingua materna” apresenta-se na
comunidade Munduruku como a lingua indigena e ném@ea portuguesa.
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Diante desta colocacdo, cabe uma indagacéo: gsigndicado dos conceitosscola

diferenciada ensino bilingliee ensino/curriculointercultural, contidos nos documentos
produzidos e distribuidos pelos 6rgdos governariseptatilizados como parametros para a
construcdo/discussao da questao educativa indigena?

Serd que esses discursos estdo falando das mesimas?CEm muitos casos estes
conceitos esvaziam-se de seu conteudo politicgudécando a luta dos povos indigenas,
que se insere num contexto mais amplo de lutapgitiicas publicas mais abrangentes.

Assim, o termoescola diferenciadamuitas vezes aplica-se a experiéncias de
“adaptacdo” do curriculo de ensino fundamentalindé@ena, com componentes curriculares
aneddticos que buscam dar conta da “diversidadaralil indigena. Na realidade, o termo
diferenciadadeveria ser entendido como propria, Unica, canatica daquela determinada

comunidade, enraizada na sua historia singular.

Para o term@nsino bilingiigcomo alertam alguns pesquisadores e linguiséaspade
ser a simples alfabetizacédo/traducdo em portugoésum professor nao-indigena, numa
comunidade monolingue de lingua indigena, comopudife ser alfabetizacdo/traducdo em
lingua indigena numa comunidade falante de portudd@& que se considerar a hegemonia da
lingua portuguesa em alguns casos, e as situagomgirglisticas reais de uso social das

linguas.

Ja o termeaensino/curriculo interculturah&o se apresenta apenas em como trabalhar o
processo de “contato” entre culturas nos curricelggrocessos escolares indigenas. Serve
também para suscitar a necessaria analise daéeslde poder que esse processo produz, em
seus componentes econdmicos, politicos e sociags dgvem permear as praticas

educacionais das comunidades indigenas.

Contudo, algumas experiéncias de escolarizacagends empreendidas no Brasil séo
ricas e diversificadas, assumindo caracteristio@prias de comunidade indigena para
comunidade indigena, e mesmo dentro de um mesmo, @presentam caracteristicas
diferenciadas de uma comunidade para outra. Portaéd podemos falar em uma educacao
escolar indigena Unica no pais, dada a variedatie-sdltural de cada grupo indigena, pois é
importante recuperar historicamente a trajetoriacdda povo devido a especificidade
identitaria dos grupos e dos contextos étnicoxm-sxilturais de acordo com suas projecoes

futuras.
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Novaes (1993) pondera em sua obra “Jogos de espeghe a identidade € um recurso
indispensavel ao sistema de representacdo dogosuyjepis implica “a descoberta — ou
mesmo criacdo cultural - de suas semelhancas qugrupo qualquer, numa situacao de
confronto e de minoria, terd condi¢cdes de reivimdigara si 0 espaco social e politico de

atuacao” (p. 24).

Assim, neste processo dgentificacdo, de busca e/ou fortalecimento idantidade,
torna-se necessario resgatar os “elementos indigemae no caso dos povos monolingles,
perpassam pela necessidade de “recriar” e/ou aleaat” a lingua indigena.

Fica aclarado que o uso da lingua indigena e équrais de escolarizacdo indigena sao
pontos sobre os quais muito se avangou em termosflé®do e pouco se concretizou em
termos de pratica em sala de aula nos ultimos amsodo o Brasil. Ndo ha um modelo
anico de escola indigena que possa dar conta deerdes situacdes sociolinguisticas
vivenciadas pelos povos indigenas. Ha povos quens@olinglies em sua lingua de origem,
outros que falam mais de uma lingua indigena ejaaiaqueles para o0s quais a lingua

portuguesa tornou-se sua lingua de expressao.

7

Nao se trata de definir o que é “certo” ou “erraqmdira cada povo. Trata-se de
estabelecer que, se determinado povo deseja “nesing®italizar” sua lingua, € porque isso é
importante para estes sujeitos e ndo uma merardetggdo externa, “criada” através de uma
medida legislativa e totalmente alheia a vontadetiga, colocando-os em uma situacdo de
desgaste e frustracdo (por ndo falar uma lingueyend e ter que aprendé-la de qualquer

maneira).

Mesmo sabendo que muitas linguas indigenas hojB8rasil correm o risco de
desaparecer, principalmente quando poucos sdaisdaantes, ou quando os pais hdo mais
se comunicam com os filhos usando sua lingua. Blest®os, a escola indigena pode ter um
papel importante na manutencdo e na valorizacadimigisas indigenas, e tém sido muito
ricas as experiéncias nesse sentido, como ja déra@m as pesquisas de Maher (1994),
Hondrio (1999), Souza (2004).

Contudo, voltamos a afirmar que esta vontade denaatalgo que foi “perdido”, neste

caso a lingua indigena, deve estar situada ndonteroemo resultante de processos sociais
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contraditorios, mas também como parte do “corpesteaivindicacdes ideoldgicas e politicas

dos povos indigenas diretamente afetados por #égtc@ e dentro de um processo real,

histérico e critico desta luta.

CONSIDERACOESFINAIS

Sendo uma realidade tdo complexa como a questdinglaa e sua relagdo com a
educacdo escolar indigena, ndo podemos estabeleha&des simplorias e sim suscitar
reflexbes a partir das realidades complexas. Paaso da legislacdo municipal que
estabelece trés linguas “co-oficiais” para o Myicide Sdo Gabriel salientamos que se trata
de um produto perverso que remonta ao inicio dan&a¢do européia e reorganiza-se para
uma colonizagédo local, que anula as raizes cudtuis linguas e as possibilidades de
desenvolvimento cultural da maioria dos povos iedé&g habitantes do Municipio de S&o
Gabriel da Cachoeira/AM.

No caso oposto, onde a comunidade indigena falaéste o portugués”, surge um
novo dilema, pois o professor indigena que “nae $alar direito a lingua indigena” tera que
“aprender a falar” para “revitalizar a cultura”.li8atamos que muitas vezes esta tarefa é
colocada a comunidade pela sociedade envolventeséstrda legislacdo e interesses
particulares que, em alguns casos, nao refletemeas necessidades educativas destas

comunidades.

Diante disto, chamamos a atencdo para os teoridegigladores do Ministério da
Educacdo sobre a problematica do bilinglismo indigea educacdo, propondo que deveria
ser feito um trabalho realmente diferenciado deopper povo, pois, definitivamente, na

educacao indigena cada povtespecifico e diferenciado’como ja prevé a legislacao.
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