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FORUM

# Young-Sik Huh, Chang-Hwa Jung, Georg WeiBeno
Politische Bildung, Interkulturalitdt und Integration

1. Problemstellung

Im politischen Diskurs wird seit vielen Jahren eine Debatte iiber den Integrations-
modus mit Begriffen wie Integration, Identitit, Interkulturalitit, Transnationalitit,
Anerkennung, Multikulturalitdt, Differenz u.A. gefiihrt. Bei der Durchsicht der
Literatur entsteht der Eindruck, dass die genannten Begriffe vielschichtig, z.T. schil-
lernd benutzt werden. Zahlreiche Sozial- und Kulturwissenschaften sorgen fiir ihren
inflationiren Gebrauch. So werden formale Gleichheitsprinzipien dabei genauso in
den Vordergrund geriickt wie die individuellen Freiheitsrechte oder Toleranzgedan-
ken. Einwanderung fiihre zur Demokratisierung und Bereicherung der Gesellschaft;
sie sei eine Alltagsnormalitit im Zeitalter der Globalisierung. Andererseits fiihre sie
angesichts einer Leitkultur zu Konflikten in der Gesellschaft.

Dieimmer neu gefiihrten Debatten um das Selbstverstindnis der Gesellschaftund um
die Handlungsoptionen der Politik finden zunehmend Eingang in die philosophischen
Uberlegungen wieauch in dieempirische Forschung der Politikdidaktik. Hierbei kommt
die Leistungsfihigkeit politischer Bildung, aber auch ihre mangelnde Integrationsfihigkeit
in den Blick. Die Herstellung der Chancengerechtigkeit fiir Schiiler/-innen mit und
ohne Migrationshintergrund gelingt noch nicht. Die Schule, die Gesellschaft und der
Unterricht sind faktisch mehrsprachig geworden. Die Bildungsintegration stellt eine
Herausforderung fiir die Lehrer/-innen dar (vgl. Toth 2012). Interkulturelles Lernen
soll eine Antwort darauf sein. Aber Interkulturalitit wird in der interkulturellen Er-
zichung oft als Reparaturpidagogik fiir Einwandererkinder und als Toleranztraining
fiir inlindische Kinder angesehen (Massing 2008, 72). Das reicht nicht aus, sondern
es bedarf der Erarbeitung eines Konzepts fiir die politische Bildung.

Den skizzierten Problemstellungen geht das koreanische Forschungsprojekt ,,In-
terkultur* (National Research Foundation of Korea 2011-330-B00204) nach. Es
untersucht die Auswirkungen des Zwangs zur interkulturellen Kommunikation und
Integration in moderne Gesellschaften, insbesondere in Korea. Sie werden durch
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Migrationsbewegungen, internationale Vernetzungen, Globalisier&mgsschiil?e un.d
Regionalisierungen ausgelést und stellen die Menschen vor neue, nicht ko'nﬂnktfr.c;ne
Herausforderungen. Perspektivenwechsel und -ibernahme sind hierfiir ein Schliis-
selelement beim Aufwachsen in multiethnischen Gesellschaften.

Dieser Beitrag hat im Rahmen des Forschungsprogramms das Ziel, die Anstze der
politischen Bildung in Deutschland zum gesellschaftlichen Zusammenbhalt unter dem
Aspeke der Interkulturalitit darzustellen. Es wird im ersten Schritt auf die Bedeutung
interkultureller Bildung fiir die Politikdidaktik verwiesen, im zweiten der Beitrag der
politischen Bildung fiir die Integration untersucht und im dritten der Blick auf die
Kompetenzorientierung im Kontext von Interkulturalitit gelenkt.

2. Interkulturelle und politische Bildung

Allgemein wird der interkulturellen Bildung grofe Bedeutung beigemessen. In die Dis-
kussion eingebracht wurde der Gedanke von der Padagogik, die sogar die Subdisziplin
Interkulturelle Pidagogik ausweist. Allerdings bleibt der Begriff des interkulturellen
Lernens bis heute noch recht vage. , Nach vielféltigen Entwicklungen, die die Fachdis-
ziplin in den letzten dreifig Jahren durchlaufen hat, kann als Konsens unter Kollegen
gelten, dass Interkulturelle Bildung Teil allgemeiner Bildung ist“ (Karakasoglu 2009,
178). Sie beabsichtigt die Verinderung diskriminierender Strukturen im Bildungs-
wesen und umfasst auch forderpidagogische Angebote. ,In einer globalisierten Welt
kommt Interkultureller Bildung die Aufgabe zu, eine Orientierungshilfe zu bieten
und Handlungskompetenzen zu vermitteln“ (ebd., 179).

In der padagogischen Diskussion wird aufunterschiedliche Formen interkulturellen
Lernens hingewiesen. Interkulturelles Lernen richtet sich gleichermafen an Schiiler/
-innen mit und ohne Migrationshintergrund. Befihigung zum gegenseitigen Verste-
hen, zum Dialog, das Eintreten fiir die Gleichheit aller und der Respekt gegeniiber
dem Anderssein sind wichtige Leitmotive interkultureller Pidagogik (Auernheimer
2010,21). Es l.mmr.ne daraufan,.dif: ethnischen Spuren in Geschichte und Gegenwart
aufzusuc:hen, nn Sinne antlrasslstlscl.ler .Erziehung Auﬂdﬁrung und Ideologiekritik
i, e ol Ao o g e o i,
Vielfiltig ist also die Arbeit an den Hal:m s .(Vg Rt IGTL),

. gen und Einstellungen der Schiiler/-innen
angedacht. Vielfalt soll wertgeschitat, Ambiguititstoleranzen
Grenzen respektiert werden. Die Pddagogik legt mithin den
lichkeitseigenschaften, auf soziales und kulturelles Lernen (

twickelt und die eigenen
Schwerpunkt auf Persén-
Leenen et al. 2010, 111).
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Interkulturelle Bildung hat den Blick auf die Angebote der Bildungseinrichtungen
gelenkt. Zum einen werden dabei die Vermittlung von Sprachkompetenzen und die
Erfassung des Frderbedarfs in den Vordergrund geriickt. Zum anderen wird kritisch
eingewandt, dass daher die kulturelle Pluralitit und das Bekenntnis zur Mehrspra-
chigkeit zu kurz kommen. Es sind indes nicht alleine die Sprachprobleme, die den
Bildungserfolg negativ beeinflussen kénnen. Neben neuen Sprachforderprojekten
werden deshalb zusirzlich Programme zur Verbesserung der diagnostischen Fahig-
keiten von Lehrkriften aufgelegt. Teilweise wird angesichts der hohen Anteile von
Schiiler/-innen mit Migrationshintergrund auch gefordert, dass sich die Schule zum
Normalfall ,Schiiler nicht-deutscher Muttersprache' umzuorientieren haben (Kara-
kasoglu 2009, 184). Deshalb seien die Potentiale der zahlreichen Herkunftssprachen
besser im Unterricht zu nutzen. _

Ein weiteres Problem im Zusammengang mit der Mehrsprachigkeit ist der ,,mo-
nolinguale Habitus“ (Gogolin 1994) der (Politik-)Lehrer/-innen. Danach bleibt die
besondere sprachliche Situation der Schiiler/-innen mit Migrationshintergrund im
Unterricht unberiicksichtigt. Vielfach wird dies mit einer institutionellen Benachtei-
ligung dieser Schiiler/-innen in Verbindung gebracht. Zumindest kann als gesichert
angeschenwerden, dassdieinstitutionellen Maglichkeiten fiir den Erwerbder deutschen
Sprache vernachlissigt werden. Die Bildungspolitik hat zwar die Sprachférderung
im Vorschulalter gestirkt, nachdem die PISA-Studien auf die Benachteiligung auf-
merksam gemacht hatten. Schiiler/-innen mit Migrationshintergrund erreichen aber
noch deutlich geringere Bildungserfolge als gleichaltrige deutsche. Die Disparititen
im Kompetenzerwerb sind offenkundig (Stanat 2006, 191).

Im Zusammenhang mit der Mehrsprachigkeit, die ein Bildungsziel interkultu-
reller Pidagogik ist (Gobel/Henrichwark/Rohner 2005, 311), werden verschiedene
Forderkonzepte fiir den Transfer zwischen Herkunftssprache und den weiteren
Sprachen diskutiert — z.B. 1) Deutsch als Zweitsprache fordert die Sprachkompe-
tenzen, nicht aber die Fachkompetenzen; 2) Kenntnisse der Verkehrssprache und
einer einheitlichen Herkunftssprache werden von zweisprachigen Lehrer/-innen
unterrichtet, die sich an die sprachlichen Voraussetzungen anpassen (strukrurierte
Immersion); 3) Transitionsprogramme kommen von der Herkunftssprache immer
mehr zur Verkehrssprache; 4) zwei Sprachen sind Unterrichtssprachen (bilingualer
Unterricht); 5) bei der Submersion erhalten die Schiiler/-innen keine systematische
Unterstiitzung beim Zweitsprachenerwerb (vgl. zu den Konzepten Limbird/Stanat

2006, 258). Submersion ist in Deutschland weit verbreitet. Die Bedeutung von
Deutsch als Zweitsprache nimmt aber zu.
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Die Herkunftssprachen haben Potential fiir die Bildung. Schiiler/-innen mit
Migrationshintergrund wollen iiber ihre Erfahrungen und ihr Kénnen in der Her-
kunfissprache kommunizieren. Dadurch erweitern sie ihr kognitives System. Es skt
zudem ihr Gefiihl der ethnischen Zugehorigkeit. Eine ethnische Identitic dient ,als
Ressource fiir die psychologische Adaptation im Akkulturationsprozess und dariiber
hinaus fiir die schulischen Anpassungsleistungen* (Gobel/Henrichwark/Rohner 2009,
311). Ethnische und nationale Identitit hingen positiv mitder schulischen Anpassung
zusammen, Gegen diese Auffassung spricht, dass der Gebrauch der Herkunftssprache
den Erwerb der Zweitsprache verzogert. Insofern scheint Deutsch als Zweitsprache
nicht unumstritten zu sein. Nicht geklirt ist, ob sich die positiven Effekte bilingualen
Englischunterrichts auf die Situation von Schiiler/-innen mit Migrationshintergrund
iibertragen lassen.

Mehrsprachigkeit, Persnlichkeitseigenschaften, kulturelle Haltungen und soziale
Einstellungen allein kénnen nicht Ziel politischer Bildung sein. Insofern ist zu prii-
fen, inwieweit diese fiir alle Ficher relevanten Ziele interkultureller Bildung einen
besonderen Bezug zur politischen Bildung aufweisen. Pidagogen selbst iibertragen
ihre Zielvorstellungen ungebrochen als Demokratielernen auf das Fachlernen. ,Dabei
bedingensich prinzipiell demokratische bzw. partizipative Prozesse und Anerkennungs-
verhiltnisse wechselseitig”“ (Baquero Torres 2011, 245). Soziales Lernen und kulturelle
Anerkennung werden hier mit politischem Lernen gleichgesetzt. Eine ,demokratische
und wertschitzende Schulkultur® wird als Schliissel fiir die Schulentwicklung gese-
hen. Dies fliefle dann in die Auseinandersetzung mit fachlichen Inhalten. Sie seien
zu erginzen durch aulerschulische Lernorte, in denen demokratisches Denken und
Handeln der Schiiler/-innen geférdert werde (ebd., 246). Zudem riicke auf diese Weise
der Erwerb demokeratischen Wissens aus einer Aneignungsperspektive und nicht wie
im Politikunterricht aus der Vermittlungsperspektive in den Vordergrund (ebd., 247).

Gegen die Zielsetzungen der Demokratiepadagogik ist aus der Sicht der Politikdi-
dakrik kein Widerspruch angezeigt. Zielsetzungen konnen aber nicht ein Modell der
Politikkompetenz und den Ertrag des Unterrichts ergeben. Die vom Fach zu leisten-
den Beitrige sind nicht durch Ziele zu bestimmen. Einstellungen sind eine wichtige
Kompetenzdimension, die aber politisch und nicht nur sozial zu definjeren und zu
fordern ist. Partizipatives Handeln ist in der Kompetenzdimension Politische Hand-
lungsfihigkeit analytisch vom kommunikativen Handeln zu unterscheiden (Detjen/

Massing/Richter/Weifleno 2012, 27). Es geht im Sinne der Kompetenzorientierung
nicht darum, erwiinschtes politisches Handeln im Sinne der Demokratiepidagogik
zu beschreiben, sondern das tatsichliche Handeln im Unterricht. Der Kompetenzori-
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entierung geht es nicht um die Ausbildung von Personlichkeitscigenschaften, sondern
von Personeneigenschaften, die sich im Handeln bzw. im Lernen zeigen.

Mithin kénnen die Ziele interkultureller Bildung zwar geteilt werden, nicht aber
ihre Vorstellungen von der inhaltlichen Ausgestaltung des Unterrichts. Soziales und
politisches Lernen sind nicht gleichzusetzen, sondern fachlich zu definieren. Ohne
politikwissenschaftliche Grundlegung kénnen keine Lernergebnisse bestimme werden.
Die Demokratiepidagogik leistet dies ebenso wenig wie die Interkulturelle Bildung,

3. Politische Bildung und politische Integration

Ist die interkulturelle Bildung noch stark von kulturellen Betrachtungen ausgegangen,
wird die Politikdidaktik viel stirker von der Analyse politischer Verhiltnisse und der
Situation im Fachunterricht ausgehen miissen. Zwar kénnen pidagogische Angebote
zur Interkulturalitit helfen, Konflikte abzufedern. Allerdings konnte Birsl (2009) zei-
gen, dass Migration und Interkulturalitiit eher Projektionsflichen fiir gesellschaftliche
und politische Konflikte bieten. Birsl geht davon aus, dass Migration ein Sonderfall
in der gesellschaftlichen Wahrnehmung ist. Deswegen werde ,Interkulturalitit nicht
als inkorporiertes soziales Verhiltnis begriffen, sondern als etwas, was — zugespitat
formuliert — mit der Gesellschaft, in der man lebt, nichts zu tun hat* (ebd., 100).
Offentliche Diskurse iiber Interkulturalitit stirken eher die Einstellung zu einem
»Wir“ und den ,Anderen®. ,Kulturelle Differenzen sind allerdings nicht messbar. Sie
sind eine Frage des Diskurses und der Wahrnehmung, die wiederum iiber den Diskurs
geschirft wird. Kulturelle Differenzen kénnen sich dann zu kulturellen Abgrenzungen
auswachsen® (ebd.).

Interkulturalitdt setzt Sensibilitdt voraus. Sie lisst sich diagnostizieren und sogar
messen. Dies kann mit dem ,Developmental Model of Intercultural Sensitivity* von
Bennett (1993) erfolgen. Alsethnozentristische Orientierungen lassensich identifizieren
Denial (Ignoranz), Defense (Abwehr) und Minimization (Herunterspielen). Ethno-
zentrismus ist mit dem Egozentrismus vergleichbar, wobei ,an individual assumes that
his or her existence is necessarily central to the reality perceived by all others“ (ebd.,
30). Die ethnorelativen Orientierungen sind in dem Modell Acceptance, Adaptation
(Beriicksichtigung anderer Handlungsweisen) und Integration die Konstruktion der
eigenen Identitit. ,Fundamental to ethnorelativism is the assumption that cultures can |
only be understood relative to one another” (ebd., 46). Insbesondere die Integration
lieR sich tiberraschend kaum empirisch zeigen. Fiir eine politische Integration wire
dies aber ein wichtiger Gradmesser. In der Schulrealitit sind beide Orientierungen
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vorfindbarund beeinflussen das Unterrichtsgeschehen. Deshalbsind in einer Schulklasse
systematisch Reflexionsprozesse iiber eigene Vorstellungen anzuregen.

Die soziologischen Multikulturalismusdiskurse nehmen die politische Integration
weniger in den Blick. Sie fordern zum einen die Anerkennung ethnischer, sprachlicher
und kultureller Differenz. Sie verweisen zum anderen auf die zahlreichen Unter-
driickungs- und Diskriminierungserfahrungen oder fordern staateniibergreifende
Netzwerke, die die Zugehorigkeit zu einem Staat tiberfliissig machen (vgl. Neubert/
Roth/Yildiz 2013, 19). Solche politischen Vorstellungen blenden die politischen
Auseinandersetzungen insofern aus, als sie jeweils von vorgegebenen erwiinschten
Losungen ausgehen. Die vorgeschlagenen Losungen konnen, miissen sich aber nicht
als politische Entscheidung ergeben. Gerade die permanenten Auseinandersetzungen
auf und um den Integrationsgipfel oder die Islamkonferenzen machen deutlich, dass
der politische Diskurs nicht beendet ist, dass sich die interkulturellen Strukturen in
der Aufnahmegesellschaft stindig wandeln. Staaten werden immer versuchen, die
Kontrolleiiber die gesellschaftlichen Verinderungen und die Wanderungsbewegungen
zu erhalten.

Politisch unstrittig ist, dass die Sozialintegration von Menschen mit Migrations-
hintergrund gelingen muss. Sie werden als zukiinftige Wihler/-innen die Politik
beeinflussen. Deshalb wird die politische Integration immer bedeutsamer. Die
Parteien betonen eine solche Systemintegration unterschiedlich. Die Griinen gehen
mit ihrem Leitbild einer multikulturellen Demokratie am weitesten. SPD und FDP
fordern gleichfalls die Systemintegration, wihrend die CDU auf Sozialintegration
setzt (vgl. Birsl 2010). Zu diesen unterschiedlichen Auffassungen in der Politik muss
die politische Bildung Antworten anbieten. ,Wenn sich die Politische Bildung aber
gesellschaftlich in der Form verankert sehen méchte, Antworten auf die aktuellen
gesellschaftlichen Herausforderungen geben zu kénnen, stellt sich in einer kulturell,
ethnisch und religi6s immer vielfiltiger werdenden Migrationsgesellschaft die Frage,
welchen eigenen Beitrag sie (...) leisten kann“ (Achour 2013, 10). Dies ist eine sehr
ambitionierte Forderung, die leicht als Feuerwehrfunktion fiir gesellschaftliche Ent-
wicklungen missverstanden werden kdnnte. Die Frage ist, ob solche Ziele realistisch
sind oder der Beitrag der politischen Bildung nicht bescheidener in der Ausbildung
von Kompetenzen zu sehen ist.

Angesichts der skizzierten politischen Entwicklungen ist zu priifen, ob Interkultu-
ralismus {iberhaupt bewusst gelernt werden kann. Will man interkulturelle Bildung
nicht als Querschnittsaufgabe aller Ficher betrachten, hat der Fachunterricht dazu
beizutragen, ,Minderheiten gesellschaftlich zu integrieren, ohne diese zuassimilieren®
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(Goll 2008, 86). Interkulturalitit strukeuriert die Alltagspraxis in der Schulklasse mit.
Dadurch kénnen interkulturelle Differenzen in den Hintergrund riicken oder aufbre-
chen. Die jeweilige kulturelle Alltagspraxis im Klassenzimmer ist der Normalfall. Es ist
aber zugleich méglich, dass der dffentliche Diskurs iiber die kulturellen Differenzen die
Wahrnehmungen in derKlasse prigt und deshalb Interkulturalismusals pidagogisches
Programm kontraproduktiv ist. Deshalb sind Themen wie ,Interkulturalitit in der
Migrationsgesellschaft“ wenig forderlich, eher die kritische Auseinandersetzung mit
z.B. Nationalstaat, Rechtsstaat, Partizipation, Europiischer Union. Aber selbst dann
kann ein Politikunterricht die politischen Auseinandersetzungen nicht verindern. -

Der Politikunterricht ist nicht nur vom éffendichen Diskurs, sondern zugleich
vom Verhiltnis Staat und Religion herausgefordert. Wihrend die meisten Religionen
einen sikularisierten Staat akzeptieren, gilt dies fiir den Islam nicht immer. Ein Teil der
Muslime konstruiert ein demokratiedistanziertes Islamkonzept. ,,Der Islam als Regulativ
in allen Bereichen tritt v.a. als ,islamisches Recht’, als Scharia in Erscheinung. Die
Scharia gilt als Wille Gottes und stellt fiir einen Teil der Muslime einen wesentlichen
Bestandeteil ihres religiosen Selbstverstindnisses dar® (Achour 2013, 104). Nur ein
Teil der Muslime vertritt die pragmatische Auffassung, dass nicht alle Schariaregeln in
liberalen Gesellschaften gelten. Eine istamische Herrschaftstheorie lisst sich zunéchst
nicht in der Form einer Demokratie organisicren, da Gott der alleinige Machthaber
ist (ebd., 106). Dies widerspricht aber den Prinzipien der Gewaltenteilung. Gerade
in diesen Fragen steht eine politische Bildung, die cine Systemintegration als Ziel
hat, vor grofien Herausforderungen. Aufgabe politischer Bildung ist in diesem Fall,
das ,Inkompatibilititstheorem von Islam und Demokratie im frithen Jugendalter zu
dekonstruieren (Achour, 2013) und dadurch zu politischer Integration beizutragen.
Realistisch ist dies, weil die Scharia selbst in islamischen Lindern nur peripher die
Rechtsverhiltnisse beeinflusst (ebd., 226).

Integration ist aus der Sicht des Bundesamtes fiir Migration und Fliichtlinge die
Maglichkeit zur ,gleichberechtigten Teilhabe am gesellschaftlichen, politischen,
kulturellen und wirtschaftlichen Leben“ (BAMF). Diese weite Definition umfasst
alle Bereiche, aber eben auch die politische Integration. 2005 wurde mit dem
Zuwanderungsgesetz hierfiir ein Mindestrahmen staatlicher Angebote geschaffen.
Die Anerkennung des Grundgesetzes ist fiir die Stabilitit des politischen Systems
genauso konstitutiv wie fiir den Politikunterricht. Fraglich ist, ob diese Einstellung
in allen Subgruppen der Gesellschaft vorherrscht. Denn es kommt immer wieder zu
Gewalrtitigkeiten, in denen Abgrenzungen sichtbar werden. Unterschiedliche Inte-
grationsverliufe und Niveaus politischer Unterstiitzung kénnen eine Folge sein. All
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dies wird sich auch im Politikunterricht zeigen. Dieunterschiedlichsten Vorstellungen
und Meinungen sind in den Schulklassen, die im Durchschnitt 30% Schiiler/-innen
mit Migrationshintergrund aufweisen, anzutreffen. Die Forderung der Kompetenzen
hat hierauf Riicksicht zu nehmen.

4. Kompetenzorientierung und Interkulturalitat

Fiir die Migrationssituation stehen nach den bisherigen Uberlegungen folgende all-

gemeine Handlungsstrategien fiir die Politikdidaktik zur Verfigung:

1) Kulturalistische Erklirungen, die iiber die gesprochenen Sprachen, den Freundes-
kreis oder die Zeitungslektiire operationalisiert werden kénnen.

2) Die soziookonomischen Erklirungen der Benachteiligung greifen, weil die zuge-
wanderten Familien weniger in Bildung investieren kénnen.

3) Die Aufenthaltsperspektive der Familie — voriibergehend oder auf Dauer — erklirt
zum Teil den angestrebten Schulabschluss.

4) Der Unterricht selbst kann zu institutioneller Diskriminierung fiihren (vgl. Stanat

2006, 191).

Diese vier Punkte beeinflussen den Lernerfolg und das Unterrichtsgeschehen in allen
Fichern. Siesind noch fachspezifisch zu erweitern. Empirische Zusammenhinge zeigen
sich bisher fiir die Leistungen im Fach Politik bei der zuhause gesprochenen Sprache
und dem kulturellem Kapital (Goll/Richter/Weileno/Eck 2010) sowie hinsichtlich
der Zeitungslektiire (Oberle 2012).

Kompetenzorientierung erfordert den Aufbau konzeptuellen Wissens und an-
derer Kompetenzdimensionen wie politische Urteils- und Handlungsfihigkeit oder
politischer Einstellungen (Detjen/Massing/Richter/Weifeno 2012). Die politischen
Prikonzepte diirften sich bei allen Schiiler/-innen unterscheiden. Sicher sind sie auch
durch einen Migrationshintergrund geprigt. Wenn nun Lernen als Zusammenspiel
von Akkomodation und Assimilation verstanden wird, haben alle Schiiler/-innen die
Aufgabe, die angebotenen Inhalte in ihrem Gedichtnis zu verankern. Wenn es noch
kulturell geprigte Ausprégungen in den Prikonzepten gibr, besteht die Chance, dass
sie sich durch die Auseinandersetzung mit und durch die Anwendungen von neuen
Inhalten verindern. Es ist wichtig, dass ,iiber ein bloRes Kennen des Wortes hinaus
in einer fremden Sprache auch der jeweilige »Bedeutungshof« zu lernen ist, d. h. die
konstituierenden Begriffe und ihre Verkniipfungen sind wichtig fiir das Verstindnis des
Konzeptes® (Richter 2010, 180). Es geht im Unterricht nicht darum, ein islamisches
oder lutherisches Staatsverstindnis wie in Ddnemark zu vermitteln. Es geht vielmehr
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darum, bei der Vermittlung der fiir die Bundesrepublik geltenden Begrifflichkeiten
die moglichen interkulturellen Differenzen im Blick zu haben. ,Im Idealfall wissen
die Schiiler/-innen (und Lehrkrifte) um diese interkulturellen Differenzen. Politische
Bildung hat die Aufgabe, diese Differenzen ,zum Sprechen’ zu bringen. Sie muss
den Schiiler/-innen zudem das ,christliche Konzept’ vermitteln, damit sic das nétige
Wissen erwerben kénnen, um an dieser Gesellschaft aktiv mitzuwirken® (ebd., 181).

Der Umgang mit Begriffen ist nicht nurein inhaltliches, sondern auch ein sprachliches
Problem. Schiile/-innen mitund ohne Migrationshintergrund erwerben im Unterricht
eine politische Fachsprache. Sie ist zugleich fiir die politische Kommunikation und
die Formulierung politischer Urteile erforderlich. Nur wer die Fachsprache Politik in
der Schulzeit lernt, kann das politische Tagesgeschehen auf angemesserem Niveau
verstehen und selbst verfolgen. In der Alltagssprache, die nicht einheitlich, sondern
stark durch unterschiedliche soziale Milieus geprigt ist, sind im Zusammenhang mit
den dort verwendeten Wortern zu viele Assoziationen méglich. Missverstindnisse
entstehen deshalb leicht. In der Fachsprache wird dagegen um klare und méglichst
prizise Begriffe gerungen. Das heiflt, die Fachsprache entlastet die unterrichtliche
Kommunikation von unnétigen Assoziationen. Sie kann leistungsschwachen Schiile-
rinnen und Schiilern und solchen mit Migrationshintergrund das Lernen erleichtern
(Weifleno/Eck 2013).

Zu fragen ist also, ,ob der Politikunterricht hinreichend in die Fachsprache ein-
fiihrt, damit die Schiiler/-innen in ihren Leistungen nicht durch die soziale Herkunft
der Familie oder ihre kulturelle Praxis benachteiligt werden. Die Unterrichtsangebote
des Politikunterrichts sind dahingehend zu diskutieren, ob sie es allen Schiiler/-innen
erméglichen, ihre Politikkompetenz weiterzuentwickeln. Hierbei ist der Frage der
Wertschitzung der Fachsprache, die den Aufbau konzeptuellen Wissens ermégliche,
mehr Aufmerksamkeit zu schenken® (Weifleno 2010, 14£.). Dies bedeutet, dass die
fachlichen Lernprozesse fiir Schiiler/-innen mit deutscher und nichtdeutscher Her-
kunftssprache in den Vordergrund zu stellen sind. Dabei ist interkulturelle Sensibilitit
erforderlich. Gleichwohl kann ein derartiger Unterricht zu Identititskrisen bei den
Schiiler/-innen mit Migrationshintergrund fiihren (Brunold 2010, 212). Somit sind
die von der interkulturellen Pddagogik aufgestellten Ziele fachlich konkretisiert und
fiir ein Erfolg versprechendes Unterrichtskonzept handhabbar gemacht.

Die Vermittlung fachsprachlicher Inhalte ist bei den vorgeschlagenen Themen wie
Partizipation oder Staat méglich. Ein vernetzender Aufbau des Fachvokabulars scheint
im Ubrigen leichter zu scin als die der syntaktischen Merkmale einer Sprache. Es ist
aufgrund von empirischen Studien sogar davon auszugehen, dass die Schiiler/-innen
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nichtdeutscher Herkunftssprache in einem fachsprachlichen Unterrichtkeinegrofleren
Leistungsnachteile im Vergleich zu Schiiler/-innen deutscher Herkunftssprache h'aben.
Eine derartigeschulbezogene Sprache scheintkeinenzu benachteiligen. Schiiler/-innen
mit Migrationshintergrund sind beim Aufbau wissenschaftlicher Vorstellungen nicht
durch geringere Alltagsvorstellungen benachteiligr. Darin kann ein entscheidender
Beitrag des Politikunterrichts zu den Bemithungen um politische Integration liegen.
Werden zusitzlich noch das Selbstkonzept und das Fachinteresse bei Schiiler/-innen
mit Migrationshintergrund gestirkt, sind weitere kleine Schritte zur politischen Inte-
gration getan. Da im Konstrukt der Politikkompetenz alle Dimensionen miteinander
vernetzt sind, kommt es nicht nur auf einen Aspekt an. Das fachbezogene Lernen
im Sinne der Kompetenzorientierung wird durch die Schule bzw. den Unterricht
beeinflusst. Es leistet trotz der aufgezeigten Schwierigkeiten einen wichtigen Beitrag
zur politischen Integration, die interkulturell sensibel zu gestalten ist.
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