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RESUMO

O objetivo deste artigo € refletir sobre a relagidre o
curriculo e a Teoria da Complexidade nos espagtisuicionais
de ensino, considerando que a organizacao curriepaesenta
nao apenas a filosofia da escola, mas também emento de
todas as suas praticas. A interdisciplinaridadeyacacéo, é o
espaco em que as demandas filoséficas do Séculg XXI
Neurociéncia e as novas teorias educacionais dialogm
busca de uma educacdo para uma sociedade maisrdgoac
mais cooperativa e mais igualitaria.

PALAVRAS-CHAVE
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The curriculum as experience
of complexity in space school

ABSTRACT

This article aims to reflect on the relationshiptween the
curriculum and the Theory of Complexity in the itasional
spaces of education, on the assumption that thecalum
organization represents not only the philosophyhef school,
but also the direction of all their practices. Irdesciplinarity,
as action, is the espace in which the philosophiteahands of
the XXI Century, neurocience and new educationabriles
dialogue in search of an education for a societyreno
democratic, more cooperative and more egalitarian.
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Complexity, Interdisciplinarity; Curriculum
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O PENSAR COMPLEXO COMO UMA MUDANCA DE OLHAR

O objetivo deste artigo € refletir sobre a relagémre o curriculo e a
complexidade no espaco escolar, posto que suaipagan representa ndo apenas a filosofia
da escola, mas também a organizacdo de toda aapestolar. Como suporte tedrico, nos
apoiaremos na Teoria da Complexidade, de Morin L98 nos conceitos de
interdisciplinaridade (FAZENDA, 2008; GOLEMAN, 20p# de curriculo, apresentado por
Santomé (1998).

Pensar o curriculo na perspectiva ndo disciplinamédesafio, visto que néo
fomos educados para o enfrentamento da “complegidadabituados ao uso do senso
comum, ao invés reconhecermos o fendbmeno, ou agjalo que se manifesta, tracamos
valores sobre ele. Somos normalmente condicionadonss afastar dos fendmenos, ditos,
complexos, pois no uso comum do termo, apareceno amnfusos e complicados. Esses
preconceitos geram um afastamento reverencialadastamento criamos “nossos fantasmas”

qgue nos inibem e fazem emitir atestados de incanpit no confronto a eles.

E muito salutar nesse sentido a retomada da etijiaotto termo “Complexidade”
[do lat. Com-plexu], revela que a realidade a senpreendida apresenta-se encadeada e
entrelacada. O termo “Compreensdo” [do latim - dexipne] aponta para um trabalho
hermenéutico de encadeamento de coisas. Na jurggalas significados Complexidade
torna-se a categoria caracterizante de todo ses& eE num retorno a este sentido primeiro
percebemos que admitir a complexidade da realiddde mesmo que admitir sua

grandiosidade, dignidade e beleza.

Voltando ao problema descrito acima, e enfatizandgssa dificuldade em
entabular dialogo com o “complexo”, percebemo-nosfumdamente influenciados pelo
modelo de racionalidade moderno Cartesiano, Newamonie, portanto, disciplinar. E
precisamente na disciplinarizagédo que foi lancagieade aposta da Modernidade, no seu afa

reduzir para simplificar o real. O pensamento molex partir de Descartes e Newton, ao
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invés de satisfazer a utopia de que as CiénciasAetas marcariam o definitivo reinado da
razdo sobre o Mito e a Religido, acabou sendo utupE® de exclusdo da vida enquanto

fendbmeno complexo.

Percebemos que a grande “revolucdo” da modernigadeconfronto com o
ambiente medieval ndo reformou o pensamento, magehgmplesmente o deslocamento de
poder. A ciéncia tomou o lugar antes ocupado paigidio, e no dizer de Habermas, na sua
obra “Modernity: an incomplete project” (1983), cojeto da modernidade foi “o esforgo
intelectual dos pensadores iluministas “para dedear a ciéncia objetiva, a moralidade, as
leis universais e a arte autbnoma nos termos darigr@dgica interna destas” (citado por
HARVEY, 1993, 23).

Se, na fase anterior a incompreensédo dos fenénuennatureza impulsionava a
mente a buscar no mito e na valoracéao do relighoseguranca, na modernidade a ciéncia se
coloca radicalmente como Unica depositaria dasadesle valores universais. Do mundo dos
“dogmas” religiosos passamos ao mundo das “leishtficas. Permanecendo, porém, a
mesma truculéncia e a mesma “ignorancia”. Das baddundamentalistas religiosas das
inquisicdes catdlicas e protestantes passamoarieada guilhotina que decepou as cabecas
que idearam o “Liberté, égalité, fraternité”. Cormau visdo incrivelmente otimista, a
Modernidade buscou romper com a histéria e comradicbes; e com as doutrinas de
igualdade, liberdade, fé na inteligéncia humaneeega na razao universal, buscou realizar a
“extravagante expectativa de que as artes e asi@$eiriam promover, ndo somente 0
controle das for¢as naturais, como também a comg@ieedo mundo e do eu, 0 progresso
moral, a justica das instituicdes e até a feliokdddds seres humanos” (Citado por HARVEY,
1993, p.23).

O século XX, com seus campos de concentracdo eadh$ps da morte, seu
militarismo e duas guerras mundiais, sua ameagaid@ilacdo nuclear e sua experiéncia de
Hiroshima e Nagasaki deitou por terra este otimjsemmenostrou que o projeto iluminista
estava fadado a voltar-se contra si mesmo e tnanafa busca de emancipacdo humana num

sistema de opressdo universal em nome da libertdga®er humano. E neste quadro de
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falimento do projeto da modernidade e de revis&o“Nteta-discursos”, que caracterizaram a
modernidade, que situamos o projeto pés-modernteerea da Complexidade. Em contraste

ao organico, sistematico, prospectivo, hierarqeigaradigmatico temos a total aceitacdo do
efémero, do fragmentario, do descontinuo, do ansbéydo caotico. Autores como Foucault,

Lyotard, Edgar Morin e Gerald Fourrez sustentanerd@hantemente esta posi¢ao, atacando
explicitamente qualquer nocdo de que possa havarmatalinguagem, uma /metanarrativa
/ou uma /metateoria/ mediante as quais todas asasopossam ser conectadas ou
representadas (Citado por HARVEY, 1993, p.49).

O MODELO CAORDICO DE PENSAR

A partir ja do século XIX a idéia de “cosmos” (uodd ordenado) do universo
comeca a caducar e ele mesmo se apresenta a c@mo@ um coquetel de ordem e
desordem. Temos entdo uma mudanca de paradigmaaoci@acia de “Rainha da Ordem”
agora busca fazer dialogar a ordem com a desorgein,a desordem e a inseguranca

emergiram no reino da ordem.

Abrimos o século XXI com o que podemos chamar dénttas sistémicas”. A
ecologia surgida como ciéncia nos anos 30 traz @goale “ecossistema’, ou seja, a
interacdes entre os diferentes seres vivos. O igtasm tem um certo numero de
propriedades que ndo podem ser concebidos isolatankor exemplo, as “ciéncias da terra”
formaram uma alianca sistémica — fazendo dialogague antes estava separado -
meteorologia, vulcanologia, geologia, etc., e eatpassa a ser concebida como um sistema

complexo, se auto-organizando ele proprio com eaeaas incriveis flutuacoes.

Boaventura Santos, no final dos anos 80, comentaamidlo que chamava de
movimento convergente pujante da Ultima décadantappara o fato de as ciéncias da
natureza e as ciéncias sociais manifestam uma &odegnsdisciplinar designada por alguns
como o paradigma da auto-organizacdo e que temagfles, por exemplo, na teoria de

Prigogine, na sinergética de Haken, no conceitoigierciclo e na teoria da origem da vida de
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Eigen, no conceito de autopoiesis de Maturana el&ana teoria das catastrofes de Thom, na
teoria da evolugcéo de Bohm (SANTOS, 1999).

Esses nomes, que ndo pretendo aqui detalhar, deixateiramente a curiosidade
do leitor, estdo aqui lembrados, pois sdo profelasum novo tempo para O universo
cientifico, que Boaventura Santos assim descren@ Vira longe o dia em que a fisica das
particulas nos fale do jogo entre as particulag biologia nos fale do teatro molecular, ou a
astrofisica do texto celestial, ou ainda a quimiea biografia das reagbes quimicas”
(SANTOS, 1999, p.45).

Observe o leitor que, jogo, palco, texto ou biagrafnalizam para uma realidade
gue sO a ciéncia contemporanea, chamada de posimapde ciéncia da complexidade pode
compreender. Outro grande /insight /de BoaventwmatdS é afirmar que a ciéncia do
paradigma emergente sera mais contemplativa ouee &itambém uma ciéncia mais estética
do que técnica (SANTOS, 1999).

Esse € o0 contexto em que precisamos pensar a @ducagtemporanea. Esse e
um projeto que tem como misSsao a construcao deetesbbem-feitas”, ou seja, de pessoas
capazes de pensar com autonomia e criatividaden8amento que abarca o novo paradigma
devera ser pautado pela logica da mobilidade elekibilidade. Isso porque o pensar &
sempre um pensar em movimento, pois 0 processergamento € um processo dinamico de
construcdo. A logica emergente oferece ferramestgsitivas que nos incitam a perceber
gue o problema légico ndo é mais nem reduzir ngparag mas diferenciar e juntar. O
pensamento complexo deve unir ndo na confusdo,opasndo diferenciacbes. O pensar
complexo situa-nos num espaco metodoldgico no sgérar e distinguir nunca é cortar; e
unir, e conjugar nunca é€ totalizar, mas sim peagfobalidade junto com a retroatividade e a

recursividade entre o global e o parcial.
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INTERDISCIPLINARIDADE  E CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO NA
PERSPECTIVA DA NEUROCIENCIA

Dos gregos a ldade Média se manteve, em maior cwrmeedida, certa
unicidade do saber. A disciplinaridade do conhentmecompreendida por Fazenda (2002)
como o dialogo entre diversas fontes do sabem &ndmeno do século 20, que, por volta de
1970, passa a ser cada vez mais criticado, comrginento de novos paradigmas
educacionais sustentados na Teoria da Complexid2eieire os conceitos surgidos, com
grande impacto na forma de se pensar a educa¢ao €& interdisciplinaridade. O termo,
cunhado por Piaget, teve muita ressonancia tanteraraga quanto na lItalia, principalmente
nas discussdes politicas lideradas pelos estudantgsrol de um ensino socialmente mais
contextualizado. Neste sentido, a interdisciplohadie surgiu com a “[...] finalidade de
corrigir possiveis erros e a esterilidade acareetpdr uma ciéncia excessivamente

compartimentada e sem comunicacao interdiscipli&NTOME, 1998, p.62).

Como sabemos, a industrializacdo dos modelos edoo$ntapitalistas e o
desenvolvimento tecnologico contribuiram para eciplimaridade do conhecimento. A
expansdo da producdo e a comercializacdo fez eorginovas especialidades e
subespecialidades que aumentaram sobremaneira andanpor parte das industrias, por

profissionais cada vez mais especializados.

Neste sentido, como afirma Lopes, a disciplinasdadntifica acha-se,

[...] associada a uma inegavel capacidade de delsenento cientifico-
tecnolégico, marca da ciéncia moderna, porém éidensla como distanciada das
questdes sociais concretas, produzindo especidézacada vez mais restritas e
sem capacidade de dialogar entre si, bem como d#éamwcriticamente as
consequéncias de sua aplicacdo (LOPES, 2001, p.148)

Se, por um lado, a alta especializacdo contribngquestionavelmente para o
progresso cientifico, propiciando a civilizacdodarital um avanco tecnolédgico jamais visto,
por outro, ndo se viu igual progresso nas relagdeigis. Ao contrario, pois
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Especializado, restrito e fragmentado, o conhedionpassou a ser disciplinado e
segregador. Estabeleceu e delimitou as fronteimae @s disciplinas, para depois
fiscalizd-las e criar obstaculos aos que as temtasganspor. ‘A excessiva
disciplinarizacdo do saber cientifico faz do cigmtium ignorante especializado’.
(TRINDADE, 2008, p.67).

Diante da percepcgédo das limitagcbes dos sistemaansieo e suas funestas
consequéncias no plano social, politico, econbéraiambiental, a complexidade surge como
uma alternativa para se repensar as praticas egabs espacos institucionais de ensino,
fazendo surgir uma miriade de conceitos inovadorgsando uma educacdo mais

comprometida com a cidadania e o respeito a toslem@mas de vida.

Dentro desse contexto € que a discussao da redagi@oa interdisciplinaridade
e a construcdo do conhecimento ganha espaco. Noo piidosédfico, a Teoria da
Complexidade, inspirada nas descobertas principatméa Fisica Quantica e da Biologia,
abre novas perspectivas para a compreensdo do memdimdas as areas do conhecimento.
No campo da Neurociéncia, por exemplo, as des@sde Neurociéncia sobre 0s processos
cerebrais ligados a cognicdo, atesta ndo apenamplexidade do processo de construcao do

conhecimento, como também o fato de que esse pméesssencialmente interdisciplinar.

O cérebro pode ser definido como uma rede newral,dg inicio, pequena, torna-
se cada vez mais complexa a medida que adquirireds aonhecimentos, através dos
sentidos e da razdo. Nao existe, portanto, umaatmiprivilegiada forma de apreenséo do
mundo, mas varias (GARDNER, 1994). Ou seja, adgosi e enviamos ao ceérebro
informacbes através do tato, da audicdo, da irduigk imaginacdo, da visdo, da
espiritualidade, da emotividade, da audicdo e deadpae ndo apenas através do pensamento.
Todas essas informacgdes se transformam em umaeausuronios que tém relacdo entre si e
somente 0 que consegue se inserir no sistemaekxtabdo relagdes com o0 que ja existe,

pode ser contabilizado como novo conhecimento.
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Podemos afirmar, portanto, que a complexidade (MMDR996) € o fundamento
estrutural, funcional e sistémico do cérebro e tuamais informacdes o individuo capta,
maior a sua complexidade cerebral, tanto no queedjzeito ao nimero de neurbnios, quanto

em relacdo ao numero de inter-relagdes possiveis.

7

A construcdo do conhecimento ndo é, portanto, alggirato, mas apresenta,
fundamentalmente, uma natureza, além de sociorallthiofisica, estrutural e orgéanica
(MATURANA; VARELA, 1995), no sentido de que a congtdo de um novo conhecimento

pode alterar as estruturas cerebrais, inclusiveeatando o nimero de neurénios.

As emoc0es influenciam neste processo da mesma fqua os demais tipos de
percepcéao, entretanto, em muitos casos, a emat&idacrucial na retencédo de informacdes,
ja que o sistema limbico, responsavel por equilibseaconteddos emocionais, pode vetar a

inclusdo de novos dados no sistema cerebral.

Daniel Goleman (2001, p.23) nos ensina que na naEce do tempo, “ha um
equilibrio entre as mentes emocional e racionah) acemocao alimentando e informando as
operagBes da mente racional, e a mente racionahneo-se e, as vezes, vetando a entrada
das emocg0des. Mas séo faculdades semi-independeatdiasyma, como veremos, refletindo o

funcionamento de circuitos distintos, embora irgados, do cérebro.”

Quando todas as areas do cérebro estdo funciorsamaddtaneamente, ha uma
situacao de prazer. O corpo libera hormonios de-ésar e o cérebro passa a funcionar na
situacao de fluxo, compreendida por Csikszentmilfajjud GOLEMAN, 2001, p.103) como
um estado “em que as pessoas ficam absolutamestetas no que estdo fazendo, dando
atencao exclusiva a tarefa, a consciéncia em fasépos atos.” A este respeito, Goleman

(2001, p.104) nos explica que
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O fluxo é um estado de auto-abandono, o opostamignacio e preocupacao: em
vez de perder-se em cuidados nervosos, as pesadaske se concentram tanto no
gue estdo fazendo que perdem toda autoconsci@®ii@ndo de lado as pequenas
preocupacdes_ salde, contas, até mesmo o bem-ektarnda diaria.(...) E, embora
atuem no ponto mais alto quando em fluxo, ndo seqgupam com seu desempenho,
com a questdo de sucesso ou fracasso _ 0 queiaa fotpuro prazer do ato em si.

Segundo uma pesquisa realizada com alunos de woéa esn Chicago, com
vistas a se ter uma idéia da importancia do fluxgprcesso de aprendizagem e, segundo 0s
dados da pesquisa, os alunos que entram em situlsc@loxo ao estudarem apresentam
melhores resultados do que aqueles que ndo entraftueo cerebral. Os melhores alunos
revelaram uma média de 40% do tempo de estudo @, fho passo que os de baixo
rendimento experimentaram fluxo em apenas 16% dopde dedicado aos estudos.
(GOLEMAN, 2001, p.106)

Como se percebe, o conhecimento ocorre atravésnderacesso cerebral, mais
especificamente através da relagdo neural, e quaaitofortes e numerosas essas relacdes se
revelam, mais consistente é o aprendizado. Do mesatm, quando o cérebro é estimulado
por novas informacdes e novas demandas, ocorrduxm $anguineo e ha um aumento da
producao de varios neurotransmissores que estinmubamas ligacdes entre os neurénios. Esse
aumento de fluxo sanguineo e a consequente prodiggc&eurotransmissores revelam que o

aluno esta devidamente motivado para aprender.

A questdo €: como permitir ao aluno vivenciar sgitzacdo de fluxo no cotidiano
da sala de aula? Em primeiro lugar, é preciso gapeitemos a zona proximal (Vigotsky:
1984) de cada aluno, pois ela sinaliza o que eble pmu ndo realizar, conforme o seu
mapeamento cerebral naquele momento. Fora desgm ganoximal, estaremos solicitando
atividades que estdao muito aguém ou muito alémpdasibilidades cerebrais do aluno e
geraremos apenas tédio ou ansiedade, possibiliguelemocdes negativas ou desfavoraveis

ao aprendizado se relacionem aos contetudos dados.
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O aprendizado, conforme nos ensina Moraes (20@4)yr® em rede, ou seja, 0
processo de significacdo é subjetivo e se conerediravés das relacdes que um dado
contetdo consegue estabelecer com as demais igides)ao sistema. Do mesmo modo, a
aprendizagem é recursiva, isto €, um novo dadanoa nova informacéo, quando colocada
no cérebro, faz com que “todo o disco seja lidoaneente”, ressignificando os conteudos, de
modo que, quando aprendemos um novo conteudo, mkades estamos ressignificando,

também, os contetdos ja adquiridos.

INTERDISCIPLINARIDADE E CURRICULO

Como pudemos constatar, a contemporaneidade, cosnssderes cientificos e
filosoficos, colocou em xeque o (des)conforto degigas comuns do curriculo disciplinar.
Estamos vislumbrando a embriologia de niveis dogrsle integracdo, que vao do
multidisciplinar ao transdisciplinar. “Integrar émdisciplinarmente € integrar em
profundidade, largura e sintese” (FAZENDA, 20014R).

Mesmo assim, atualmente ainda é comum as orgaegatidriculares basearem-
se no modelo linear disciplinar. Um modelo de cutd baseado no desenvolvimento da
ciéncia do século 17 ao século 20, em que se eatanee a compartimentacdo e a
especializacdo, possibilitaria 0 progresso acetedsl cada area do saber. O conhecimento
disciplinar “[...] refere-se a um conjunto de eiiras abstratas e a leis intrinsecas que
permitem classificagcdes particulares de conceippsblemas, dados e procedimentos de
verificacdo de acordo com modelos de coerénciarvadss” (SANTOME, 1998, p.103).

Nesse sentido “a disciplinarizacdo pedagogica maaia € que um reflexo, uma
continuidade, uma decorréncia da disciplinarizaggistemologica” (GALLO, 2001, p.168).
A partir desse pressuposto entende-se o sentiddisdglina (componente curricular) tao

presente em nossos curriculos.
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Uma disciplina € uma maneira de organizar e dedimitn territorio de trabalho,
de concentrar a pesquisa e as experiéncias dentnmdieterminado angulo de visdo. Dai que
cada disciplina nos oferece uma imagem particudaredlidade, isto €, daguela parte que
entra no angulo de seu objetivo (SANTOME, 19985).5

J& a interdisciplinaridade refere-se “[...] a intelacdo de diferentes campos de
conhecimento com finalidades de pesquisa ou dg&olde problemas” (SANTOME, 1998:
112). O termo integracdo, por sua vez, “[...] digai a unidade de partes, que seriam
transformadas de alguma maneira” (SANTOME, 199R13).

Dependendo do nivel de integracdo das disciplinasareas, distinguimos a
multidisciplinaridade  da  pluridisciplinaridade  da nterdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade. Nessa acepcdo a multidiseiptiade representa o primeiro nivel de
integracdo das disciplinas, seguida da pluridis@pidade, da interdisciplinaridade até atingir
a transdisciplinaridade.O movimento de integrac@o $e constitui ainda em uma mudanca
curricular substantiva nos modelos e nas praticedagogicas. Estamos falando da
possibilidade de integracdo, uma vez que, mesmgiatio o nivel maximo de integracéo,

continuamos no formato de curriculo disciplinata@do Gallo,

Um curriculo interdisciplinar, pluridisciplinar,ansdisciplinar etc. continua a ser,
antes de tudo, um curriculo disciplinar. E embgrarantemente essas acdes em
principio parecam significar um avanco pedagdgmpartante, temo que sua agao
seja bastante perniciosa, pois, dando a ilusdoudesgperam os problemas do
curriculo disciplinar, garantem sua continuidadend® que se trata, na verdade, de
ousarmos pensar a possibilidade de curriculos is®iplihares (GALLO, 2001, p.
174).

A busca por minimizar a influéncia epistemolégicdidatica da disciplinaridade
passa pelo entendimento, do que se constitui écalordisciplinar. A critica a fragmentacao
do conhecimento especializado na ciéncia contempar&em sendo construida por varias
perspectivas. As andlises dos processos de diswigiicdo do saber, seja escolar ou
académico, indicam que estes séo resultantes diplioiarizacdo do campo cientifico. Ou

seja,
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Isso acontece na medida em que as disciplinasagssaséo interpretadas como
disciplinas cientificas adaptadas para fins denengissim sendo, o grau e a forma
de especializacdo das disciplinas no campo cienti&o utlizados como
principios de interpretacdo do contexto escolam sensiderar os processos de
recontextualizacdo do conhecimento escolar (LORBS], p.148).

A critica da interdisciplinaridade sobre a disciplizacéo cientifica chegou as
disciplinas escolares e ao curriculo disciplinar. disciplinaridade “favorece mais a
propagacdo de uma cultura da “objetividade” e darakdade, entre outras razfes, porque €
mais dificil entrar em discussoes e verificacdan caitras disciplinas com campos similares
ou com parcelas comuns de estudo” (SANTOME, 19989).

[...] a disciplinaridade, em principio inquestioevpassou a ser questionada.
Primeiro, no ambito epistemolégico. Se a especigdiz deu conta, em um primeiro
momento, de responder aos problemas humanos @ @sedber cientifico, em fins
do século dezenove e no inicio do século vinteetaeca a apresentar desgastes e
foi com a mais antiga das ciéncias modernas, adrigue os desgastes comecaram
a aparecer. No interior de uma ciéncia baseada&nfieigfio do universo, na precisdo
das medidas e na certeza das previsfes, aparegeauncipios da indeterminagéo,
da incerteza, da relatividade (GALLO, 2001, p.171).

Entretanto, mesmo diferenciando-se interdiscipidtzate de integragéo, as criticas
a disciplinarizacao tém contribuido para o surgimele outras possibilidades de elaboracdo

de curriculo, os curriculos integrados.

A compreensdo do trabalho interdisciplinar perpapsa uma “ordenacdo
cientifica” e uma “ordenacéo social’ Fazenda (20@8) saberes disciplinares em sua busca

de cientificidade disciplinar requerem que cadaigima seja,

[...] analisada ndo apenas no lugar que ocupa weoia na grade, mas nos saberes
que contemplam, nos conceitos enunciados e no neowimque esses saberes
engendram, proprios de seu locus de cientificiddgisa cientificidade, entdo
originada das disciplinas, ganha status de intg@pdisa no momento em que
obriga o professor a rever suas praticas e a rebdiesseus talentos, no momento
em que ao movimento da disciplina seu proprio mewim for incorporado
(FAZENDA, 2008, p.18).
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Existem sentidos diversos para interdisciplinaredaBode-se falar conforme

Fazenda (2008), de interdisciplinaridade escolarjaular, pedagogica ou didatica. Para cada
uma das categorias da interdisciplinaridade exidiaalidades e objetivos especificos. Ha
particularidades e historicidade nesses conceflaterdisciplinaridade escolar ndo pode
confundir-se com interdisciplinaridade cientificdFAZENDA, 2008, p.21). A nivel de
curriculo, por exemplo, exige-se:

o0 estabelecimento de ligacBes de interdependérisa,convergéncia e de

complementaridade entre as diferentes matériasagssaue formam o percurso de

uma ordem de ensino ministrado, a fim de permite gurja do curriculo escolar —
ou de lhe fornecer — uma estrutura interdiscipl{MOREIRA JOSE, 2008, p.85).

CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de conclusdo, mas ao mesmo tempo deixam@siio em aberto para
novas reflexdes, podemos pontuar que transitamis em pensamento racional e redutor
para um “modelo cadrdico de pensar”, no sentidajuke nés, de tanto vivenciarmos um
modelo escolastico asséptico, ordenado e coergmgamos até a pensar que vida humana
acontece desta forma: ordenada, processual, higrarg linear. A teoria da Complexidade,
debrucando-se sobre a vida humana, a encontrouepdande contradicdes e rupturas.
Percebeu também que boa parte da insatisfacao rdanidade se da pelo fato de que os
modelos cognitivos disponiveis ndo ddo conta deeoé respostas satisfatorias as suas
necessidades. Concluimos entdo, que existem prablemos pilares fundamentais do
conhecimento: ordem, separalidade e razdo. Estaamoghhando na direcdo de uma razéo

aberta e ndo mais fechada nos principios da |l@thssica.

© ETD - Educacdo Tematica DigitaCampinas, v.?, n.?, p.x-y, més. 2009 — ISSN: 168@-2 47



ARTIGO

@OETD

Educacao Tematica Digital

A cabeca bem-feita permite o ingresso nesse ndéo santando o dialogo entre
certeza e incerteza, separacao e inseparabiliézde.didlogo oferecerd um amadurecimento
racional e critico que permitir4 a construcdo dpusee certeza: quando algo me é estranho;
guando meus juizos de valores sdo agredidos ptémeias simbdlicas de comportamentos
alheios; quando ndo compreendo o diferente; issw pode indicar que ainda ndo tenho uma
mente “caodrdica”, ou seja, ainda ndo tenho abepara modos de pensar, agir e valorar

diferentes dos meus.

O modelo cadrdico nos impde como desafio a premigsajue quando nao
compreendo o outro, o diferente, é sinal de qust@xcaos” (desordem) em mim e ndo no
outro. Minhas categorias mentais e culturais saaficientes para o enfrentamento daquele

fendbmeno.

O acontecido em 11 de Setembro de 2001 tornougmrwe divisor de aguas
entre o pensar hegemonico e o livre pensar. Couedagdas Torres GEémeas 0 mundo tomou
consciéncia de que ndo ha mais lugar para fundalisenos. Ou seja, 0 “Em nome de Deus”
gue, na historia ocidental, legitimou atitudes dggeitosas e arrogantes, ndo pode mais se
repetir. Como no passado Catolico com MovimentoQlazadas e da Inquisi¢do, e as Bruxas
de Blair no contexto Protestante; no presente adodis lugar para fundamentalismos, sejam
eles de ideologia religiosa ou politico-econémiSamente a superacdo do fechamento
disciplinar e ao especifico da “letra” permitirdoega humanidade possa empreender um
caminho de respeito, tolerancia e paz. Uma eduaggéioerse sobre a perspectiva cadrdica e
interdisciplinar preparara pessoas sensiveis, geagr longanimes e tolerantes, capazes de

conviverem com o diferente.

Estas aspiragfes encontram eco na interdisciplade, que, como método
pedagogico, tenta alinhar as utopias do Século aé<hovas teorias sobre a construcdo do
conhecimento, propondo trabalhar os conteudos ri@afintegrada, respeitando-se o modelo
de funcionamento do cérebro humano, facilitandsingso processo de aprendizagem. O

curriculo € o espago em que todos esses esforopbmmaforma e, para que isso ocorra, é
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necessario que os professores sejam capacitados, @girutura da escola seja modificada, os
curriculos redimensionados e a pratica pedagédemocratizada. O aluno deve opinar na
elaboracéo dos curriculos, na escolha das metadsleglos textos a serem lidos, do mesmo
modo que a escola deve Ihe assegurar a autonons@nsftucao de seu trajeto curricular e a
sua participagcdo nos demais processos da vidaaesiludsta autonomia garante ao aluno
situacdes de aprendizagem mais favoraveis a vieatwisituacdo de fluxo, quando o aluno
aprende nao para obter uma nota, ndo para passanajemas pelo simples prazer de

aprender.

A interdisciplinaridade, como acéo, além do sentidaelacdo entre disciplinas é
uma exigéncia da contemporaneidade e constitupsgo cnova atitude diante do ato de
conhecer. Na perspectiva do ensino, o curriculegiaido, mais abrangente que a soma de
partes ou objetos distintos, € uma das alternatpas o curriculo disciplinar. Ou se

preferirmos, o chamado curriculo em rede, uma aanaersa a posterior.
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