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Skolni t¥ida pod genderovou lupou*

LUCIE JARKOVSKA**
Fakulta socidlnich studii Masarykovy univerzity, Brno

The Classroom through the Lens of Gender

Abstract: The article presents selected results from an ethnographic study on
the (re)production of gender in the classroom. In this analysis, gender is con-
ceived as a principle manifested in interactions, a principle that structures the
lives of individuals and the collective, and not as a complex of essential char-
acteristics of an individual. Gender is analysed in relation to other categories
like age and ethnicity. These represent additional re/constructed categories
that influence social inequality. These categories tend to be viewed as natural
sources of social difference and the legitimisation of inequalities. An analysis
of the ways in which these categories are activated in the social field makes
it possible to go beyond the boundaries of research on the reification of these
categories. In this article, the author shows how these categories intertwine
and connect and how the interplay between them is manifested in the behav-
iour and strategies of various actors, i.e. students, in the classroom.
Keywords: gender, ethnicity, age, inequality, ethnography, school, Czech Re-
public.
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I. Metodologie

Skolni t¥ida je pomérné jasné ohrani¢enym prostorem ve smyslu fyzickém i soci-
alnfm. Na ceské zdkladni skole pfedstavuje skolni t¥ida stabilni skupinu divek
a chlapcti stejného véku a jejich vyucujicich, ktefi se pravidelné setkdvaji ve
vymezeném fyzickém prostoru, vstupuji spolu do interakci, vytvareji hierarchi-
zovanou strukturu a (re)produkuji symbolické vyznamy. Jak poznamenala Joan
Acker, organizace (mezi néz patii i Skola — pozn. autorka) jsou arénou, ve které

vy

jsou vynalézany a reprodukovény rozsifené kulturni vzory a reprezentace gende-

* Tato studie vznikla s podporou Grantové agentury Ceské republiky v rdamci vyzkum-
ného zdméru ,Volba vzdélani a anticipace Sanci na pracovnim trhu z genderové perspek-
tivy” (GA403/06/0067) a Ministerstva prace a socidlnich véci v rdmci programu ,,Moderni
spolecnost a jeji promény” v projektu ,Rodina, zaméstnani, vzdélani” (1] 051/05-DP2).
Deékuiji za kritické pozndmky k pracovni verzi tohoto textu Gerlindé Smausové, Pavliné
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ru [Acker 1991: 163]. Znalost kulturni produkce je dtilezitd pro porozumeéni gen-
derové konstrukci [Hearn, Parkin cit. podle Acker 1991: 163]. Ve skole Ize dobfe
pozorovat mechanismy (re)konstrukce kulturnich obsahti. Divky a chlapci, zaky-
né a Zaci, stejné jako vyucujici zde rozehravaji své individudlni identity, které jsou
propojeny se strukturou organizace, jeZ je produktem spole¢nosti. Moje analyza
je zaméfena na genderové aspekty Zivota tfidy. Snazim se tedy porozumét tomu,
co znamend gender pro aktéry v poli skolni tfidy, jak mu rozuméjf a jaké strategie
chovani skrz toto porozuméni uplatriuji.

Tato analyza je zaméfena na genderové aspekty Zivota tfidy. Po vstupu do
terénu bylo nicméné ziejmé, Ze nelze opomenout také dalsi socidlni kategorie,
které zivot tfidy strukturuji. Analyza provazanosti genderu a dalSich kategorif,
jako je vék a etnicita/narodnost, vnasi do vyzkumu genderu mnohé dalsi rele-
vantni podnéty.

Ramec pro analyzu sebranych dat pfedstavuje odbornad literatura vénovana
genderu, détem a Skole [napiiklad Davies 2002; Thorne 2004]. Ve svém vyzku-
mu jsem se zaméfila na gender jako strukturujici mechanismus, ktery se podili
na umistovani individui na pozice socidlni struktury. Gender je pfitomen jak ve
strukturdch, v rdmci kterych jsou jedinctim pozice pfidélovany, tak v individu-
lnich identitdch, které chlapci a divky ve skole zaujimajf, a vstupuji v nich do
interakef s druhymi. Propracovany teoreticky pfistup, ktery integruje socidlni
struktury a projevy genderu na individudlni Grovni, nabizi etnometodologie.
Etnometodologie pojimé znaky socidlniho Zivota, které se zdaji byt objektivni,
redlné a dané, jako vysledky situa¢niho jednani socidlnich aktérti. Analyzuje situ-
ované chovani a snaZi se pochopit, jak je dosazeno ,objektivntho” charakteru
socidlniho Zivota [Fenstermaker, West 2002: 42]. V tomto ramci konceptualizuji
Candace West a Sarah Fenstermaker gender jako neustdly vykon jedinct. Jeho
zdroje spatfuji v socidlnich situacich, spiSe nez v individudlnich ¢ mylné defi-
novanych souborech rolovych o¢ekavani. Snazila jsem se tedy divat na gender
jako na socidlni kategorii, ktera vyvstava v interakcich a predstavuje v Zivoté déti
veli¢inu, se kterou aktivné pracuji. Jak gender funguje pro rtizné aktéry v rdmci
urcitych socidlnich struktur, analyzuji na pfikladu konkrétnich déti, jejich chova-
ni v rliznych situacich a jejich mista/umistovani v rdmci t¥idniho kolektivu.

L.1. Metody sbéru dat

Vyzkum byl pojat jako pfipadova studie (case study) jedné skolni t¥idy. Tato pti-
padova studie vyuZziva etnografického designu, ktery nejlépe umoziuje zachytit
subtilni mechanismy produkce vyznamu genderu. Ve srovnani s jinymi metoda-
mi spociva sila pfipadové studie v jeji schopnosti do hloubky prozkoumat ,pfi-
pad” v kontextu , skute¢ného zivota” [Yin 2005: 380]. P¥ipadova studie umoziiuje
provadét pfimd pozorovdani a sbirat data v, pfirozenych” podminkach. O pfiro-
zenych podminkéch 1ze mluvit pfedevsim ve srovnani s vyzkumy, které spoléhaji
zejména na odvozend data posbirand v dotaznicich a rozhovorech, které by se byly
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byvaly neuskutecnily, nebyt vyzkumu. Ackoli moje pfitomnost situaci i interakce
ve tiidé ovlivnila, nebyl vyzkum pii¢inou existence zkoumaného. Zakyné, Zaci
a vyucujici by se ve tfidé, kterou jsem sledovala, schézeli i beze mne. Etnograficky
pfistup koresponduje s povahou p¥ipadové studie, nebot klade dtiraz na porozu-
méni vyznami kaZdodenniho Zivota [Spindler, Spindler 1987: 17].

Jak pfipomind Yin, dobrad pfipadova studie tézi z vicecetnych zdroji dat
[Yin 2005: 386]. Zdroji pro mou analyzu se tak stala pfimd pozorovani v ramci
vyuky nebo pfi rtiznych Skolnich akcich, jakou je napfiklad vanocni besidka ¢i
Skolni vylet, rozhovory, pisemné dokumenty, a to pfedevsim materidly vyuZziva-
né k vyuce: u¢ebnice, broZzury apod., ddle dokumenty vytvofené p¥i vyucovani,
predevsim obrazky, kratké textové ttvary a seSity. Soucasti vyzkumu byly také
experimenty, kdy déti psaly texty nebo kreslily obrazky na zadana témata.

Pozorovani se uskutec¢nila od zafi 2005 do cervna 2006.! Observace, které
jsem provedla, jsem zaznamenavala formou terénnich pozndmek. Ve vyjimec-
nych pfipadech jsem ve vyuce pofidila audionahravky. Provddéné experimenty
jsou také zachyceny v artefaktech, které déti vytvofily. Interview byla zazname-
nédvéna na diktafon. Kromé téchto zdrojt slouzila k analyze také moje pamét, ve
které se ulozilo mnoho z toho, co jsem nestihla ¢i nedokazala zapsat. Pamét sice
jakozto médium pro uchovavani dat ma své nevyhody, mnoho z ni po ¢ase odply-
ne popiipadé se pozmeéni, ale na rozdil od diktafonu nebo terénnich pozndmek
uchovava nejen fakta, ale také pocity a dojmy, ¢imz umoziiuje vybavit si plasticitu
situaci. UmoZnuje porozumét dattim s patfi¢nou citlivosti, otiskuje se do ni kon-
text, ktery je pfi etnografické analyze nezbytny. Zaznam dat, ktery se mi podaftilo
poridit, je pouze malym zlomkem toho, co se ve tfidé odehravalo. Pfedkladana
analyza je opét jen analyzou ¢asti téchto sebranych dat.

1.2. Vyzkumné pole

Stejné jako v kazdé jiné piipadové studii, ani zde se zkoumany vzorek nestava
formalni reprezentaci svéta. Pfinos analyzy nespociva v moznosti zobecnéni sta-
tistickych zavérf, ale v reflexivnim pfistupu k tématim a otdzkam a ve vyvo-
zovani logickych zavéra [Yin 2005: 385]. O obecnéjsi platnosti mych zavért lze
hovofit v souvislosti s replikovatelnosti observovanych situaci.

Pro vyzkum jsem zvolila Sestou tfidu zdkladni skoly, kterd v souc¢asném
vzdélavacim systému pfedstavuje pfechod z prvniho na druhy stupen. Jde o prv-
ni rok, kdy jsou rizné pfedméty vyucovany riznymi vyucujicimi, ktet{ maji rtiz-

7

né naroky a rtizné pedagogické pfistupy. ,Matei'sky” pedagogicky pfistup, ktery

! Celkem jsem navstivila 25 hodin rodinné vychovy, 15 hodin vytvarné vychovy (30 vyu-
¢ovacich hodin), 3 hodiny hudebni vychovy (bez vyucujici, moje suplovani), dale mimo-
fadné akce: zacédtek skolniho roku, rodi¢ovské schiizky, vano¢ni besidka, divei florbalovy
turnaj, skolni vylet do keltského méstecka Isarno (Letovice). Uskute¢nila jsem dvé inter-
view s vyucujici, jedno interview se $kolni psycholozkou.
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je uplatriovdn pfedevsim u predskolnich déti v matefskych skoldch, ale ¢astecné
pretrvavd i na prvnim stupni, ma byt nahrazen instrumentalnim (patriarchalnim)
pedagogickym pfistupem zaméfenym na vykon a disciplinu. Détem v Sesté tfidé
je 11 aZ 13 let, stoji tedy na prahu obdobi oznacovaného jako dospivéni. Jejich
existence je ¢aste¢né vymezovana soucasnou podobou détstvi a ¢astecné jiz iden-
tifikaci se svétem dospélych. Déti jsou ve véku, jejZ nékteré vyzkumnice popisuji
jako zlomovy pro pfijimani genderové identity a realizaci genderovych vzorcli
chovani zalozenych z velké ¢asti na heterosexudlnich partnerskych vztazich, coz
je markantni a zvlasté problematické u divek [viz napf. Pipher 1996].

Pro vstup do terénu se mi podafilo najit vstficnou brnénskou skolu a pro-
sttednictvim zdstupkyné feditele skoly jsem kontaktovala vyucujici Pavlu, kterd
byla ve skolnim roce 2005-2006 tiidni ucitelkou pravé v Sesté tfidé, a vyucova-
la zde rodinnou vychovu, vytvarnou vychovu a hudebni vychovu. Pozorovani
v téchto hodindch se stalo jddrem mého vyzkumu.

1.3. Role vyjzkumnice ve vijzkumném poli

Vyse jsem uvedla, Ze data byla sbirdna v ,pfirozenych” podminkéch. Vyraz pfi-
rozené jsem dala do uvozovek za prvé proto, Ze bézny chod skolni vyuky naru-
Sovala moje pfitomnost. A za druhé proto, Ze ackoli je pozorovani déni ve tridé
komplexngjsim sledovanim reality, neZ je tomu napfiklad u rozhovoru, je tfe-
ba reflektovat fakt, Ze je tato metoda metodou situovanou a podminénou. Jako
vyzkumnice vidim pfedevsim to, co jsem schopna a ochotna vidét. divim se
z urcité pozice, kterd je vymezena fyzickym prostorem (zadni lavice prostfedni
fady), moji roli (vyzkumnice a pozdéji také svym zptisobem suplujici ucitelka)
a také paradigmatickym p¥istupem (interpretativni sociolozka a feministka).
Jiz v samotnych terénnich pozndmkéch (o pozdéjsi analyze nemluvé) se ziro-
¢uje nabyté vzdélani, zkuSenosti, kontrolované i nekontrolované emoce, vazby
néklonnosti a antipatie. Partikuldrnost neznamend nedostatecnost, nebo dokonce
nepravdivost pohledu, je pouze uvédoménim si vlastni pozice a moznosti, které
nam otevird nebo naopak skryva [Nedbdlkova 2007: 118].

Pti vyzkumu uplatiiuji feministickou perspektivu. Feministické teoreti-
zovani a vyzkumnd praxe vychdzeji z odmitnuti tradi¢niho pozitivistického
piistupu k sociologickému vyzkumu, ktery je zaloZen na mocenskych subjek-
to-objektovych vztazich a na ,,iluzi” nestranného a nezticastnéného vyzkumnika-
pozorovatele [Heitlingerova, Trnkova 1998: 11]. Jak popisuje napifiklad Maynard,
je tteba pokusit se vystoupit z hierarchie vztahu badatel /ka — zkoumany subjekt,
kde zkoumany subjekt pfedstavuje pasivniho informatora, a badatel/ka aktivni
prvek, ktery emocné odpoutany od zkoumané reality nasavd informace jako hou-
ba [Maynard, Purvis 1994]. Feministické vyzkumnice [napf#. Roberts 1997; Heit-
lingerova, Trnkova 1998] vyzdvihly naopak vyznam tsili o nevykofistovatelsky
pomeér, kde zkoumand osoba neni chdpana pouze jako zdroj dat. Vyzkumnice se
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stava také subjektem vlastntho vyzkumu a jeji osobni historie je soucasti proce-
su porozumeéni [Stanley, Wise cit. podle Maynard, Purvis 1994]. Pouzivani vlast-
nich vzpominek k porozumeéni zkoumanému pro mé bylo v piipadé vyzkumu
ve 8kole velmi aktualni. Skolni prosttedi a pozorované interakce p¥inasely fadu
reminiscenci na obdobi mé vlastni Skolni dochédzky, které se stavaly dileZitym
zdrojem analytického pfemysleni o pozorovanych procesech.

II. Analyza
11.1. Gender jako osa nerovnosti: od pélu k pélu

Plnohodnotnym zahajenim zkoumaéni byl vstup do terénu v prvni den skolniho
roku 2005/6. V ten den jsem se poprvé setkala s 6.B a zasedla s détmi ve véku
11-13 let do skolni lavice. Strukturovani podle genderu je viditelné hned od
samotného vstupu do tfidy, protoZe nejde jen o separaci na tirovni interakei a pro-
jevti chovéni, ale i o separaci ve fyzickém prostoru. Kdyz jsme 1. za#{ vstoupili do
tfidy, déti mély moznost sednout si do lavic podle vlastni volby. Volba zasedaci-
ho porddku podle p¥ani déti ztstala zachovana v hodindch rodinné a vytvarné
vychovy béhem celého roku. Ucitelka pouze pouZzivala vyhruzku zménou zase-
dactho poradku jako sankci za zlobeni, pfedevsim vyrusovéani. Uspofdddni lavic
ve tfidé bylo tradi¢ni, jak jej zndme z vétsiny Ceskych tfid. Lavice pro dvé osoby
byly rozdéleny do tii fad, které mély podle své pozice i oznaceni, jez se pouzivalo
pfi potfebé rozdélit déti do skupin (fada u okna, prostfedni fada, fada u dvefi).
Déti z prevazné vétsiny vytvorfily genderové nesmiSené dvojice, divky si sedly
s divkami a chlapci s chlapci, jeden chlapec, Vitek, sedél sam, jedna dvojice byla
smiSend a tvorili ji Magda s Mirkem. Dvojice sedély promiSené, pfesto se vytvofi-
la ¢ast spisSe divei a ¢ast spiSe chlapecka. Toto rozdéleni se s postupujicim Skolnim
rokem jesté vyosttilo a v fadé u dveti, nejdél od stolu pro vyucujici, sedéli pouze
chlapci, pfi¢emz prvni dvé lavice ztistaly neobsazené,a ¢ast chlapcti tak obsadila
skute¢né nejvzdalenéjsi misto od vyucujici, které bylo mozno zaujmout. Jedind
divei dvojice, ktera si na zacatku Skolniho roku obsadila lavici v fadé u dvefi, se
presunula do fady prostfedni. NepovaZzuji za ndhodu, Ze v této nejvzdalengjsi
fadé se ptivodné usadily dvé divky, Lenka a Hanka, které byly v kolektivu nové.
ProtoZze vesnickd skola, do které ptivodné chodily, méla tfidy jen do patého roc-
niku, musely prejit do brnénské skoly. Jimi zvolené misto dadl od pomyslného
jadra tfidy a blizko u dvefi signalizovalo opatrny vstup do tfidntho spolecen-
stva. Interakce mezi chlapeckymi a divéimi lavicemi vSak spocivaly predevsim
v postuchovani a brani véci. Pozdéji v priibéhu skolniho roku se Lenka a Hanka
presunuly dobrovolné a samy od sebe do prostfedni fady, coz bylo umoznéno
ziejmé jejich dobrou integraci do kolektivu. Diky tomu uz nebylo tfeba setrvavat
na tzemi, které piinaselo riziko, Ze budou obtéZovany ze strany spoluzak. Pe-
sun byl pokusem o zajisténi vétstho klidu a bezpeci a zaroven projevem zapojeni
se do genderovych mechanizmt fungovani kolektivu.
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Prostfedni fada byla smiSend, s vyrovnanym poctem divek a chlapcd, a v fa-
dé u okna pievladaly divky. Chlapeckou dvojici zde tvofili Jura a Kuba. Zpocatku
tu sedél jesté Mirek s Magdou. Zadni ¢ast fady u okna tvorily dvé lavice, dalo by
se fici , typickych divek”, se kterymi nikdy nejsou Zaddné problémy, které nevy-
rusuji, soustfedi se na vyuku, nemaji zdsadni problémy s prospéchem, sedi ,tise
jako pény” a vyucujici o nich doslova nevi. Tyto dvé posledni lavice v fadé u okna
chu mimo hru pedagogickou i mimo bouflivéjsi interakce o pfestavkach. Tedy na
prvni pohled jasny protipdl zadni ¢asti fady u dvefi, v niZ sedéli chlapci s neusta-
lymi kézenskymi prohfesky a s problematickym studijnim pramérem.

Rychly pohled do tfidy by tedy potvrzoval stereotypni pfedstavu o klucich
a holkach ve skole — tiché divky vs. zlobivi chlapci. Pfi delsim pozorovani tfidy je
vsak zfejmé, Ze obrazek je mnohem plasti¢téjsi a Ze prostor mezi dvéma vyhroce-
nymi pély je zalidnén a vytvaii jakési prostorové i genderové kontinuum. V ném
jsou i jiné protilehlé poly, které nezapadaji do uhlazeného obrazu pouhych dvou
krajin, tiché div¢i a hluéné chlapecké, jez déli ¢istd genderova hranice. Tuto jem-
néjsi strukturovanost miize v nasem piipadé zastoupit priklad dvou déti, které
zaujaly na zacatku roku vici sobé nejvzdalenéjsi mista a vytvorily také v jistém
smyslu opozitni pdly. To miize byt dilem ndhody, ale stejné tak miizeme jejich
usazeni interpretovat jako symbolické vyjadient jejich specifické genderové pozi-
ce ve tiide.

V fadé u okna, v prvni lavici nejbliZe u stolku vyucujici sedéla Magda. Mag-
da byla mohutnd divka, v mnoha ohledech se vymykajici genderovym ocekéva-
nim od divky jejtho véku. Oblékala se velmi lezérné, obvykle méla na sobé dziny
a plandavou kosili nebo tricko. Kalhoty a ruce méla ovéSené spoustou Fetéz,
privéski a tkanicek. Na silném fetézu nosila na poutku na opasek zavésené klice,
které byly zastréené do kapsy tak, aby fetéz visel volné mezi kapsou a opaskovym
poutkem, jak jsem to vidéla ve skole u mnoha chlapcti, ale u Zzadné jiné divky ze
tfidy. PouZivala drsny slovnik, zapojovala se do rvacek, nékdy sama vyvolédvala
fyzické potycky. Mluvila hodné nahlas a hlubokym hlasem. Jednou jsem se bavi-
la s détmi na téma, kdo ve skole vic zlobi, zda kluci nebo holky. V této diskusi
byla mimo jiné tematizovana Magdina odlisnost od tradi¢niho div¢iho genderu.

vyzkumnice: Co je u vds nového?
Bofek: Rozbily se dvete. Kone¢né je néco na holky, protoZze jinak je vzdycky vSechno
na kluky.

vyzkumnice: A norméalné je vic véci na kluky?

Vladka: Vic véci je na kluky, protoZe oni toho vic udélaji.

vyzkumnice: Kdo si mysli, Ze kluci zlob{ vic?

(Hlasi se) Kuba: Néktery holky.

Jura: Hlasf se, protoZe ma holky rad.

Kuba: Mdm rad holky, ale kluci jsou takovy Zivéjsi, kluci se tu vic honi.
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vyzkumnice: A co tfeba provedly holky?
Jura: Rozbily dvefe a zni¢ily satnu.
Magda: Ale Satnu jsme zase opravily.
vyzkumnice: A ty se, Magdo, nékdy peres?
Magda: KdyZ mé néco stve, tak si to vyfidim ruéné.
Vladka: Tfeba Magda se chova jako kluk.
Magda: Pro¢ si myslis, Ze jsem jako kluk? J4 se chovam, jak chci, jak mné to vyho-
vuje.
Terénni poznamky, 3. listopadu, hodina vytvarné vychovy

Magda se casto zapojovala do interakci s chlapci; kdyZ méla tfida vytvofit
mensi skupinky a pracovat na zadanych tikolech v tymu, byla Magda vzdy sou-
¢asti skupiny, kterd kromé nf ¢itala samé kluky. Projevovala se zptisobem, ktery
by mohl byt oznacovany za chlapecky — hlu¢né, sebestfedné. Za svym zptisobem
kluka byla povazovana i ostatnimi détmi (pfedevsim divkami) v kolektivu. Jak
sama fekla, chovala se, jak ji to vyhovovalo, jak potfebovala: nenechavala se spou-
tat femininni pozici, kterd by formovala jeji projevy jako méné ndpadné, a pokud
nédpadné, tak ve smyslu , pfitazliva pro kluky”.

Magda svymi projevy dosédhla ve tfidé maskulinniho statusu. Byla respek-
tovana chlapci jako rovnd a navazovala s nimi kamarddské vztahy neohranice-
né heterosexudlnim ramcem. Tento projev vSak nelze jednozna¢né povaZovat za
subverzi genderového fadu. Paradoxné praveé identita divosky a devalvace femi-
ninnich projevil potvrzuje genderové hierarchie a vy$si hodnotu maskulinntho
nad femininnim. Diane Reay [2006] pozorovala ve své etnografické studii tfidy

podobny piiklad divky Jodie, kterd byla tfidni divoskou (tomboy). Reay piSe:

,Jodiin postoj v sobé zahrnuje jak prvky rezistence, tak uznani. Jasné rozpoznala
a reagovala na stavajici genderové hierarchie, které pfifazuji muzské existenci vétsi
moc a vy$si status. Jodie se pohybuje na hranici, kde se femininita potkdva s masku-
linitou.” [Reay 2006: 125]

voevs

da v urcitych situacich zdarazriovala a pfimo tematizovala povédomi o gendero-
vém fadu a az karikaturnim zptisobem piehravala urcité aspekty femininni role.
Jako ilustraci uvedu pfihodu z peceni cukrovi. Na prvni rodicovskou schiizku
Skolniho roku se vyucujici Pavla rozhodla pfipravit s détmi pohosténi. Béhem
hodiny vytvarné vychovy sla s tfidou do skolni kuchytiky, kde se vyucovalo vate-
ni, a déti dostaly za tikol upéct cukrovi z listového tésta. Déti se rozdélily do sku-
pin a Magda vytvofila skupinku s tfemi chlapci, Oldou, Borkem a Erikem. Mag-
da byla viid¢i osobnosti skupiny a dirigovala technologicky postup vykrajovéni,
peceni i obalovani v cukru. Kdyz byl posledni plech s cukrovim jejich skupiny
v troubé, vsichni kluci z jeji skupinky zmizeli z kuchyrtiky, tdajné si odbéhli do
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tfidy pro piti, a Magda ztistala sama. KdyzZ vytahovala plech s hotovym pecivem,
odehrélo se nasledujici:

Magda: No a v8ichni jsou pry¢ a nechali to tady vSechno na mé.
vyzkumnice: Alespori uz budes$ mit hotovo a oni budou muset umyvat nadobi.
Magda (nastvané): Ne, ja to umyju.
Magda se mraci a vztekle obaluje cukrovi v cukru. KdyZ je vSechno obaleno, pusti
se do umyvéni plechu.
vyzkumnice: Pro¢ to umyvas, nech to na kluky. KdyZ ti nepomédhali s pe¢enim, tak
je to jejich préce.
Magda zaryté ml¢i. Vraceji se kluci.
vyzkumnice: Kluci méate tady néjakou praci, nechali jste tady Magdu vSichni samot-
nou obalovat, tak ted umyjte nddobi.
Kluci jdou ke dfezu a obklopi Magdu, jsou odhodlani pfevzit od ni praci.
Magda (vztekle): Ja to umyju, protoZe jsem holka.
Erik: No jo, musi to umyt, protoZe je holka.
Erik se sméje, rozhazuje ruce a kréi rameny — gesto patrné vyjadiujici, Ze tady se
nedd nic délat, i kdyby chtél, protoZze Magda je prosté holka. Magda nechce nikomu
z klukti pfedat préci.
vyzkumnice: A co to jako znamend, Ze je holka? To snad nic neznamend, ne?
Botek: Ja to udélam.
Magda se chvili brani, nakonec ale myti Bofkovi pfenecha. Vzteklost ji vsak neo-
pousti, bere si mop a jde vytirat podlahu. Zufiveé smy¢i, k¥i¢i na ostatni, aby ji uhnuli
z cesty. Pak pfechazi s mopem do druhé ¢asti kuchyriky, kam nevidim, jen sly$im,
jak komanduje kluky: Hej hosi, co je to tady?

Terénni poznamky, vytvarna vychova, 11. listopadu 2005

Magda byla zékyni, kterd nejvice vybocovala z genderové stereotypni pted-
stavy o divce, ale zdroveni byla divkou, kterd nejsilngji deklarovala povédomi
o genderovém fadu a stavéla se obcas do role jeho strazkyné. Magda pfi téchto
praktikdch dédvala najevo vztek a rozhoféeni nad tim, jaké role a jaké pozice jsou
v tomto fadu vymezeny Zendm a divkdm. Pocitovala nespravedlnost, ktera ji p¥i-
vadeéla k zufivosti, ale zaroven se citila povinna tuto nespravedInost akceptovat,
protoZe je holka. V ramci této nespravedlnosti Ipéla na demonstraci vykonu kom-
petenci, kterymi ukazovala svou nenahraditelnost a uplatiiovala urcitou formu
moci.? Jeji konformita se projevovala tim, Ze sama dobrovolné vykondavala ¢in-
nosti, které je mozno povazovat za stereotypné Zenské prace a které nikdo z déti
délat nechce (myti nddobi, umyvéni podlahy), a zaroven projevuje vzdor tim, Ze
tyto ¢innosti vykonava tak, aby prostfednictvim nich demonstrovala moc — p¥i

2 Tak jak to mnohdy délaji Zeny v heterosexudlnich vztazich pfi pé¢i o domdcnost, aby

svilij nizsi status vyvazily diikazem své nepostradatelnosti a primaridtu v domaci sféfte,
kde se v8e musi vykonavat podle jimi nastolenych pravidel. [Smausova n.d.]
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umyvani podlahy vybiji agresivitu tim, Ze vrazi smetdkem do ostatnich, nafizuje
jim, kam se maji postavit, aby nepfekaZzeli, svolava kluky, aby si uklidili svoje
véci, které ji piekazi. Tyto kontradiktorni projevy lze interpretovat jako strategii
obrany proti pfijeti queer identity, kterd by ji byla pfisouzena, pokud by i v sym-
bolické roviné akceptovala svoje vybocovdni z femininni role a deklarovala, Ze
skute¢né je jako kluk, a domniva se, Ze je to tak v pofadku. ProtoZe se obvykle
chové, jak chce, ddva vS8anc vnimani vlastni osoby jako genderové spravné zaraze-
né. Ve vhodnych situacich demonstruje femininitu, napfiklad vykonem , Zenské”
préce, jako je umyvani nddobi, a zdroven pfipomind, Ze toto déla praveé proto, zZe
je holka, a nehodléd se toho vzdat. Ve zplisobu, jakym pak tuto ¢innost vykonava,
je ale zakédovan vzdor a pomsta, zacilena pfedevsim na kluky. Pfi vykonu této
¢innosti akcentuje prvky moci nad druhymi.

Tento typ praktik popisuji i dalsi etnografické studie ze skolniho prostfedi
a z vyzkum s détmi, Barrie Thorne mluvi o border-work [Thorne 2004] a Bron-
wyn Davies o category-maintenance work [Davies 2002, 2006], tj. prace na udrzo-
véani hranic ¢ zachovani kategorie. Davies tento koncept popisuje nasledovné:

,,...individua se mohou odchylit, ale jejich odchylka podniti praci na zachovani kate-
gorie (category-maintenance work) genderovych hranic. U¢elem préce na zachovéni
kategorie je dat odchylujicim se najevo, Ze se odchylili — posmivéani se nékdy postaci
k tomu, aby se provinilec zafadil zpét do fady — avSak v prvni fadé je jejim cilem
zachovani kategorie jakoZto smysluplné entity tvai{ v tvéf individudlnim odchyl-
kdm, které ji ohrozuji.” [Davies 2002: 31]

Tuto praci na zachovani kategorie napf. prostfednictvim zesmésiovani
toho, kdo neodpovida obsahu dané kategorie, provadéji nejen druzi, ale jak je
patrno z Magdina pfikladu, mtiZe ji vykonavat i sama nekonformni osoba. Prak-
tiky prace na zachovani kategorie tizce souvisi s moci. Osoba, kterd odchylujici
se usmérnuje, nad nimi uplatiiuje moc, kterou ji poskytuje autorita legitimniho
fadu. Magdé se podafilo vymanit z femininné definované pozice a nabyt respek-
tovaného (maskulinniho) statusu v ramci tfidy. Tim, Ze ostentativné uplatriova-
la rizné praktiky prace na zachovéni kategorie, at uz slo o verbalni prohlaseni
o tom, jak véci majf byt, nebo o pozadavek vyhradni kompetence k tklidu, pfed-
chézela tomu, aby praci na zachovani kategorie nepraktikoval nékdo jiny, kdo by
vici ni uplatnil moc definice situace a soudu jejtho jednéni.

Uplné vzadu v fadé u dvefi, az za skupinkou nejzlobivéjsich klukd, sedél
Vitek. I jeho chovani neodpovidalo tradi¢nimu genderovému obrazu chlapce a je-
ho genderovou nekonformitu tfida zaznamendavala. Vitek byl velmi tichy, ale spi§
malomluvny neZ bojacné zamlkly. Ackoli byl zfejmé nejvyssim Zakem ve tfidé,
pusobil velmi détsky. To predevsim diky své tvafi, kterd se neustdle usmivala.
Vitek nikdy nevyrusoval, vzdy se soustfedil na zadanou préci, i kdyZz vysle-
dek nepatfil vzdy k nejlepsim a obvykle nebyl pozitivné ocenén, mnohdy ani
povsimnut. Pfi vano¢ni besidce hrala tfida hru, pti které vzdy jedna osoba pfe-
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dala druhé osobé rtiZi a u toho fekla, co se ji na obdarované/m nelibi a co naopak
libi. Pti této hie predal Pavel rizi Vitkovi a fekl: ,Nam se na Vitkovi nelibi, Ze
si necha vsechno libit, Ze se nikdy nebrani, kdyZ mu nékdo néco déla, nikdy
nikoho nezmlatil. A 1ibi se mi, Ze je kamarad.” Ctnost, ,Ze je kamarad,” uvadély
déti vZdy, kdyZz nemohly pfijit na nic jiného. Prvni ¢ast Pavlova sdéleni vyjadiuje
skutecnost, ze kluci ze tfidy si povsimli, Ze s Vitkem neni néco v porfadku, Ze se
nechova tak, jak se chovaji vsichni kluci, coZ je znervéziiovalo. Pouzil zdjmeno
ndm, coz odkazuje k faktu, Ze tato kauza uz byla v chlapeckém kolektivu ziejmé
tematizovana. Domnivdm se, Ze Vitkova genderova nekonformita byla divodem
vylouceni, které se projevilo praveé jeho mistem v zasedacim pofadku. Jeho misto
bylo daleko a doslova neviditelné, protoZe se skryvalo za zénou zlobivcti, ktera
strhla veskerou pozornost, pokud jste se v tu stranu tfidy podivali. Srovndme-
li Magdinu genderovou nekonformitu s Vitkovou, vidime, Ze Vitkova rezistence
vii¢i maskulinnim projeviim byla zdrojem vylouceni, zatimco Magdino rdzné
(maskulinni) vystupovani ptisobilo inkluzivné. Magda, jak jsme si ukazali, také
podnikala ur¢ité kroky, aby deklarovala akceptaci femininity. S umistovanim na
Zenské pozice v kolektivu se vyrovndvala po svém. Genderovym ocekdvanim
zaroven vychézela i nevychézela vstiic, ¢imz se ji dafilo udrzet si zafaditelnou
identitu v rdmci genderového fadu. Projevil se zde jeden z nejcharakteristi¢téj-
Sich znakt Zenského genderu, kterym je ambivalence.? Naproti tomu Vitek byl ze
skolniho kolektivu exkludovén a byl cilem praktik na zachovéani kategorie, které
vici nému uplatnovali druzi.

Urcité rysy femininniho chovani vSak nemaji marginalizujici efekt pou-
ze pro chlapce, ktery se nechovd jako ,spravny” kluk, tedy neni hlu¢ny, zlobi-
vy, neposedny, drzy (Vitek). I v ptipadé divek je spotddanost a klidnd povaha
povaZovana sice za konvenujici genderovym ocekavanim, ale mtZe mit podobné
exkludujici Gcéinky. Vratime se nyni k diskusi, kterou jsem s détmi vedla na téma,
kdo zlobi vic, zda holky nebo kluci.

Vladka: Kluci mlati holky.

néktefi kluci: Né, holky mlati kluky.

Jura: Je to tak, holky nds taky mlati.

Bofek: Ne, holky kluky nemléti, to nenf pravda.*

* Jako dalsi projev ambivalence vnimdm i fakt, Ze si v zasedacim pofddku tiidy zvolila
nejfemininnéj$i misto, pfimo u stolku ucitelky. Separovala se tak od klukd, se kterymi
jinak travila ¢as o prestavkach a sdruzovala se s nimi, kdykoli mély déti ve tfidé vytvorit
skupiny pro tymovou préci. Zarover si vSak za spolusedici nevybrala divku, ale chlapce.
Pfiméla jednoho z chlapcti, Mirka, aby si na toto misto sedl s ni

* Botktv vstup do diskuse je také praci na zachovéni kategorie. Bofek si uvédomil, Ze
pokud v pomyslném souboji ,holky proti klukiim” bude pouZit tento argument, zname-
nalo by to vlastné uznat holky jako rovnocenné partnerky. Genderovy fad stoji kromé
jiného na predpokladu, Ze fyzickou silou disponuji chlapci/muzi. Tato vira v jejich fyzic-
kou pfevahu je soucasti maskulinni dominance. Pfiznani rovnocenné kompetence pouZiti
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vyzkumnice: Diano, a co ty si myslis, kdo vic zlobi? Holky nebo kluci?
Magda: Vona jen o piestdvkéch sedi a nic nefika.
Jura: No ta fakt nezlobi. Ty se neptejte.
Terénni poznamky, vytvarna vychova, 3. listopadu 2005

Pokusila jsem se do diskuse o zlobeni zahrnout i jednu z nejtissich divek ve
tfidé, Dianu. Diana se nadechla, a nez stihla odpovédét, vzali si za ni slovo Mag-
da a Jura, ktefi zpochybnili jeji kompetentnost se do diskuse zapojit. Ukazuje se,
Ze exkludujici nenf jen fakt, zda se dité v kolektivu chova nebo nechova v souladu
s genderovymi ocekavanimi, ale jsou to pravé vlastnosti povazované za Zenské,
které maji nejen nizkou hodnotu, ale i vylucuji své nositele a nositelky z déni
a diskuse ve tfidé. Za pozornost stoji fakt, Ze do této diskuse kromé Magdy, které
se jako jedné z mala divek dafilo do diskuse béhem vyucovani zapojovat velice
Casto, se zapojila v hojné mife také Vladka. Ackoli byla Vladka velmi fyzicky
subtilni, bylo ji ¢asto vidét, jak se s razanci zapojuje do fyzickych potycek ve tii-
d¢, které sama nezfidka vyprovokovala tim, Ze nékomu néco vzala nebo zacala
nékoho bit. Ijijeji , zlobeni” zajistovalo respektovanou pozici ve t¥id€, jeji hlas byl
v diskusich slySet a nikoho nenapadlo zpochybiiovat jeji pravo se v nich vyjadfo-
vat, tak jako se tomu stalo v pfipadé Diany.

Klu¢i¢i zptsob ,zlobeni” (drzost, fyzické projevy agresivity, lajdactvi) je
respektovanou devizou v kolektivu, ale svou hodnotu mélo i v o¢ich ucitelky.
Na jednu stranu vyucujici Pavla lamentovala nad tim, Ze kluci zlobi, ale zdrover
v rozhovoru mluvila o kluci¢im zptisobu zlobeni jako o néem, co déld vztahy
v kolektivu srozumitelné a pfimé. Srovndvala paralelni Sestou tfidu, ve které také
ucila, ale kde nebyla tfidni ucitelkou. Dosla k zavéru, Ze jeji tfida je snesiteln&jsi,
protoze v ni jsou tahouny kolektivu kluci, zatimco ve vedlejsi Sestce maji hlavni
slovo ve tfidé divky, které intrikafi, Sikanuji , Zenskym* zptisobem, ktery je kom-
plikovany a z hlediska vyucujicich obtizny pro intervenci.

vyucujici: Ja bych fekla, Ze u nés ty holky az tak sileny nemame, Ze mdme sportovni
holky a tak. Je to zajimavy, no. Hodné zajimavy. Ale taky si myslim, Ze mozna fakt
v kazdé t¥idé by to bylo trochu jinak, protoZe ty tfidy se docela dost, i bych fekla,
lisi v takovém tom naladéni, jsou opravdu tfidy, kde u nés bych fekla, Ze to jakoby
vedou, nebo Ze tam to tempo udrzuji chlapi.

vyzkumnice: Ktery?

vyucujici: No, tak to jsou samoziejmé ti ranafi, ktet{ se tam pofad snazi délat to, ale
ne Ze by to urcovali, ale prosté.

fyzického nasili Zendm by zpochybnilo legitimitu tohoto fadu. Za Boikovym prohldsenim
samoziejmé nestoji védomi tohoto faktu, ale pocit potupy, obava ze sniZeni pozice chlapct
na troven divek. Proto povazoval za nutné do diskuse zasdhnout, i za cenu toho, Ze oslabi
argumenty svych spoluzék, ktefi se snazi o uznani toho, Ze $patni a zlobivi nejsou jen
kluci. Vitézstvi divek v soutézi, , kdo vic zlobi,” by znamenalo pfiznat divkdm znaky mas-

kulinity a chlapce pomysIné umistit na uprdzdnéné femininni pozice.
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vyzkumnice: Jasné, no.
vyudujici: Jo je to, fekla bych, Ze tam ten muzskej prvek je docela takovej dost vyraz-
nej, zatimco v té druhé tfidé, tam sice jsou takovi ¢iperové, ale to jsou fakt takovy
vejce. Zatimco kdyZ se tam rozjedou baby, v té druhé Sestce, to je sileny, to tam tedka
v podstaté fesime jako i v rdmci té prevence. (...) UpIné se likvidujou. Sileny, $ileny.
Zenskd, zenska nenavist, nebo tady takova ta emocionalita, to je $ileny. To je fakt drs-
né&jsi, opravdu pokud jde o projevy agrese ze strany bab. (...) To (...) je fakt hnusny,
smradlavy, to je strasny, jo. Chlapi si daj do drzky a dobry. Oni jsou schopni docela
drsné zorganizovat prosté bitku. Prosté dokazou fakt byt takovy, ale je to takovy
jasny, ale ty Zensky jsou hrozny. Rekla bych fakt je to takovy, po strénce vnitini, je
to vétsi mucend.

rozhovor s uditelkou Pavlou, 2. tiinora 2006

Zenskou kliku, ktera ziejmé dominovala ve vedlejsi tfidé, Pavla popisovala
az jako démonické zlo. Pavla se vii¢i nému citila bezradnd. Byla p¥ipravend na to,
co oznacovala jako klucici zlobeni, pfedpokladala ho a reakce na néj se stavala
do urcité miry rutinizovanou. Pokud doslo k incidentu, ve kterém byl provinil-
cem chlapec, nasledovala rozsdhlejsi lamentace na jeho adresu. Vyucujici zacala
vysvétlovat, proc¢ se doty¢ny ma chovat jinak, nez se chovd, jaké jeho Spatné cho-
vani bude mit dasledky, vyucujici apelovala na ostatni, aby provinilému pomohli
a napi. se nesmali jeho vtiptim atd. Presto, jak doklad4 vyse uvedeny fragment
rozhovoru, toto zlobeni zapadalo podle Pavly do fddu véci a mélo to i jisté pozi-
tivni aspekty, mélo to dobry vliv na dynamiku tfidy, kterd se pro ni stavala citel-
nou a vypocitatelnou.

Je zajimavé, Ze ackoli divky jako Magda nebo Vladka dosdhly v jistém smys-
lu , kluci¢imi” projevy uzndvaného statusu ve t¥idé, vybojovaly si sviij prostor
a uplatriovaly sviij hlas, nevzbudilo jejich chovani stejnou reakei u ucitelky, jakou
vzbuzovalo zlobeni klukti. Pokud se kluci¢im zptisobem zlobeni provinily divky
(nejcastéji drzost, vyrusovani pfi hoding), bylo jejich pokarani mnohem tise¢néjsi.
Vse se obvykle odbylo jednou strohou, dtirazné pronesenou vétou, napt.: ,Mag-
do, to bylo blby, cos tédko fekla.” ,Vladka se oto¢i smérem ke mné.” apod. Jako
by chovani divek nepotfebovalo vétsitho usmérnovani, jako by vyucujici pFedpo-
kladala, Ze divky uz spravné chovani znaji a je tfeba jim ho jen krétce a dlirazné
pfipomenout, zatimco chlapce je tfeba teprve vSsemu naucit. Ucitelka tak nevé-
domky dévala najevo, Ze od divek oc¢ekdva, Ze pravidla znaji a budou je dodrZo-
vat. Poruseni pravidel vnimala jen jako vyjime¢ny incident, kterému se neni tfeba
vénovat. Chlapecké zlobeni bylo v souladu s jejim o¢ekdvanim a ona sama reago-
vala ocekdvanym zptisobem — dlouhymi kdravymi projevy na adresu provinilce,
posléze diitkami a pohrtizkami zhorSené znamky z chovani. Objemnéjsi rozsah
kérani, kterého se dostalo chlapctim, pfispival k dojmu o disproporénim poméru
div¢iho a chlapeckého zlobeni. Zlobeni chlapcti je povazovano za dtivod, proc je
chlapctim ve vyuce vénovéna ze strany vyucujicich vétsi pozornost [Sadker, Sad-
ker 1994]. Moje pozorovani vSak ukazala, Ze vyrusujicim a zlobicim chlapctim je
vénovana vétsi pozornost i ve srovnani se zlobicimi a vyrusujicimi divkami. Div-
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kdam, Magdé a Vladce, se tak podatilo zajistit si uzndvanou pozici v ramci t¥idy,
ale pfedstavu ucitelky o holci¢im a kluci¢im zptisobu zlobeni nenabouraly.

Etnometodologie tvrdi, Ze vlastnosti socidlniho Zivota, které se zdaji byt
objektivni, redlné a transinstituciondlni, jsou fizeny vykonem lokalniho procesu
[Zimmerman 1978: 11]. , Objektivni” a ,skute¢né” vlastnosti socidlniho Zivota zis-
kavaji status jako takové prostiednictvim situovaného jednani socidlnich aktért.
Vidime, Ze jedinci maji tendenci vyhodnocovat jednéni svoje i jednani druhych
takovym zptisobem, aby to zapadalo do jejich obecné pfedstavy o svété. Vyucu-
jici Pavla udi ve svété, o kterém je presvédcena, Ze je slozen z pfevazné zlobivych
kluki a spiSe hodnych dévcat. Interpretuje tak jejich chovani, davé prostor oce-
kdvanému jedndni, zatimco neocekavaného jednani, které neni v souladu s jeji-
mi pfesvédéenimi o fungovani svéta a jeho vyznamech, si nevsima a prispiva
k dojmu, Ze neexistuje, tudiz ani nemtize nabourat zazitou pfedstavu o tom, jaky
svét je.

II. 2. Vékovd struktura jako ,,pFirozeny” podklad mocenské nerovnosti

Ackoli byl vyzkum zaméfen na gender, nemohla jsem si nepovsimnout dalsich
os nerovnosti, které strukturuji Zivot ve skole i v jednotlivych tfidach. Na prvni
pohled je ziejmé, Ze dominantni strukturujici kategorif je ve skole vék. Déti jsou
na zakladé véku rozdéleny do tfid a vSichni Zaci a Zdkyné jsou podfizeni dospé-
Iym vyucujicim. Vék je stejné jako gender kategorii, kterd je v kaZzdodennosti
vniméana jako biologicky determinovana. V této kapitole chci ukézat, jak je vék
konstruovan podobnym zptisobem jako gender a jak je nésledné tato kategorie
vyuzivana k legitimizaci nerovnosti.

Skola je instituci s jasné vymezenymi pravidly, kterd strukturuji Zivot jejich
obyvatel. Disciplinace za¢ind u zamcenych vstupnich dvefi, za kterymi lze vidét
draténé klece Saten. Dvefe se v pfesné stanoveny cas oteviou, po uréenou dobu
zUstanou otevfené, a kdyz se zaviou, musi byt uvnitf vSichni, kdo tam byt maj,
tedy pfedevsim Zaci a zdkyné. Za témito dvefmi je tfeba Zivot podfidit jasnym
pravidltm, ktera reguluji chovani déti a proménuji je na Zakyné a zaky. Vymezuji
prostor, ve kterém je v daném ¢ase mozné se pohybovat, definuji, jak se pohybovat
(napfiklad zdkaz béhani po chodbach skoly, povinnost vstat p¥i vstupu vyucuji-
cich i dalsich dospélych do ttidy, sedét v lavicich ¢elem k tabuli), jak se oblékat
a pfedevsim obouvat (pfezouvat se z bot do backor), vymezuji hranice a zptlisoby
komunikace mezi Zactvem a vyucujicimi a mezi Zactvem navzdjem. Disciplinujici
pravidla jsou néstrojem vsudypfitomného uplatriovani moci v instituci [Foucault
2000]. Individuum je formovéno do podoby dobfe uchopitelné administrativnim
apardtem byrokratické formalni organizace [Goffman 1961: 16].

Osou nerovnosti, kterd na sebe bere podobu pravidel, jimiZ je Zivot ve Skole
vymezen, je osa véku a od néj odvozeného statusu. Zakladni skolu obyvaji dvé
skupiny: Zactvo a vyucujici. Tyto dvé skupiny jsou v nerovném postaveni, coz
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doklada i pt¥iklad se vstupem do skoly. Jsou to zdkyné a Zdci, ktefi zde musi byt
v pfesné urceny ¢as a musi kazdy den vejit mezi 7:45 a 8:00 do budovy skoly.
Pokud pftijdou dfive, museji ¢ekat. Pokud pfijdou pozdéji, dvefe jsou zamcené
a riskuji, Ze se do budovy nedostanou. To mliZe znamenat neomluvené hodiny
a tvrdy kazenisky postih. Vyucujici naopak disponuiji kli¢i a jejich pohyb nepodlé-
hé na prvni pohled takové standardizaci, jako je tomu u Zactva.

Rozdil statusu zdkyné/zaka a statusu vyucujici/ho se vyznacuje i dalsimi
charakteristikami, které zakladaji nerovnost. Jistd pravidla plati jak pro Zactvo,
tak pro vyucujici, ale tato pravidla majf jinou dynamiku. Zdkladnim pravidlem
pro déti je, Ze se podfizuji vyucujicim. Z pohledu ditéte nemusi byt pravidla
a moc, kterym podléhd vyucujici, jasné patrné. V porovnani s vyucujicimi se Zaci
jevi jako mnohem nesvobodnéjsi. Svoboda vyucujicich vyplyva z jejich statusu
dospélych, ktefi ve vztahu k détem maji prdvo rozhodovat, ovladat, nafizovat,
trestat a v urcitych mezich urcovat pravidla a sankce za jejich porusovani. Vyply-
Va to z jejich moci nad détmi, kterd je konstruovana pfedevsim jako moc ochrani-
telskda, moc dokonalej$iho a hotového nad nedokonalym a jesté netiplnym, které
se vyviji a socializuje pravé prostfednictvim akceptace pravidel [Thorne 1987].

Chovani déti po vstupu do 8koly je tedy usmértiovano fadou pravidel. Rad
instituce je na prvni pohled viditelny v regulovaném pohybu Zactva po budové.
Pravidla roz¢lenuji prostor a upravuji pohyb v ném. Pravidla dale strukturuji cas,
ktery je rozdélen na piestavky a vyucovaci hodiny. Rozdilné vnimani pfestavek
a hodin odkazuje pravé k odlisnému statusu dospélych a déti. Déti, se kterymi
jsem béhem vyzkumu mluvila, uvadély, Ze nejvice je ve Skole bavi pfestavky,
zatimco vyucujici povaZovali prestdvky za ndrocnéjsi nez hodiny. Pro déti byly
pfestavky ¢asovym tisekem s relativni svobodou bez dozoru, pro vyucujici obdo-
bim, kdy se z nich museji stat multifunkéni stroje na zvladani mnoZzstvi aktivit,
mnohdy dopfedu neohldsenych a nepfedvidanych. Pro vyucujici jsou pfestavky
toZe nejsou podrobeny zostfenému disciplina¢nimu rezimu, ktery panuje béhem
vyucovacich hodin. Oblibenost pfestavek mezi détmi potvrzuje hodnotu, kterou
déti pfisuzuji moznosti vymanit se na chvili z dohledu dospélych a performovat
nezdavislost. U vyucujicich je to naopak, protoZe jejich moc dohliZet je o prestav-
kach oslabena. Vyucujici si zaroveri uvédomujf, Ze déti mohou pfestdvky snadné-
ji vyuzit k subverzi statusové nerovnosti.

Jak jsem jiz naznacila, pravidla Ize vy¢ist z toho, jak je instituce uspofdddna
a jak v ni jeji obyvatelé jednaji, ale pravidla maji samozfejmé také podobu verba-
lizovanou. Kdyz jsem spole¢né s 6.B zasedla 1. z4f{ do skolnich lavic, prvni téma,
které vyucujici nastolila, byla pravé otdzka dodrZovani pravidel. Uc¢itelka Pavla
pfipomenula pravidlo ¢islo jedna: Kdyz dospéli mluvi, déti mici. Nasledovala otdz-
ka adresovand détem:

vyucujici: A pro¢ to tak musi byt? Eriku?
Erik: Abysme se slyseli.
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vyuéujici: Mirku.
Mirek neodpovidd, lehd si na lavici, ignoruje otazku. Hlasi se Vladka.
vyucujici: Vladka.
Vladka: Abysme si neskakali do Feci.
Vyucujici vyrazem v tvafi vyjadiuje ocekavani jiné odpovédi.
vyucujici: Vzpomeiite si, je to stejné i u zvifat, Ze mladata musi poslouchat.
Bez hlaseni vstupuje do diskuse Alice.
Alice: Abysme pfezili.
vyucujici: Bez hlaseni, ale tak, vyborné. Alice uhodila hiebik na hlavicku. Abychom
prezili. I lev, kanec, kamzik nebo tfeba ZiZala, i kdyZ u ZiZal je to asi jesté jinak, musi
poslouchat ten mladsi toho starsiho, protoZe ten ma vice zkusenosti. Koho nebavi
poslouchat?
Hlasi se osm klukii z deviti a Sest holek z dvanécti.
vyucujici: Tak, ale je potfeba, abyste si zapamatovali, Ze posledni slovo patii vzdyc-
ky mné nebo nékomu z dospélych.
Terénni poznadmky, prvni den ve skole s novou tfidni ucitelkou, 1. zari 2005

Prevazna ¢ast setkani v prvni den skolniho roku byla vénovédna vymezo-
vani pravidel. Vyucujici oznacila za jejich ptivod a zaroven dtvod k dodrzovani
ptirodu / pfirodni fad. Détem bylo vysvétleno, Ze déti musi poslouchat dospélé,
stejné jako v pfirodé mladata poslouchaji své rodice. To proto, aby jim dospéli
predali své zkusSenosti, kterych maji vice, protoze zde Ziji déle, diky ¢emuz jsou
moudfejsi a vaZengjsi. Tato zdokumentovana interakce odkazuje na diskurzivni
ramovani vztahu Zactva a vyucujicich, ktery ma byt podroben pravidliim zajistu-
jicim a legitimizujicim hierarchii. Stejné ramovani plati i v pfipadé dichotomické-
ho a socidlné nerovného definovani dvou pohlavi, jak ukazu déle. Toto rdmovani
se opira o naturalizaci diskurzu o nerovnostech, kdy je détem pfeddvana esenci-
alizujici pfedstava o socidlnim fadu a socidlnich strukturdch. Existence pravidel
je prezentovéna jako vysledek pfirodnich zdkont, nikoli jako aspekt socidlniho
zivota. Hierarchickd distinkce mezi vyucujicimi a Zactvem je prezentovana jako
ptirodni zdkon, ktery neni mozno kritizovat ani ménit. Pani ucitelka pfichazi do
tfidy se sadou jiz hotovych pravidel,® pravidla maji byt na déti uvalena, aniz by
zédkyné a zaci méli moznost o nich vyjednavat, spolupracovat na jejich inovaci,
vznést svoje ndroky a pozadavky. Legitimita ndroku na dodrzovani pravidel spo-
¢iva uz v samotném faktu, Ze pravidla predklada vyucujici, jejiz autoritu zastituje
instituce skoly. AvSak vyucujici chtéla opfit svtij pozadavek dodrzovani pravidel
o dalsi pili¥, o naturalizaci této socidlni konstrukce. Legitimita takového zdtvod-
néni se odviji od dichotomif pfiroda/kultura a skute¢né/konstruované, v rdmci

% Pozdéji byl u¢inén pokus o aktivni podil déti na tvorbé pravidel. U¢itelkou byly vybrany
dveé zakyné, které mély pravidla napsat na velky balici papir. Avsak tato aktivita se zmé-
nila v pasivni pfepisovani pani ucitelkou diktovanych pravidel nejdfive na maly papir,
potom na tabuli a potom na velky papir.
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kterych je to, co je oznacovano za pfirodni ¢i biologické, uzndno za skutecné,
a tedy postaveno mimo moznost diskuze a relativizace [Fausto-Sterling 1992].

Ruku v ruce s naturalizaci spolecnosti jde socializace pfirody, tedy pfipi-
sovani socidlnich vyznamu chovani zvifat a popisovani jejich aktivit jazykem,
ktery je ztotoZiiuje se zdmérnym jednanim lidi. Logika ,naturalizace lidského
a socializace pfirodniho” predstavuje definici kruhem [Liskova 2007: 60]. Logice
socializace p¥irody se chlapci a divky uéi uz od détstvi v ptibézich, ve kterych
se mohou identifikovat s antropomorfizovanymi zvifatky. Ta nakonec znaji déti
mnohem lépe nez skutecny Zivot zvifat.® P¥i vyuce vyuziva vyucujici hojné pfi-
meért spolecnosti k pfirodé a vztahti mezi lidmi k vztahtim mezi zvifaty. To jsem
zaznamenala pfedevSim v hodindch vénovanych tématu lidské sexuality, kdy
vyucujici pti vykladu o partnerskych a sexudlnich vztazich odkazovala ¢asto na
pérek piskomilti, které t¥ida chovala, ¢i k jinym projeviim chovani zvitat.

Logika socializace pfirody a naturalizace spolec¢nosti tedy obklopuje déti
od narozeni. Vyucujici po ni sdhla jako po osvédéeném receptu, jak odpovédét
na otdzku: Proc se mdme podfizovat dospélym? K zachovéni stavajictho fddu slouzi
ideologické vysvétleni, které svede problém nerovnosti na pfirodni zdkony, tim
nerovnost legitimizuje a ukon¢i dal$i zpochybriovani, protoZe sankci za nedo-
drZeni mtize byt i smrt. Tento koncept vSak vyucujici nepouziva védomeé ideolo-
gicky, naopak ho vnima jako objektivni neutralni tvrzeni.

Takto nastolend pravidla vymezuji hranici mezi nadfazenymi (vyucujicimi)
a jim podfizenymi (détmi). Tento pristup stavi na socializac¢nich a vyvojovych
teoriich (Piaget, Kohlberg, Parsons a Bales ad.). Déti zde nejsou svépravnym sub-
jektem, predstavuji pfirodni materidl, ktery je tfeba pomoci pravidel zpracovat
a pfimét k poslusnosti tak, abychom jako spolecenstvi lidi pfezili, aby spole¢nost
fungovala. Déti jsou ,,drZzeny na uzdé” soustavou pravidel a tabu.

Vzdéldvaci proces je ¢asto samotnymi pedagogy a pedagozkami popisovan
jako boj (dZungle pfed tabuli), v némZ proti sobé ptisobi dvé sily — pofadkové
gardy vyucujicich proti pfirodnimu zivlu déti, které je nutno zkrotit a umravnit.
Socializa¢ni a vyvojové sociologické a psychologické pistupy rozdéluji lidstvo na
ty, kdo maji prava, a na ty, kdo jich maji méné. Rozfazovacim kritériem je zde vék,
ktery je, stejné jako gender (tuto paralelu rozvedu dale), konstruovan pravé za
tcelem legitimizace nerovnosti. Déti jsou bezpodmine¢né podfizené vyucujicim,

6 Zvlast zajimavé jsou z tohoto pohledu vecerni¢kové piibéhy z dilny Vaclava Chaloup-
ka, ktery filmuje Ziva mladata pf¥imo v pfirodé. Natocil uZz seridl o medvidatech, selatech
divocdaka, vydfe, vicatech a o pratelstvi sténéte loveckého psa s opusténym mladétem rysa
ostrovida. Tyto pfibéhy ptlisobi dokumentaristickym dojmem, zda se, Ze tviirce jen zachy-
cuje redlné déni v piirodé. Hrdinové a hrdinky téchto pfibéhti vSak nejsou o nic méné
antropomorfizovani nez jejich kresleni pfibuzni. Chaloupek napiiklad za¢ind desetidilny
seridl o selatkdch slovy: ,KdyZ jsem je poprvé spatfil, nebyla o nic vétsi neZz dospély jezek.
Ta mald, ustrasend praseci hol¢ic¢ka vypadala jako beruska, zato kitourek byl odvazny jako
Bivoj. Od jara aZ do konce léta jsem ty neposedy pozoroval a vy jste prvni, komu o nich
vypravim.”
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mladsi zaci a zdkyné star$im zaktim a zZakynim. Od téch, kdo jsou podfizeni, se
ocekava, Ze budou nadfizené pasivné respektovat. Toto uspofadani lze vnimat
jako genderované, aniz by zde $lo o interakce mezi muzi (s muzskym gende-
rem) a Zenami (s Zenskym genderem). Muzsky gender zde obsazuji vyucujici
(paradoxné prevazné Zeny), které reprezentuji pravidla, kulturu, moc a autori-
tu, Zensky gender obsazuji déti (chlapci stejné jako divky), které jsou asociova-
ny s ptirodou,” jez je kultivovana vyucujicimi (Zenami s muzskym genderem)
a musi se pod¥idit jejich autorité a moci. Jde o pfiklad toho, jak gender struktu-
ruje mocenské vztahy bez ndvaznosti na konkrétni jedince rozdélené do pohlav-
nich kategorif muza a Zen. To znamend, Ze gender se zde projevuje jako vlast-
nost socidlni struktury, jako kvalita pfiznand drzitelkdm urcité pozice v socidlni
struktufe, nikoli jako charakteristika spole¢nd osobdm jedné pohlavni kategorie.
Legitimizace nerovnosti z hlediska véku zde vyuziva stejnych prosttedkt jako
legitimizace genderovych nerovnosti. To, co je asociovdno s Zenskym genderem,
ma nizsi status a omezenéjsi piistup k moci nez to, co je asociovano s genderem
muzskym.®

Vék se vSak propojuje s genderem nejen na tirovni symbolické pfi legitimi-
zaci socidlnich nerovnosti. Pfislib vyssiho statusu a moci asociovanych s vyssim
vékem je zdroven jednim z ndstroji zvySovani konformity divek a chlapcti s tra-
di¢nimi generovymi ocekdvanimi. Dospéli se snazi détem definovat distinktivni
znaky toho, jak se chova dospély jedinec, napfiklad Ze dodrzuje pravidla (nebé-
hé po chodbg, nepere se, nehazi kiidou, neni¢f skolni majetek, nekfici...). Timto
zplisobem se vyucujici snazi presvédcit déti, aby pravidla dodrzovaly. Za odme-
nu se, podle této logiky, stanou dospélymi, nebot nabudou onéch distinktivnich
znakd, kterymi se dospéli vyznacuji. Za determinantu postaveni v této hierarchii
je povazovan vék. Déti ma na uzdé udrzet p¥islib, Ze se jednou stanou drZite-
li stejnych privilegii, kterych poZivaji dospéli viic¢i détem. Dospélymi se v této
logice stanou o to dffv, ¢im d¥iv se nauci podfizovat pravidliim. Spoléha se tedy
na to, Ze déti neodhali nekonzistenci mezi tvrzenim o vyspélosti determinované
vékem a definici dospélosti zalozenou na schopnosti dodrzovat pravidla (nikoli
na véku).

A jak jsem pfedeslala v tvodu pfedchoziho odstavce, mechanismus kon-
strukce ,,starstho” jako vytouzeného cile, k némuz je tteba sméfovat, napomaha
také genderové konformité. Cahill [cit. dle West, Zimmerman 1987: 141] popisuje
model naboru individui do normalnich genderovanych identit. Cahill tvrdi, ze
kategorizaé¢ni praktiky jsou zdkladem pro uceni se femininnimu a maskulinnimu
chovéni a pro jeho zvyraznéni. Nejdfive jsou déti primarné zaujaté rozliSovanim
mezi sebou a druhymi na zakladé socidlnich kompetenci (co uz velka holka / vel-
ky kluk smi, dokaZze, déla ¢i nedéld, narozdil od ,,nekompetentntho” ,, miminka“).
Nésledné musi tento zajem nutné vyustit do opozice obsazené v klasifikaci ,hol-

7 O ztotoziovani Zeny a pfirody vice viz napi. Kiczkova [1998].
8 V teorii nachdzime model pro toto ¢lenéni napiiklad v konceptu genderového univerza
Sandry Harding [1986].
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ka/kluk”, kterd nastupuje namisto genderové bezpfiznakové klasifikace ,,mimin-
ko”. Termin ,,miminko” oznacuje déti, jejichZ socidlni chovani je vyhodnocovano
jako problematické a musi nad nim byt ustaven dohled. Je v zdjmu déti, aby byly
vidény jako socidlné kompetentni, coz vyvolava jejich zdjem o genderovou identi-
tu. Oproti identité miminka se détem nabizi identita ,velky kluk” nebo ,velkd
holka” (nic mezi tim), pficemz jsou soustavné nenapadné poucovany o tom, Ze
prihlaseni se k identité miminka je ostudou.

Thorne uvadji, zZe pouzivani (genderovaného) ocenéni , velky kluk” ¢i , velkd
holka” za¢ina v rodiné a pokracuje ve skolce i v prvnich skolnich letech. U star-
Sich déti se ndsledné vytraci, vyucujici vak i potom pokracuji v kladeni rovnitka
mezi zralé chovani a genderované identity, pouzivanim formalnéjsiho a ironické-
ho osloveni ,, damy a panové”. Thorne tvrdi, Ze ¢astym pouzivanim genderova-
nych osloveni pfi interakcich s détmi vytvareji dospéli z byti divkou ¢i chlapcem
tstfedni hodnotu sebeidentifikace [Thorne 2004: 35]. Tim, Ze tyto kategorie aso-
ciuji s dospélosti a za napodobovéni (genderované) dospélosti nabizeji odménu
v podobé moci, napoméhaji genderové konformnimu chovani.

Jak jsme si ukdzali, na prvni pohled je nejzietelnéj$i osou nerovnosti ve sko-
le pravé vék, ktery je konstruovan jako kritérium rozdélovani na mladsi a starsi,
pfic¢emz starsi maji moc nad mladsimi. DileZitost kritéria véku miiZze ovSem sou-
viset s ochotou uchylit se k genderové konformité, nebot performovat distinktivni
znaky dospélého muze ¢i dospélé Zeny pfispiva v ocich déti k nadroku na uznani
jejich svobody a moZznosti vymanit se z podrudi starsich. V nésledujici kapitole
ukazu tento mechanismus bliZe na pfikladu zdkyné Mariky.

II. 3. Etnicita/ndrodnost a gender: vyjedndvdini pozice v kolektivu

V teoretickych i vyzkumnych debatdch na téma genderu a socidlnich nerovnosti
je diskutovédna otdzka prolindni genderu i s dalsimi kategoriemi, jako jsou tfida
a etnicita. Cesky kontext pfedstavuje z obou téchto hledisek mnohem homogen-
né&jsi prostedi nez zapadni Evropa, kterd je dlouhodobé cilem emigrantt a emi-
grantek z celého svéta a kde je spolecnost vice diverzifikovdna i ve smyslu t¥id.
Béhem mého vyzkumu nevystoupila na povrch nijak zdsadné kategorie socidlni
tfidy. Rodice déti se lisili vysi vzdéldni a jisté i vysi pffjmu (vyse rodinného pffjmu
nebyla pfedmétem mého zkoumadni), neméla jsem ale pfileZitost rozkryt, jestli
a jak se tyto nerovnosti promitaji do fungovani kolektivu a jak se kloubi s gende-
rem. Jinak tomu bylo s kategorif etnicity a narodnosti, které byly v socidlnim Zivo-
té 6.B vyraznéji tematizovany, a pro mé tudiz uchopitelnéjsi. Ve t¥idé byla jedna
romska zakyné, Marika, a jeden zak ukrajinské ndrodnosti, Jura. V nésledujicim
textu pfedkladam analyzu souhry odlisné etnicity /ndrodnosti a genderu, tak jak
jsem ji zachytila béhem svého vyzkumu.

Marika byla bild ve vSech ohledech: odstinem pleti, zptisobem oblékdni, cho-
vanim i jazykem. Ni¢fm se na prvni pohled nelisila od svych spoluzacek. Zprvu
jsem netusila, Ze jde o Romku. Ze je Romka, jsem se dozvédéla az v ptilce listopa-
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du. Tehdy se fesila kauza Mari¢inych neomluvenych hodin, kdy Marika odesla
béhem vyucovani hlidat svou mladsi sestru a vzala s sebou jesté jednu spoluzac-
ku. Ucitelka udélila Marice i jeji kamarddce tfidni datku za neomluvené hodiny
a svévolné opusténi budovy skoly. O prestdvce mné sdélila, Ze Mariku sice chape
a Ze vi, Ze u Romt’ je to jinak, ale Ze prosté musi dttku udélit, protoZe porusila
pravidla a déti si nemiiZou zvykat na to, Ze jim takové chovani projde. KdyZ jsem
se od vyucujici dozvédéla, Ze je Marika Romka, stal se pro mé jeji etnicky ptivod
kli¢em k interpretaci nékterych udalosti.

V rdmci skolniho kolektivu byla Marika relativné oblibenda. Své dobré posta-
veni podporovala stylem oblékani, ktery kopiroval médni trendy, a to ve vétsi
mife, neZ tomu bylo u vétSiny ostatnich divek. Nosila tricka odhalujici b¥icho,
velké vystiihy a podprsenky typu push-up, a pouzivala make-up. Ostatni divky
se oblékaly mnohdy podobné, ale nedrzely tento styl tak dtsledné jako Marika.
Marika byla vysokd, stihla a ptisobila dojmem, Ze je star$i nez ostatni déti ve
tfidé. Na tomto misté povazuji za dileZité zminit, Ze vSechny tyto atributy jsem
védomé zaznamenala, az kdyZ jsem se dozvédéla, Ze je Romka. Nova informa-
ce o jejim romstvi zptisobila selektivni zvyznamnéni faktu, ktery jsem predtim
registrovala, ale nezvyznammnovala. Pfedpokldddm, Ze k podobnému zvyznam-
néni Mariciny sebeprezentace mohlo dochdzet i v o¢ich tfidy a vyucujicich.

Mari¢inu image lze povazovat za strategii, jak ziskat relativné dobré posta-
veni v kolektivu i pfes ,etnicky handicap”. Pravé zdtraznéna femininita [Con-
nell 1987: 183] spjaté s eroticky vyzyvavym oble¢enim muZe byt zptisobem, jak se
pokusit zajistit si popularitu v kolektivu. Sexudlni atraktivita prefiltrovana sitem
romantiky zaméfené na heterosexudlni vztahy je konstruovana jako Zzadouci
vlastnost divek a hodnota divek je v kolektivu odvozovéana od toho, nakolik jsou
(potencidlné) schopny realizovat heterosexudlni vztah [McRobbie 1991: 94-104].
Benjamin a kolektiv analyzovali div¢l praci na fyzické atraktivité a zapojovani
se do heterosexudlnich vztahti jako néstroj inkluze [Benjamin et al. 2003]. Kon-
formita s genderovymi naroky vybavuje divku distinktivnimi znaky dospélejsi-
ho individua (dospélé Zeny), coz je stav, po kterém déti v urcitém smyslu touzi
a v jehoz ramci obdivuji ty, kdo vypadaji dospéleji, jak jsme si ukazali v pfedcho-
zi kapitole.

Tato sebestylizace do role sexudlniho objektu ma vsak z hlediska inkluze
ambivalentni disledky. Divka musi balancovat mezi dvéma pdly jako chytrd
hordkyné: ustrojend/neustrojend, umyta/neumyta, pfijit/nepfijit, donést dar/
nedar. Byt sexy znamenad ptisobit dospéleji, ale zdroven obsahuje riziko zpochyb-
néni dobré povésti. Vzor urcéeny k ndsledovani neni jednoznac¢ny. Divka se musi
stat ddbelskou pannou, tak jak ji na zacatku své kariéry ztélestiovala Britney
Spears, kterd v sexy saténovych minitrenyrkdch prohlasovala, Ze je panna a se
sexem chce pockat do svatby. Spravnd mira smyslnosti a zdrZenlivosti vSak neni
v rukou divky samotné. Mirou totiZ neni zamys$lend image divky, ale zptisob,

? Mari¢ino romstvi je tedy definovano zvenci tim, Ze tak byla vinimana a oznac¢ovéna oko-
lim, v tomto pfipadé vyucujici.
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jakym ji hodnoti okoli. A jak uz jsem uvedla, sama jsem zacala pfipisovat vyznam
Maricinu vzhledu, aZ kdyZ jsem zjistila, Ze je Romka.

,Dospéla”/sexy divka také ztraci narok na ochranu, kterd ji nélezi jako
ditéti. Pozbyva status ditéte, tedy jedince sexudlné nevédomého, nevinného,
bezbranného, kterého je tfeba ochratiovat a pecovat o né¢j. Funguje zde obdobny
princip, ktery popsala Valerie Walkerdine u délnickych divek. Pro né je erotizace
divéenstvi® mnohem vice ohrozujici neZ pro divky ze stfedni a vyssi tfidy [Wal-
kerdine 1997]. Stigmatizujici etnicita tak mtZe pro divku znamenat ztratu vyhod,
které jsou s zZenskym genderem spojovany, coz dokladé nésledujici diskuse nad
vyhodami a nevyhodami byti klukem ¢i holkou/muzem & Zenou.

vyucujici: Se$ rdda, Ze jsi Zenské pohlavi? Bavi té byt Zenskou? Bezva. Koho nebavi
byt klukem? Koho nebavi bejt chlapem?
Kuba: Mé.
vyucujici: Chtél bys bejt Zenskou?
Kuba: Jo. (smich tfidy) V nécem ne, v nécem jo.
vyucujici: Vyborné. P$ss. Ticho. Pro¢?
Kuba: ProtoZe holky, kdybych byl néjaka slusna holka, tak umél bych lip psat a vic
se ucil.
vyucujici: Aha, to je zajimavy.
Kuba: Nechtél bych mit décko.
vyuéujici: Nechtél bys mit décko, dobte. Mé zajima, s holkama je spojovéna slusnost,
vic se uci, hezky pise. U&is se tfeba lip nez nékteii kluci tady, Mariko?
Marika krout{ hlavou.
vyucujici: TakZe ne, uéeni to asi neni.
Kuba: J& bych ale chtél byt néjaka slusna holka.
Transkript audionahravky a terénni poznamky, rodinnda vychova,
22. listopadu 2005

Zensky gender s sebou svym nositelkdm p¥inagel tradi¢né na jedné strané
sice nevyhodné, podfadné a zavislé postaveni, ale zaroven jim (alespon teore-
ticky), garantoval jisté vyhody v podobé ochrany a urcitého zajisténi."! V replice

1 Termin divenstvi v tomto textu oznacuje to, co u chlapcti zname jako chlapectvi ¢ jinos-
stvi. Cesky jazyk nema pro oznaceni tohoto fenoménu v p¥ipadé divek bézné pouzivany
ekvivalent, pomineme-li vyraz panenstvi. Vyznam slova panenstvi je dnes ale posunut
a nevztahuje se k symbolické reprezentaci o¢ekavani spojenych s divkami uréitého véku.
Ustav pro jazyk ¢esky doporucuje v tomto piipadé uzit souslovi ,divéi vék”. Dovoluji si
vsak pfesto pouZit termin divéenstvi. To proto, ze ,divéi vék” odkazuje spiSe k fyzickému
véku, nikoli k symbolickym reprezentacim s nim spojenym. Pouzivani terminu divéenstvi
také koresponduje s feministickou praxi symbolického zvyznamiovani fenoména jazy-
kem a kulturou zneviditelfiovanych.

1 Tyto vyhody byly anulovany pravé u etnickych mensin, jak je to znamo na ptikladu
otrokdfského systému v Americe, kde cerné otrokyné musely vykondvat tézkou praci,
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uvedené vyse vidime, Ze Marika nenf jednim z zékti povaZovéna za ,slusnou”
holku, a tudiZ jeji pozice neobsahuje ty vyhodné aspekty Zenského genderu, kte-
ré jsou s nim jinak spojovany. Na tomto misté miizeme také pfipomenout, Ze
Marika jako téméf jedind divka dostala kdzenisky postih. Byla to pravé ona, kdo
dostal tfidni diatku, prestoZe v interakcich s vyucujicimi i spoluzaky jsem ji vni-
mala jako typickou milou divku, spiSe tissi a nekonfliktni, na rozdil nap¥. od spo-
luzacky Magdy, o které byla fe¢ vyse. Ta méla také mnoho zameskanych hodin
a jejich omluveni bylo v nékolika pfipadech sporné. Magdé tfidni ucitelka néko-
likrat diitkou hrozila, ale nikdy ji ji neudélila. Marika dostala dtatku bez vystrahy,
ihned po incidentu s neomluvenou hodinou. Jako na reprezentantku minoritni-
ho etnika, které je majoritou povaZovano za problémové, je na ni upfena vétsi
pozornost a jeji prohfesky jsou klasifikovany pfisnéji, nez je tomu v piipadeé jejich
neromskych spoluzacek, u kterych se kazeniské problémy neocekavaji a naopak
se pocitd se vstficnosti a mirnosti. Ukazuje se, Ze pfislusnost ke stigmatizované
etnicité rusi ohledy stanovené genderovym fadem.

Vedle Mariky pak etnicko-ndrodnostni homogenitu t¥idy zpestfoval Zak
ukrajinské ndrodnosti Jura. Jura byl ve tfidé chlapcem s nejleps$im studijnim
primérem a zdroven byl povaZovan za nejhezc¢iho kluka ve tridé. Tésil se vel-
ké oblibé u vyucujicich i u svych spoluzdkti a spoluzacek. Byl velmi socidlné
zdatny a dokdzal diky tomu pfekondvat rozpor mezi oblibenosti u vyucujicich
a oblibenosti v chlapeckém kolektivu. Chlapci si obdiv a popularitu vrstevniki
a vrstevnic zajistovali nez¥idka provokaci ucitelky, coz jim pfindselo na strané
vyucujicich minusové body. Jura vSak dokdzal svou provokaci zaobalit takovym
zpusobem, Ze byl osten provokace dekédovatelny pouze pro spoluzédky a nikoli
pro vyucujici. P¥i otevienych vytrznostech se mél vzdy na pozoru, aby ho nékdo
z vyucujicich nevidél. Pokud se napiiklad pfi honickach o prestdvce na blizku
vyskytl nékdo z vyucujicich, Jura byl prvni, kdo si toho vsiml a rychle zpomalil
svoje pohyby a nasadil vaZznou tvéf, ¢asto s vyrazem signalizujicim odsouzeni
zlobeni jeho vrstevnikil a vrstevnic. Jak jsem uvedla vyse, tvofil Jura se svym
kamarddem Kubou jedinou chlapeckou dvojici v fadé u okna, kde jinak sedély
prevazné samé divky. Domnivam se, Ze zde nesedél zcela nahodou; toto misto
bylo soucésti strategie dobrého vychédzeni s vyucujicimi a zajisténi bezpecného
mista v rdmci kolektivu, tj. dal od chlapcti, ktefi ¢asto tropili vytrznosti a radi se
prali.

I v Jurové pfipadé miizeme identifikovat jistou souhru genderu a etnici-
ty. V. monokulturnim prostfedi mize byt status cizince, imigranta z ekonomic-
ky slabsi zemé, nejen handicapem, tak jak je tomu obvykle v zapadnich zemich
Evropské unie. Punc cizokrajnosti mtZe cizinci v ocich ceskych déti ve trideé
zajistit i pozitivni hodnoceni, a to pfedevsim v piipadé, kdy tento cizinec nejevi
viditelné znamky deprivace, k jakym patii napfiklad obnosené saty, submisivni

zatimco jejich bilé majitelky byly povazovany z dvodi biologického uzptisobeni p¥i-
slusnic Zenského pohlavi za télesné nezptisobilé prakticky k jakékoli fyzicky i psychicky
zatéZujici ¢innosti.
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chovéni, $patné zvladnuti jazyka apod. Toto byl i p¥ipad Jury, ktery ze svého
ptvodu téZil a v hodinach rodinné vychovy byl ¢asto tdzan na poméry na Ukraji-
né a staval se sttedem pozornosti. Kdyz se napiiklad hovofilo o oslavach rtiznych
svatkt, Jura byl vyzvan, aby vypravél o tom, jak se tyto svatky slavi na Ukrajiné.
Pfi hodiné sexudlni vychovy Jura vysvétloval, jak se pohlavni organy nazyvaji
v ukrajinstiné. To vyuzil k upevnéni své pozice, jak v ocich ucitelky, tak v ocich
zakt. Na jednu stranu spofddané odpovidal ucitelce a jmenoval velké mnozstvi
vyrazil, za jejimi zady déval zbytku tfidy najevo, Ze ucitelku napalil, protoZe si
vyrazy vymyslel.

Zaznamenala jsem vs$ak i interakce, ve kterych bylo zfejmé, Ze jeho posta-
veni ve tfidé je rizikové a mtiZe byt za jistych okolnosti ohrozeno pravé z divo-
du jeho odli$né narodnosti. Svédéi o tom piithoda z konce skolniho roku, kdy se
Jura nepohodl s Pavlem. Pavel se snazil vytvofit koalici s ostatnimi spoluzéky,
ktera by se Jurovi pomstila. Tuto koalici se snazil ideové zastitit pravé nacionalis-
mem. Opravnénost svoji agrese se v kolektivu snazil legitimizovat vyroky typu:
Ukrajinci at tdhnou na Ukrajinu. Zmldtit Ukrajince. On tady nemd co délat, apod.
Domnivam se, Ze pravé rizikové postaveni Jury prispélo k tfibeni jeho socidlni
inteligence. Proto byl tak velmi zdatny a ostrazity v socidlnich interakcich. Kote-
ny jeho zbéhlosti v komunikaci a schopnosti vymluvit se Sikovné z kazdé, pro
néj rizikové, situace, které jsou obvykle pfipisovany spiSe divkam, vidim pravé
v jeho narodnostni odlisnosti, kterd ptisobila jako potencidlni déivod ohrozeni.
Jura dokézal vzdy dobfe odhadnout situaci, byl mistr komunikace a spojenectvi
na vSech frontach, tj. mezi vyucujicimi i spoluZactvem, coZ ho proti podobnym
ttok@im mohlo pomoci branit. Relevantni pro genderovou analyzu je fakt, ze
vlastnosti typicky spojované pfedevsim s divkami, v tomto pfipadé komunika-
tivnost a vysokd socidlni inteligence, maji ptivod situacni. Situace, ve které se
Jura ocitl jako jediny pfedstavitel odlisné narodnosti v ceské tfidé, tedy situace
urcitého socidlntho znevyhodnéni, ho pfiméla vypéstovat si vlastnosti, které ho
ochrariovaly proti riziktim s ni spojenym.

Marika i Jura méli to tésti, Ze jejich rodinné zazemi jim poskytlo zdroje
(v oblasti materidlni i v oblasti socidlnich dovednosti), které jim umoznily obstoj-
né zaclenéni do détského kolektivu. V pripadech obou déti s odliSnou etnicitou/
ndrodnosti mtizeme sledovat souhru této kategorie s kategorif genderu. V p¥i-
padé Mariky jde o vyhrocenou konformitu s urcitym aspektem stereotypnich
genderovych pozadavk® (femininita orientovand na atraktivni vzhled a orien-
tovand na heterosexudlni vztahy). Ta ji na jedné strané zajistuje kredit v kolek-
tivu vrstevnic a vrstevnikii, na strané druhé vsak generuje pfedsudky tradi¢né
spojované s Zenskym genderem, tj. pfedevsim odsudek p¥ilisné sexualizovanosti
Zenského téla a zpochybneéni intelektudlnich schopnosti, coz je pro ni problema-
tické pfedevsim ve vztahu s vyucujicimi. Jurovi, v jistém smyslu, poskytuje odlis-

12 Stereotypni rozdélovani vlastnosti na muzské a Zenské mizeme najit napfiklad u Par-
sonse [Parsons, Bales 1955: 46, 51], jejich analyzu napfiklad u Connell [1987: 183-188] nebo
u Harding [1986: 18].
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né narodnost urcitou vyhodu, protoze diky riziku, které skytd, rozviji i ty stran-
ky osobnosti, které by jinak mohly byt u né&j jako u privilegovaného prislusnika
muzského pohlavi nedostate¢né rozvinuty.

III. Zavér

Ohnisko mé vyzkumné pozornosti bylo zaméfeno na gender. P¥i vstupu do skoly
jsem si v8ak nemohla nevSimnout dalSich os nerovnosti, podle kterych se struk-
turuje Zivot ve skole i v jednotlivych tfidach. PfestoZe jsem si vytkla za cil studo-
vat reprodukci genderu, podrobila jsem analyze i dalsi kategorie, etnicitu a vék.
Ukazalo se, Ze 1ze nalézt paralely mezi tim, jak jsou tyto kategorie konstruovany
a zdroven povazovany za pfirozeny zaklad socidlnich nerovnosti. VEk, stejné jako
gender, je détem prezentovan jako pfirodni fakt se socidlnimi disledky, k nimz
patfi napfiklad pfistup k moci. Za rtiznymi socidlnimi kategoriemi stoji stejna
logika jejich fungovéni, coz posiluje jejich legitimizacni funkci p¥i ospravedliio-
vani nerovnosti.

Tyto kategorie se také navzajem protinaji a kloubi v interakcich a jednani
osob, které jsou jejich nositelkami/nositeli. Pro déti pfedstavuje dospélost idea-
lizovany cil, stav, v némz dosdhnou vétsi svobody a moci. Déti mohou vyuZzivat
rtznych znakti dospélosti k tomu, aby si zajistily zvySeni svého statusu uz nyni.
Tato strategie zaroverni podporuje genderovou konformitu, nebot détem se nabi-
zeji genderované vzorce dospélosti. Po ruce maji pfedevsim chovani ramované
hegemonni maskulinitou a zdtraznénou femininitou [Connell 1987: 183], coZ jsou
vzorce s jasnou dimenzi mocenskych vztahti. Pro divky i chlapce se v nich skryva
navod na to, jak ziskat pfistup k moci, at jiZ pfimy, ¢i zprostfedkovany. Vidéli
jsme na piikladu romské zdkyné, jak se zvlasté pro divku s marginalizovanou
etnicitou stdva tato strategie pasti. Na jedné strané zddraznéna femininita fun-
guje jako strategie upevnéni statusu romské divky v kolektivu, na strané druhé
miiZe jeji erotizovana slozka zpusobit, Ze divka bude hodnocena negativné, pro-
toZze nedostoji pfedstavé o tom, co je to ,slusnd” divka. Moznost vybalancovat
tuto strategii zptisobem, ktery zajisti, aby si divka udrzela popularitu, ale nebyla
povazovana za neslusnou a vulgérni, neni v jejich rukou. Zélezi na tom, jak jeji
projevy bude ¢ist okoli.

Analyza také ukdzala, jakym zptisobem se gender projevuje, aniZ by byl
navazan na konkrétni individua zafazend do pohlavnich kategorii. V interakcich
mezi vyucujicimi a Zactvem ziskavaji muzsky gender vyucujici bez ohledu na
pohlavi, Zensky gender déti, opét bez ohledu na pohlavi. Zpétné se tento fakt
zrcadli vtom, Ze na Zeny je mnohdy nazirdno jako na déti (vyzaduji ochranu,
neni jim pfizndna autorita apod.). Podobny mechanismus fungoval i v pfipadé
odlisné narodnosti. Ukrajinska ndrodnost pfedstavuje ,to druhé”, jehoz funkci
je potvrdit samozfejmost subjektu. Simone Beauvoir napsala, Ze muze nikdy ne-
napadne, aby se definoval jako pfislusnik urcitého pohlavi; Ze je muz, se rozumi
samo sebou [Beauvoir 1966: 9]. Stejné je tomu s ¢eskou narodnosti v ceské skole.
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Ta je zde neviditelnd, nezvyznamnovand, jde o samoziejmy zamlceny piedpo-
klad. Mit ¢eskou ndrodnost neni nic zvlastniho, zatimco ukrajinska ndrodnost
je neustéle pfipominana jako odlisnost. To se ukazuje napiiklad v situacich, kdy
ucitelka mluvi o tom, jak se slavi urcité svatky (,,normalné”), a pak se pt4, jak se
slavi na Ukrajiné (coZ v sobé& navic skryvé predpoklad toho, Ze vichni ,Cesi”
slavi svétek stejné). Chlapec s odlisnou ndrodnosti byl v tomto smyslu v kolek-
tivu déti s ¢eskou ndrodnosti nositelem Zenského genderu, coz se symbolicky
projevovalo jeho mistem v zasedacim pofddku (v jinak divkami obsazené fadé
u okna) a také tfibenim nékterych dovednosti, které jsou jinak asociovény spiSe
s divkami, jako je komunikativnost ¢i vysoka socidlni inteligence, jez mohl vyuzit
ke sniZeni rizik spojenych se svou pozici imigranta. Jako Zdk s jinou nez ¢eskou
narodnosti nemohl spoléhat pouze na hegemonni maskulinitu, kterd byla pii-
slusnosti k jiné narodnosti oslabena. Pro upeviiovani pozice v kolektivu musel
sdhnout i po dalsich zdrojich.

Prvni analytickd kapitola ¢lanku ukazala, Ze gender nelze vnimat jako opo-
zitné dualisticky. Gender neni néco, co rozcleniuje skolni tfidu na dvé skupiny
(chlapcti a divek). Gender neni nic stabilniho, nic, co by determinovalo identitu
déti jako div¢i ¢i chlapeckou, s pevné danymi konsekvencemi této identity pro
jejich chovéani a interakce. Chlapci a divky vytvéfeji pomyslné kontinuum vlast-
nosti, avSak ani toto kontinuum nelze vnimat jako stabilni a neménné. Gender
je néco, s ¢im déti aktivné pracuji a co v rtiznych situacich rizné akcentuji. Do
jejich jedndni i predstav se otiskuji normativni genderova ocekdvani, kterd vsak
jejich Zivoty nedeterminuji. Pokud se jedinec genderovému fddu vyrazné vymy-
ka, riskuje vylouceni z tfidniho kolektivu, jak jsme to vidéli na prikladu Vitka.
Priklad Magdy zase ukazuje moznou strategii balancovdni mezi genderovou
konformitou a nekonformitou. P¥ibéhy téchto dvou déti, mirného a tichého Vitka
a divosky Magdy, otviraji otdzku moznosti subverze a zmény genderového fadu.
Generové nonkonformni divka pfihldsenim se k maskulinnim hodnotdm a zne-
hodnocovanim femininnich potvrzuje stavajici hierarchie. Nonkonformni Vitek
je ve své podstaté mnohem vétsim ohroZenim pro existujici status quo nez non-
konformni Magda. Proto také zaujima na rozdil od Magdy, ktera se t&si v kolek-
tivu vysokému statusu, margindlni postaveni. Tim ovSem nechci fici, Ze zména
neni mozna. Praveé pozornost vénovand témto aktérim a aktérkdm operujicim na
pomyslnych genderovych hranicich a porozumeénti jejich motivacim a strategiim,
muZe predstavovat potencial napf. pro vytvareni genderové citlivé pedagogiky,
kterd by méla byt schopna identifikovat pluralitu genderovych identit a pracovat
s nimi.
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Pozndmka k transkripci

Kuba: Jo. (smich tfidy) V nééem ne, v zavorce kontextudlni informace, nikoliv
v nécem jo. vypovéd mluvéi/ho

To (...) je fakt hnusny, smradlavy, to  tfi tecky v zavorce oznacuji vynechanou
je strasny, jo. vypovéd mluvei

Lucie JarkovskA vystudovala sociologii na Masarykové univerzité, kde v soucasné dobé
piisobi jako asistentka oboru genderovych studii na katedre sociologie Fakulty socidlnich
studif. Vénuje se vijzkumu v oblasti genderové socializace a genderovijch aspektii skolstvi.
Piisobi také jako lektorka v oblasti genderové citlivé pedagogiky.
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