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Vorwort

Bei der Suche nach einer effektiven Bildungspoli-
tik, die auf wirksame Art und Weise die sozialen
und wirtschaftlichen Aussichten des Einzelnen
verbessert, die Anreize fiir eine groRere Effizienz
bei der Bildungsvermittlung bietet und die dazu
beitrdgt, Ressourcen zur Bewiltigung der steigen-
den Bildungsnachfrage zu mobilisieren, lenken die
Regierungen ihre Aufmerksamkeit in verstirktem
MalRe auf internationale Vergleiche sowohl der
zur Verfligung gestellten Bildungsmoglichkeiten
als auch deren Ergebnisse. Als Teil der Bemiihun-
gen in diesem Bereich sieht die OECD-Direktion
Bildungswesen eine ihrer Hauptaufgaben in der
Entwicklung und Analyse international vergleich-
barer, quantitativer Indikatoren, die dann jihrlich
in Bildung auf einen Blick veroffentlicht werden. Zu-
sammen mit den linderspezifischen Untersuchun-
gen der OECD sind sie daraufausgelegt, die Regie-
rungen in ihren Bemiihungen zu unterstiitzen, die
Bildungssysteme effektiver zu machen und so zu
gestalten, dass sie allen offenstehen.

Bildung auf einen Blick zielt ab auf die Bediirfnisse
einer breit gestreuten Leserschaft—von den Regie-
rungen, die von den bildungspolitischen Erfahrun-
gen anderer Linder lernen wollen, iber Wissen-
schaftler, die Daten fiir weiter gehende Analysen
bendtigen, bis zur allgemeinen Offentlichkeit, die
einen Uberblick dariiber gewinnen mdochte, wel-
che Fortschritte das Bildungssystem des eigenen
Landes dabei macht, Schiiler und Studierende von
Weltklasseformat auszubilden. Die Veroffentli-
chung untersucht die Qualitit der Lernergebnisse,
die politischen Ansatzpunkte und Bedingungen,
die die Bildungserfolge beeinflussen, und die — im
weitesten Sinne — individuellen und gesellschaftli-
chen Ertrige von Investitionen in Bildung.

Bildung auf einen Blick ist das Ergebnis langjihriger
gemeinsamer Bemiihungen der Regierungen der
OECD-Linder, der Experten und Institutionen,
die im Rahmen des OECD-Programms Indicators
of Education Systems (INES) zusammenarbeiten,
sowie des Sekretariats der OECD. Die Veroffent-
lichung wurde erstellt von der Abteilung ,Innova-
tion and Measuring Progress“ der OECD-Direktion

Bildung und Kompetenzen unter der Leitung von
Dirk Van Damme und Corinne Heckmann, mitge-
wirkt haben Etienne Albiser, Rodrigo Castafieda-
Valle, Eric Charbonnier, Estelle Herbaut, Karinne
Logez, Koji Miyamoto, Joris Ranchin, Cuauhtémoc
Rebolledo-Gémez, Gara Rojas Gonzdlez, Ignacio
Marin, Wida Rogh, David Valenciano und Jean
Yip. Rhodia Diallo und Laetitia Dehelle waren un-
terstiitzend im Bereich Verwaltung titig; Camila
de Moraes, Adrien Régnier-Laurent und Vaishali
Zambre haben die Arbeiten fachlich unterstiitzt so-
wie bei Analysen mitgewirkt. Die Autoren wurden
unterstiitzt durch die analytischen Arbeiten von
José Luis Alvarez-Galvdn, Francesco Avvisati, Rose
Bolognini, Veronica Borg, Vanessa Denis, Alfonso
Echazarra, Carlos Gonzdlez-Sancho, Sonia Guer-
riero, Maria Huerta, Hiroko Ikesako, Marco Kools,
Kelly Makowiecki, Patricia Mangeol, Simon Nor-
mandeau, Giannina Rech, Michele Rimini, Simone
Stelten, William Thorn, Karine Tremblay, Sophie
Vayssettes, Elisabeth Villoutreix und Juliana Za-
pata. Marilyn Achiron, Louise Binns, Marika
Boiron, Célia Braga-Schich, Cassandra Davis und
Sophie Limoges leisteten wertvolle Beitrige zu Lek-
torat und Produktion. Die Entwicklung der Verof-
fentlichung wurde von den Mitgliedsldndern durch
die INES-Arbeitsgruppe gesteuert und durch die
INES-Netzwerke unterstiitzt. Eine Liste der Mit-
glieder der verschiedenen Organe sowie der ein-
zelnen Fachleute, die an diesem Bericht und der
OECD/INES-Arbeit generell mitgewirkt haben, fin-
det sich am Ende dieser Veroftentlichung.

In den letzten Jahren ist zwar viel erreicht worden,
aber die Mitgliedslinder und die OECD setzen ihre
Bemiihungen fort, spezifische bildungspolitische
Fragestellungen noch genauer mit den besten
verfiigbaren international vergleichbaren Daten
zu verkniipfen. Hierbei stellen sich verschiedene
Herausforderungen, und es gilt, unterschiedliche
Aspekte abzuwigen. Erstens missen die Indika-
toren die Fragen ansprechen, die in den einzelnen
Lindern von grolRer bildungspolitischer Bedeu-
tung sind und bei denen eine international verglei-
chende Perspektive gegeniiber nationalen Analysen
und Bewertungen tatsdchlich einen Informations-
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gewinn liefert. Zweitens miissen die Indikatoren
zwar so vergleichbar wie moglich sein, gleichzeitig
aber auch linderspezifisch genug, um historische,
systembedingte und kulturelle Unterschiede zwi-
schen den einzelnen Lindern beriicksichtigen zu
konnen. Drittens muss die Darstellung in den Indi-
katoren so klar wie moglich sein, gleichzeitig aber
auch der facettenreichen Realitdt von Bildungssys-
temen in der heutigen Welt gerecht werden. Vier-
tens besteht der allgemeine Wunsch, die Zahl der
Indikatoren so niedrig wie moglich zu halten, wih-
rend gleichzeitig ihre Zahl aber grol3 genug sein
muss, um den politischen Entscheidungstrigern
in den einzelnen Lindern, die sich teilweise ganz
unterschiedlichen bildungspolitischen Herausfor-
derungen gegentiber sehen, wirklich von Nutzen
zu sein.

Die OECD wird diese Herausforderungen auch
weiterhin entschieden angehen und die Entwick-
lung von Indikatoren nicht nur in den Bereichen
vorantreiben, in denen dies moglich und vielver-
sprechend ist, sondern auch in jene Bereiche vor-
dringen, in denen noch sehr viel grundlegende
konzeptionelle Arbeit vonnoten ist. Die Internatio-
nale Schulleistungsstudie PISA und deren Erweite-
rung durch die internationale OECD-Erhebung zu
den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener im
Rahmen des OECD Programme for the Internati-
onal Assessment of Adult Competencies (PIAAC)
sowie die internationale Erhebung der OECD zu
Lehren und Lernen (OECD Teaching and Learning
International Survey — TALIS) sind wichtige Schrit-
te auf dem Weg zur Erreichung dieses Zieles.
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Editorial

Editorial

Bildung und Kompetenzen - Schissel zu einem
Wachstum, von dem alle profitieren

Langsam iiberwindet die Welt die schlimmste Wirtschaftskrise, die wir je erlebt haben.
Noch sind Produktivitit, Innovation, Investitionen und Handel nicht wieder vollig in
Schwung gekommen, und die Uberwindung der Krise ist durchaus noch mit Risiken
verbunden. Dariiber hinaus wird deutlich, dass wirtschaftliches Wachstum alleine
nicht zu sozialem Fortschritt fiihrt, vor allem wenn nicht alle an den Vorteilen des
Wachstums teilhaben. Die Gesellschaft trigt immer noch schwer an den Kosten der
Krise: In den OECD-Lindern sind mehr als 46 Millionen Menschen erwerbslos und
viele weitere Millionen Menschen von relativer Armut betroffen. In vielen Lindern
wichst die Kluft zwischen den Reichsten und den Armsten, verharrt die Jugender-
werbslosigkeit auf einem hohen Niveau, und vielen ist der Zugang zu Sozialleistungen
verwehrt. Die Welt sucht nach Wegen zu einem wirtschaftlichen Wachstum, das allen
zugutekommt. Die OECD unterstiitzt diese Bemiihungen, indem sie Daten und Werk-
zeuge entwickelt, damit politische Entscheidungstriger neue Strategien und Manah-
men zur Erreichung dieses Ziels entwickeln kdnnen.

Die diesjidhrige Ausgabe von Bildung auf einen Blick zeigt deutlich, wie wichtig Bildung
und Kompetenzen fiir den sozialen Fortschritt sind. Zusditzlich zu den iiblichen Da-
tenquellen fiir die OECD-Bildungsindikatoren wird in dieser Ausgabe auch auf die
umfassenden Daten der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener
(OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies — PIAAC),
die im Oktober 2013 verdffentlicht wurde (OECD, 2013a), zuriickgegriffen. Zusam-
men mit den Daten aus dem Jahr 2012 zu den Lernergebnissen 15-jihriger Schiiler
aus der Internationalen Schulleistungsstudie PISA (PISA 2012), die 2013 und 2014
verdffentlicht wurden (OECD, 2013b und 2014a), und den Daten aus 2013 zu den
Lehrkriften des Sekundarbereichs I aus der Internationalen Erhebung zu Lehren und
Lernen der OECD (OECD Teaching and Learning International Survey — TALIS 2013),
die im Juni 2014 veroffentlicht wurde (OECD, 2014), verfligen wir jetzt iber die um-
fassendste internationale Datensammlung zu Bildung und Kompetenzen, die jemals
erhoben wurde. Und mit dem neu entwickelten, webbasierten Recherchewerkzeug
Education GPS stehen alle diese Forschungsergebnisse mit nur einem Mausklick zur
Verfiigung.

Zunichst zeigt sich, dass in den OECD-Lindern der Zugang zur Bildung weiterhin
zunimmt. Die Folgen des gesellschaftlichen Wandels, der innerhalb weniger Genera-
tionen dazu gefiihrt hat, dass Bildung nicht linger einer Elite vorbehalten ist, sondern
dass drei Viertel der Bevolkerung mindestens einen Abschluss im Sekundarbereich IT
erwerben, sind weiterhin wirksam. Fast 40 Prozent der 25- bis 34-Jdhrigen haben jetzt
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einen Abschluss im Tertidrbereich, das sind 15 Prozentpunkte mehr als bei den 55- bis
64-Jdhrigen, und in vielen Lindern betrdgt der Unterschied sogar mehr als 20 Prozent-
punkte. Entscheidend ist, dass sich die Zunahme der Bildungsbeteiligung durch die
Krise nicht verlangsamt hat. Ganz im Gegenteil, wo Arbeitsmirkte mit nur geringer
Nachfrage keine adiquate Alternative boten, haben viele die geringen Opportunitits-
kosten genutzt und in ihre Bildung investiert, um damit ihre Chancen auf ein besseres
Leben zu vergroRern. Und in Schwellenldndern werden die Bildungssysteme, zwar von
einem niedrigen Ausgangspunkt aus, mit einer Geschwindigkeit ausgebaut, die dieje-
nige in den Industrienationen weit tibertriftt.

Dabher ist es nicht iiberraschend, dass das Kompetenzniveau der Bevolkerung eben-
falls beachtlich angestiegen ist. Die Daten zu den Kompetenzen zeigen, dass in den
24 OECD-Lindern und subnationalen Einheiten, die an der Erhebung zu den grundle-
genden Kompetenzen Erwachsener teilnahmen, im Durchschnitt der Anteil der jiinge-
ren Erwachsenen, die die hochste Lesekompetenzstufe erreichen, um 13 Prozentpunkte
hoher istals bei den dlteren Erwachsenen. In einigen Lindern tibersteigt der Anteil der
jingeren Erwachsenen auf dieser Kompetenzstufe denjenigen der dlteren Erwachsenen
sogar um 20 Prozentpunkte. Die Daten zeigen jedoch auch, dass Bildungsabschluss
und Kompetenzen einander nicht immer entsprechen. Ferner gehoren nicht alle Lin-
der, die den stirksten Anstieg bei den erworbenen Bildungsabschliissen haben, gleich-
zeitig auch zu denjenigen mit den groRten Steigerungen beim Anteil der Erwachsenen
mit den hochsten Kompetenzen. Im Gegenteil, in allen Lindern kdnnen Erwachsene
mit dhnlichem Bildungsstand durchaus iiber sehr unterschiedliche Kompetenzniveaus
verfligen — was Anlass dazu geben sollte, dariiber nachzudenken, wie wir Bildungs-
qualifikationen definieren.

Man koénnte annehmen, dass die Bildungsexpansion und der allgemeine Anstieg des
in der Bevolkerung vorhandenen Kompetenzniveaus auf mehr und immer besser aus-
gebildete Erwerbstitige schlielRen lassen. Jedoch zeigt sich eine Vertiefung der so-
ziobkonomischen Kluft, denn das Ausbildungs- und das Kompetenzniveau wirken
sich in immer stirkerem Male auf die Lebenschancen der einzelnen Menschen aus.
Als Beispiel soll die Beschiftigungssituation dienen: Im Durchschnitt sind mehr als
8o Prozent der Erwachsenen mit einem Abschluss im Tertidrbereich in Beschiftigung,
verglichen mit weniger als 60 Prozent der Erwachsenen mit einer Ausbildung unterhalb
des Sekundarbereichs II. In einigen Lindern liegt diese Differenz zwischen den beiden
Gruppen sogar bei 30 Prozentpunkten oder dariiber. Dennoch sind auch Menschen mit
einem Abschluss im Tertidrbereich, und vor allem die Jiingeren, nicht gegen Erwerbs-
losigkeit gefeit, und in vielen Lindern herrscht Besorgnis angesichts der steigenden
Erwerbslosigkeit unter Hochschulabsolventen. Im Durchschnitt der OECD-Linder
lag die Erwerbslosenquote von Erwachsenen mit einem Abschluss im Tertidrbereich
2012 bei 5,0 Prozent (nach 3,3 Prozent 2008), aber bei den 25- bis 34-Jihrigen waren es
7,4 Prozent (nach 4,6 Prozent 2008). Im Vergleich hierzu stieg die Erwerbslosenquote
fiir 25- bis 34-Jihrige ohne einen Abschluss im Sekundarbereich II von 13,6 Prozent
im Jahr 2008 auf 19,8 Prozent im Jahr 2012 (und lag in vielen Lindern noch dariiber).
Somit bestitigen die vorliegenden Daten erneut, dass schlecht ausgebildete junge Er-
wachsene am stirksten von der Wirtschaftskrise betroffen sind.
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Mangelnde Kompetenzen steigern das Risiko der Erwerbslosigkeit — selbst bei Men-
schen mit dhnlichem Bildungsstand. So sind beispielsweise im Durchschnitt der
Linder, die an der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener teil-
nahmen, 5,8 Prozent der Erwachsenen mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundar-
bereichs II, aber mit mittlerer Lesekompetenz erwerbslos, verglichen mit 8,0 Prozent
der Erwachsenen mit einem dhnlichen Bildungsstand, aber niedrigerer Lesekompe-
tenz. Ahnliches gilt fiir Erwachsene mit einem Abschluss im Tertidrbereich: 3,9 Prozent
derjenigen mit niedrigerer Lesekompetenz waren erwerbslos, verglichen mit 2,5 Pro-
zent derjenigen mit der hochsten Lesekompetenz.

Auch die Daten zu den Einkommen lassen eine grof3er werdende Kluft zwischen gut
und schlecht ausgebildeten Menschen erkennen. Die Einkommensunterschiede zwi-
schen denjenigen ohne einen Abschluss im Sekundarbereich II und denjenigen mit
einem Abschluss im Tertidrbereich nehmen in allen OECD-Lindern weiter zu. Setzt
man das durchschnittliche Einkommen von 25- bis 64-Jihrigen mit einem Abschluss
im Sekundarbereich IT auf einem Index gleich 100, so lag das Einkommen von Erwach-
senen ohne einen Abschluss im Sekundarbereich II im Jahr 2000 bei 8o und ging bis
2012 auf 76 zuriick, wihrend das durchschnittliche Einkommen von Erwachsenen mit
einem Abschluss im Tertidrbereich von 151 im Jahr 2000 auf'159 im Jahr 2012 anstieg.
Die Daten zeigen auf3erdem, dass die relative Einkommensliicke zwischen Erwachse-
nen mit einem mittleren Bildungsabschluss und denen mit einem hohen Bildungsab-
schluss doppelt so stark zugenommen hat wie diejenige zwischen Erwachsenen mit
einem mittleren Bildungsabschluss und mit einem niedrigen Bildungsabschluss. Das
bedeutet, dass sich — relativ gesehen — das Einkommen von Erwachsenen mit einem
mittleren Bildungsabschluss eher dem Einkommen von Erwachsenen mit einem nied-
rigen Bildungsabschluss angenihert hat — was der These der ,,Aushohlung der Mitte“
entspricht.

Die Verdnderungen zu gro3erer Ungleichheit bei der Einkommensverteilung sind zu-
nehmend bestimmt durch die Verteilung der Bildungsabschliisse und der Kompeten-
zen in den Gesellschaften. In den OECD-Lindern haben 73 Prozent der Personen ohne
einen Abschluss des Sekundarbereichs II ein Erwerbseinkommen auf oder unterhalb
des Medians, wihrend das nur fiir 27 Prozent der Hochschulabsolventen zutrifft. Der
Bildungsstand entscheidet letztendlich dariiber, ob man in Armut oder in relativem
Wohlstand lebt, und die Verteilung der Kompetenzen innerhalb einer Gesellschaft —
d. h., ob sie ausgewogen verteilt sind oder nicht — manifestiert sich im Grad der Ein-
kommensungleichheit innerhalb einer Gesellschaft. Linder mit einem groRen Anteil
von Erwachsenen mit niedrigem Kompetenzniveau weisen eine starke, im Gini-Koef-
fizienten erfasste Einkommensungleichheit auf, was ebenso fiir Linder mit einem sehr
polarisierten Kompetenzprofil gilt (d. h. mit vielen Menschen mit niedrigen Kompe-
tenzen und vielen Menschen mit hohen Kompetenzen sowie einer Kompetenzvertei-
lung, die tiblicherweise mit dem soziookonomischen Hintergrund zusammenhingt).

Die mit einem niedrigen Bildungsabschluss und niedrigen Kompetenzen einhergehen-
den Risiken — und die in vielen Fillen auch damit verbundenen Nachteile — betreffen
nicht allein Einkommen und Beschiftigung, sondern haben zahlreiche andere gesamt-
gesellschaftliche Auswirkungen. So besteht beispielsweise eine Differenz von 23 Pro-
zentpunkten zwischen dem Anteil der Erwachsenen mit hohem Bildungsstand, die
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ihren Gesundheitszustand als gut einschitzen, und dem Anteil derer mit einem nied-
rigen Bildungsstand, die diese Einschitzung teilen. Die Uberzeugung, anderen ver-
trauen zu kénnen, die Bereitschaft zu ehrenamtlichen Titigkeiten sowie die Uberzeu-
gung, als Einzelner politischen Einfluss ausiiben zu kénnen, hingen eng mit dem
Bildungsstand und dem Kompetenzniveau zusammen. Somit riskieren Gesellschaften
mit einem hohen Anteil von Menschen mit niedrigen Kompetenzen eine Verschlech-
terung des sozialen Zusammenhalts und des allgemeinen Wohlergehens. Wenn viele
Menschen nicht an den Vorteilen teilhaben, die hoher qualifizierten Teilen der Bevol-
kerung erwachsen, konnen die langfristigen Kosten fiir die Gesellschaft — im Gesund-
heitswesen, durch Arbeitslosigkeit und in Fragen der Sicherheit, um nur einige zu
nennen — bedrohliche AusmalRe annehmen.

Die grol3er werdende soziale Kluft zwischen gut und schlecht ausgebildeten Men-
schen — und die Gefahr, dass Letztere von den gesamtgesellschaftlichen Vorteilen der
weiteren Bildungsexpansion ausgeschlossen werden — bedrohen die Gesellschaft als
Ganzes. In der Vergangenheit befassten sich Linder iiberwiegend damit, das durch-
schnittliche Niveau des Humankapitals anzuheben, ohne besonders daraufzu achten,
wie Bildung und Kompetenzen in der Bevolkerung verteilt sind. Selbstverstindlich
ist eine Verbesserung des allgemeinen Bildungs- und Kompetenzniveaus der Bevol-
kerung fiir wirtschaftliches Wachstum und sozialen Fortschritt erforderlich. Da aber
immer mehr Industrienationen einen hoheren Bildungsstand und héhere Kompe-
tenzniveaus erreichen, scheinen aggregierte Kenngréf3en des Humankapitals immer
weniger geeignet zu sein, die zwischen den Lindern auftretenden Unterschiede bei
der wirtschaftlichen Leistung zu erkldren. Die Analyse der Daten aus der Erhebung
zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener zeigt, dass — wenn Menschen aller
Kompetenzniveaus von einem besseren Zugang zu Bildung profitieren — dies auch dem
wirtschaftlichen Wachstum und der sozialen Integration niitzt. Linder mit einem ge-
ringen Anteil von Menschen mit niedrigen Kompetenzen und einem hohen Anteil von
Menschen mit hohem Kompetenzniveau — d. h. Linder mit geringeren Unterschieden
bei den Kompetenzniveaus — schneiden im Hinblick auf wirtschaftliche Leistung (BIP
pro Kopf) und die Einkommensverteilung (Gini-Koeffizient) besser ab als Linder mit
einem dhnlich hohen durchschnittlichen Kompetenzniveau, aber mit gréf3eren Unter-
schieden bei den Kompetenzniveaus innerhalb der Bevolkerung (Van Damme, 2014).

Bildungsstand und Kompetenzniveau sind daher immer wichtigere Faktoren der so-
zialen Ungleichheit geworden, gleichwohl sind sie auch unverzichtbar fiir die Lésung
dieses Problems. Bildung kann Menschen einen Weg aus Armut und sozialer Ausgren-
zung ermoglichen, damit dies geschehen kann, muss jedoch der erreichte Bildungs-
stand zu sozialer Mobilitit fithren. Die gro3te Bedrohung fiir ein Wachstum, das allen
zugutekommt, liegt vielleicht in der Gefahr, dass die soziale Mobilitidt zum Erliegen
kommen koénnte. Ein Vergleich der Querschnittsdaten tiber verschiedene Altersgrup-
pen hinweg scheint zu bestitigen, dass dieses Risiko in den OECD-Lindern tatsichlich
besteht. In den Lindern, die an der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen
Erwachsener im Jahr 2012 teilgenommen haben, hatten im Durchschnitt 39 Prozent der
35- bis 44-Jdhrigen einen Abschluss im Tertidrbereich. Die Wahrscheinlichkeit, einen
Abschluss im Tertidrbereich zu erwerben, hing stark vom elterlichen Bildungsstand
ab: 68 Prozent der Erwachsenen mit wenigstens einem Elternteil mit einem Abschluss
im Tertidrbereich erwarben ebenfalls einen derartigen Abschluss, wihrend nur 24 Pro-
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zent der Erwachsenen, deren Eltern keinen Abschluss im Sekundarbereich II hatten,
einen Abschluss im Tertidrbereich erwarben. In der jiingeren Altersgruppe der 25- bis
34-Jihrigen, bei denen der Anteil derjenigen mit einem Abschluss im Tertidrbereich auf
43 Prozent gestiegen war, war jedoch der Einfluss des Bildungsstands der Eltern eben-
so stark: Von den Erwachsenen mit wenigstens einem Elternteil mit einem Abschluss
im Tertidrbereich erwarben 65 Prozent ebenfalls einen Abschluss im Tertidrbereich,
bei den Erwachsenen aus einer Familie mit einem niedrigen Bildungsstand lag der
Anteil bei lediglich 23 Prozent. Anders ausgedriickt, die Vorteile der Bildungsexpan-
sion erreichten zwar die Mittelschicht, aber nicht die weniger begiinstigten Familien.
Relativ gesehen wurden die Kinder aus Familien mit einem niedrigen Bildungsstand
zunehmend von den moglichen Vorteilen ausgeschlossen, die die Bildungsexpansion
dem Grof3teil der Bevolkerung brachte. Und selbst wenn ihnen der Zugang zu Bildung
offenstand, fithrte das Zusammenspiel von sozio6konomisch ungiinstigem Hinter-
grund und der geringeren Qualitit der Ausbildung, die diese Schiiler iberproportional
hiufig erfahren missen, zu Bildungsergebnissen, die ihrem sozialen Aufstieg nicht
forderlich waren.

Eine Gesellschaft, die allen offensteht, benotigt ein Bildungssystem, welches das Ler-
nen und den Kompetenzerwerb aller fordert, das dafiir Sorge trigt, dass Leistung
belohnt wird, und das soziale Mobilitit unterstiitzt. Wenn die soziale Mobilitit nach-
lisst, werden Gesellschaften weniger offen fiir alle. Selbst in Zeiten expandierender
Bildungsbeteiligung sind zu viele Familien der Gefahr ausgesetzt, von der Bildungs-
mobilitit zwischen den Generationen ausgeschlossen zu bleiben. Im Durchschnitt
der Linder, die an der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener
teilgenommen haben, wird die Aufwirtsmobilitit (der Prozentsatz der Bevolkerung,
deren Bildungsstand tiber dem der Eltern liegt) bei den 55- bis 64-Jdhrigen auf 42 Pro-
zent und bei den 45- bis 54-Jihrigen auf 43 Prozent geschitzt, fillt dann aber auf
38 Prozent bei den 35- bis 44-Jdhrigen und auf 32 Prozent bei den 25- bis 34-Jihrigen.
Die Abwirtsmobilitit steigt von g Prozent bei den 55- bis 64-Jdhrigen und 10 Prozent
bei den 45- bis 54-Jdhrigen auf 12 Prozent bei den 35- bis 44-Jidhrigen und 16 Prozent
bei den 25- bis 34-Jdhrigen. Diese Daten legen die Vermutung nahe, dass die Bildungs-
expansion noch nicht zu einer stirker sozial integrierten Gesellschaft gefiihrt hat und
dass hier dringender Handlungsbedarf besteht.

OECD-Durchschnittswerte konnen zu Fehlinterpretationen Anlass geben, da sie gro3e
Unterschiede zwischen den einzelnen Lindern verbergen. Die interessantesten Ergeb-
nisse der diesjihrigen Ausgabe von Bildung aufeinen Blick sind mdglicherweise nicht die
Durchschnittswerte tiber alle OECD-Linder hinweg, sondern die Art, in der die Indika-
toren die Unterschiede zwischen den einzelnen Lindern aufzeigen. Diese Unterschiede
spiegeln unterschiedliche historische und kulturelle Zusammenhinge wider, sie zeigen
jedoch auch, welche Wirkung politische Mal3nahmen haben kénnen. Unterschiedliche
politische Strategien und Mallnahmen fithren zu unterschiedlichen Ergebnissen, dies
gilt natiirlich auch fiir Bildungsstand und Kompetenzen. Einigen Lindern gelingt es
besser als anderen, den Kreislauf der sozialen Ungleichheit, der zu Ungleichheiten
beim Bildungsstand fiihrt, zu unterbrechen, das Risiko der Ausgrenzung aufgrund von
Bildungsstand und Kompetenzen einzudimmen und den Anteil der Erwachsenen mit
niedrigen Kompetenzen niedrig zu halten und gleichzeitig so vielen Erwachsenen wie
moglich die Chancen zu bieten, ihr Kompetenzniveau zu steigern.
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Bildung und Kompetenzen sind der Schlissel zu zukiinftigem Wohlergehen. Sie sind
unerlisslich, um wieder langfristiges Wachstum zu erreichen, die Erwerbslosigkeit zu
bekdmpfen, die Wettbewerbsfihigkeit zu stirken und eine Gesellschaft mit starkem
Zusammenhalt, die allen offensteht, zu férdern. Die vorliegenden umfassenden Da-
ten zu Bildung und Kompetenzen unterstiitzen die Linder darin, sich mit anderen zu
vergleichen, und helfen den Lindern dabei zu erkennen, welche bildungspolitischen
Malnahmen wirklich Erfolg versprechen.

_,_,.<’
Y

ANGEL GURRIA
OECD-Generalsekretir
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Das zugrunde liegende Referenzsystem

Bildung auf einen Blick 2014 — OECD-Indikatoren bietet ein umfangreiches aktuelles Spek-
trum an vergleichbaren Indikatoren, die auf dem Konsens der Fachwelt beruhen, wie
der gegenwirtige Stand der Bildung im internationalen Vergleich zu bewerten ist. Die
Indikatoren enthalten Informationen zu den in Bildung investierten personellen und
finanziellen Ressourcen, zur Funktionsweise und Weiterentwicklung von Bildungssys-
temen sowie zu den Ertrigen der Investitionen in die Bildung. Die Indikatoren sind
thematisch gegliedert und jeweils von Informationen zum politischen Kontext und zur
Interpretation der Daten begleitet. Die OECD-Indikatoren sind in einen konzeptionel-
len Rahmen eingestellt,

B der zwischen den Akteuren im Bildungssystem unterscheidet — einzelne Schiiler
und Lehrkrifte, Arten des Unterrichts und Lernumgebungen, Anbieter von Bil-
dungsleistungen sowie das Bildungssystem als Ganzes;

Bl der die Indikatoren in Gruppen zusammenfasst, je nachdem, womit sie sich be-
schiftigen: die Lernergebnisse von Einzelnen oder ganzen Lindern, die politi-
schen Ansatzpunkte oder Zusammenhinge, die diese Ergebnisse beeinflussen,
oder die Gegebenheiten und Bedingungen, die bei politischen Entscheidungen
zu berticksichtigen sind; und

B derdie politischen Fragen identifiziert, auf die sich die Indikatoren beziehen und
die in drei Kategorien eingeteilt sind — die Qualitit der Bildungserfolge und des
Bildungsangebots, Fragen der Chancengerechtigkeit beim Bildungsangebot und
den Bildungsergebnissen sowie die Angemessenheit und Effektivitit des Ressour-
cenmanagements.

Die folgende Matrix veranschaulicht die ersten beiden Dimensionen:
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I
Einzelne Teilnehmer
am Bildungssystem

Il.
Anbieter von Bildungs-
dienstleistungen

1.1
Qualitat und Verteilung
der individuellen
Bildungsergebnisse

1.1
Qualitat des Unterrichts

1.1

Abschlussquoten

und Leistungen der
Bildungseinrichtungen

1.1V
Gesamtleistung des
Bildungssystems

2.1
Einstellungen, Engage-
ment und Verhalten

des Einzelnen in Bezug
auf Lehren und Lernen

2.11

Padagogische Methoden
und Lernstrategien sowie
das Unterrichtsklima

2.1

Organisation und
Ausstattung der
Bildungseinrichtungen

2.1V

Systemweite institutio-
nelle Struktur, Zuweisung
von Mitteln und politi-

3.1
Personlicher Hintergrund
des einzelnen Lernenden
und Lehrenden

3.1

Unterrichts- und Lern-
bedingungen der Lernen-
den und Arbeitsbedin-
gungen der Lehrenden

3.1

Merkmale der Anbieter
von Bildungsdienst-
leistungen und ihres
Umfelds

3.1V

Jeweiliger nationaler,
bildungspolitischer,
sozialer, wirtschaftlicher

sche Mafnahmenn und demografischer

Kontext

Die Akteure im Bildungssystem

Das Bildungsindikatoren-System der OECD (INES) zielt auf eine Beurteilung der
Leistungen der nationalen Bildungssysteme als Ganzes und nicht einzelner Bildungs-
einrichtungen oder anderer subnationaler Einheiten. Dennoch wird zunehmend an-
erkannt, dass viele wichtige Aspekte der Entwicklung, der Funktionsweise und der
Auswirkungen der Bildungssysteme nur beurteilt werden kénnen, wenn man die Lern-
ergebnisse mit einbezieht und versteht, wie diese mit dem , Input“ und den Prozessen
auf der Ebene des Einzelnen und der Institutionen zusammenhingen. Um dies zu
berticksichtigen, unterscheidet der konzeptionelle Rahmen der Indikatoren zwischen
der Makroebene, zwei Mesoebenen und der Mikroebene der Bildungssysteme. Diese
beziehen sich auf

B das Bildungssystem als Ganzes,

W die Bildungseinrichtungen und Anbieter von Bildungsdienstleistungen,

B den Unterricht und die Lernumgebung innerhalb der Bildungseinrichtungen und
M die einzelnen Teilnehmer am Bildungssystem.

In gewisser Weise entsprechen diese Ebenen den Einheiten bzw. Gruppen, von denen
Daten erhoben werden, aber sie sind deshalb so wichtig, weil sich viele Merkmale des
Bildungssystems je nach Ebene ganz unterschiedlich auswirken, was bei der Interpreta-
tion der Indikatoren zu berticksichtigen ist. So kann zum Beispiel auf Ebene der Schiiler
einer Klasse das Verhiltnis zwischen Schiilerleistungen und Klassengro3e negativ sein,
wenn Schiiler in kleinen Klassen von einer besseren Betreuung durch die Lehrkraft
profitieren. Auf Klassen- oder Schulebene werden jedoch oft gezielt schwéichere oder
benachteiligte Schiiler in kleineren Klassen zusammengefasst, damit den Schiilern
mehr Aufmerksambkeit zuteilwird. Auf Schulebene ist daher dann das beobachtete
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Verhiltnis zwischen KlassengroRe und Schiilerleistung oft positiv (was den Schluss
nahelegen wiirde, dass Schiiler in groReren Klassen besser abschneiden als Schiiler
in kleineren Klassen). Auf den tibergeordneten Ebenen der Bildungssysteme wird der
Zusammenhang zwischen Schiilerleistung und KlassengroRe oft durch weitere Aspek-
te beeinflusst, z. B. durch die sozio6konomische Zusammensetzung der Schiilerschaft
oder durch Faktoren im Zusammenhang mit der Lernkultur in den einzelnen Lindern.
Daher haben Analysen in der Vergangenheit, die sich allein auf Daten der Makroebene
konzentrierten, gelegentlich zu Schlussfolgerungen gefiihrt, die nicht in die richtige
Richtung wiesen.

Ergebnisse, politische Ansatzpunkte und Gegebenheiten

Die zweite Dimension des zugrunde liegenden Referenzsystems fasst die Indikatoren

aufjeder der genannten Ebenen weiter zusammen.

B Die Indikatoren der beobachteten Bildungsergebnisse sowie die Indikatoren zu den
Auswirkungen von Kenntnissen und Fihigkeiten auf den Einzelnen, die Gesellschaft
und die Wirtschaft werden unter Bildungs- und Lernergebnisse zusammengefasst.

B Unter Politische Ansatzpunkte und Zusammenhdnge, die die Bildungserfolge beeinflussen,
werden Informationen zu den politischen Ansatzpunkten und Bedingungen, die die
Erfolge und Ergebnisse aufjeder Ebene beeinflussen, zusammengefasst.

M Diese politischen Ansatzpunkte und Zusammenhinge werden typischerweise von
Gegebenheiten bestimmt — Faktoren, die die Politik bedingen oder einschrinken.
Sie werden unter Gegebenheiten und Bedingungen dargestellt. Die Gegebenheiten oder
Bedingungen gelten normalerweise jeweils fiir eine bestimmte Ebene des Bildungs-
systems, Gegebenheiten aufeiner der unteren Ebenen des Systems konnen durchaus
aufeiner hoheren Ebene politische Ansatzpunkte sein. So sind zum Beispiel fiir die
Schiiler und Lehrkrifte einer Schule die Qualifikationen der Lehrkrifte eine gege-
bene Bedingung, dagegen ist die berufliche Weiterbildung der Lehrkrifte auf Ebene
des Bildungssystems ein entscheidender bildungspolitischer Ansatzpunkt.

Bildungspolitische Fragen

Jede der sich so ergebenen Zellen des Referenzsystems kann dann genutzt werden, um

eine Reihe von Fragen aus unterschiedlichen bildungspolitischen Perspektiven zu be-

trachten. Die bildungspolitischen Perspektiven wurden fiir dieses Referenzsystem in

drei Klassen zusammengefasst, die die dritte Dimension des zugrunde liegenden Re-

ferenzsystems von INES bilden:

B die Qualitit der Bildungsergebnisse und des Bildungsangebots,

B Gleichwertigkeit der Bildungsergebnisse und Chancengleichheit beim Bildungsan-
gebot sowie

B Angemessenheit, Effektivitit und Effizienz des Ressourcenmanagements.

Zusitzlich zu den oben erwihnten Dimensionen erlaubt die zeitliche Perspektive, als

weitere Dimension des konzeptionellen Rahmens auch dynamische Aspekte der Ent-
wicklung der Bildungssysteme abzubilden.
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Die in Bildung auf einen Blick 2014 veroffentlichten Indikatoren fiigen sich in dieses Re-
ferenzsystem ein, beziehen sich aber hiufig auf mehr als eine Zelle der Referenzmatrix.

Die meisten Indikatoren in Kapitel A: Bildungsergebnisse und Bildungsertrdge beziehen sich
auf die erste Spalte der Matrix, in der die Bildungs- und Lernergebnisse erfasst sind.
Dennoch bieten beispielsweise die Indikatoren in Kapitel A, die den Bildungsstand
verschiedener Generationen messen, nicht nur eine Kennzahl fiir die Ergebnisse der
Bildungssysteme (des ,,Outputs“), sondern dariiber hinaus auch den Kontext fiir die
laufende Bildungspolitik und beeinflussen zum Beispiel die Politik im Bereich lebens-
langes Lernen.

Kapitel B: Die in Bildung investierten Finanz- und Humanressourcen liefert Kennzahlen, die
entweder politische Ansatzpunkte oder Gegebenheiten darstellen, die von der Politik
zu berticksichtigen sind, bzw. gelegentlich beides zusammen. Die Ausgaben pro Schii-
ler/Studierenden sind eine entscheidende bildungspolitische Kennzahl, die sich direkt
aufden einzelnen Lernenden auswirkt, denn diese Ausgaben beeinflussen die Lernum-
gebung in den Schulen sowie die Lernbedingungen im Klassenzimmer.

Kapitel C: Bildungszugang, Bildungsbeteiligung und Bildungsverlauf enthdlt Indikatoren, die
eine Mischung aus Kennzahlen zu Erfolgen, politischen Ansatzpunkten und Zusam-
menhingen sind. Die Internationalisierung der Bildung und die Ubergangsquoten sind
beispielsweise insofern Erfolgskennzahlen, als sie die Ergebnisse der bildungspoliti-
schen Mal3nahmen und Praktiken auf Ebene des Klassenzimmers, der Schule und des
Bildungssystems erfassen. Aber sie konnen auch den Kontext fiir bildungspolitische
Entscheidungen bieten, indem sie die Bereiche erkennen lassen, in denen ein politi-
sches Eingreifen erforderlich ist, um beispielsweise die Chancengerechtigkeit zu ver-
bessern.

Kapitel D: Das Lernumfeld und die Organisation von Schulen enthilt Indikatoren zur Unter-
richtszeit, der Arbeitszeit der Lehrkrifte und ihren Gehiltern, die nicht nur politische
Ansatzpunkte darstellen, die beeinflusst werden kénnen, sondern die auch den Kontext
fiir die Unterrichtsqualitit, die Formen des Unterrichts und die Lernerfolge der einzel-
nen Schiiler liefern. In diesem Kapitel werden aullerdem Daten zu der Alters- und
Geschlechterverteilung der Lehrkrifte, der staatlichen Ebene, auf der Entscheidungen
in Bildungssystemen getroffen werden, sowie zu den Méglichkeiten fiir den Ubergang
und die Zulassung zum Sekundar- und Tertidrbereich dargestellt.

Es sei darauf hingewiesen, dass Bildung auf einen Blick 2014 auch umfangreiche Daten
aus Partnerlindern enthilt (Einzelheiten s. Hinweise fiir den Leser).
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Statistische Erfassung

Zwar ist der Geltungsbereich der Indikatoren in
vielen Lindern nach wie vor durch unvollstindi-
ge Daten eingeschrinkt, prinzipiell wird jedoch
jeweils das gesamte nationale Bildungssystem
(innerhalb der nationalen Grenzen) erfasst, un-
abhingig davon, wer Eigentiimer oder Geldgeber
der betreffenden Bildungseinrichtungen ist und
wie das Bildungsangebot vermittelt wird. Abge-
sehen von einer Ausnahme (s.u.) sind simtliche
Schiiler und Studierende sowie alle Altersgruppen
berticksichtigt: Kinder (einschlieRlich derjenigen,
die als Kinder mit besonderen Lernbediirfnissen
eingestuft sind), Erwachsene, Inldnder, Auslinder
sowie Schiiler und Studierende, die an Fernkursen,
an Sonderschulmal3nahmen oder an Ausbildungs-
gingen teilnehmen, die von anderen Ministerien
als dem Bildungsministerium angeboten werden,
sofern das Hauptziel ist, das Wissen des Einzelnen
zu erweitern oder zu vertiefen. Kinder, die jiinger
als 3 Jahre sind, sind jedoch nur erfasst, wenn sie
an Bildungsmal3nahmen teilnehmen, fiir deren
Besuch die Kinder in der Regel mindestens 3 Jahre
alt sein sollen. Die berufliche und fachliche Ausbil-
dung am Arbeitsplatz bleibt bei den grundlegen-
den Angaben zu den Ausgaben fiir die Ausbildung
und zur Bildungsbeteiligung unberiicksichtigt,
mit Ausnahme der kombinierten schulischen und
betrieblichen Ausbildungen, die ausdriicklich als
Bestandteil des Bildungssystems gelten.

Bildungsaktivititen, die als ,,Erwachsenenbildung*
oder ,nichtregulire Bildung“ eingestuft sind, wer-
den berticksichtigt, sofern diese Aktivititen fach-
liche Inhalte vermitteln, die denen ,regulidrer
Bildungsginge entsprechen oder ihnen vergleich-
bar sind, bzw. sofern die zugrunde liegenden Bil-
dungsginge zu dhnlichen Abschliissen fithren wie
die entsprechenden reguliren Bildungsginge.
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Kurse fiir Erwachsene, die in erster Linie aus allge-
meinem Interesse, zur personlichen Entwicklung,
als Freizeitvergniigen oder zur Erholung belegt
werden, sind hierbei ausgeschlossen.

Landerabdeckung

Die Veroffentlichung enthilt Bildungsdaten aus
den 34 OECD-Lindern, aus 2 Partnerlidndern, die
am OECD-Programm Indicators of Education Sys-
tems (INES) teilnehmen (Brasilien und die Russi-
sche Foderation), sowie aus den anderen Partner-
lindern, dienichtan INES teilnehmen (Argentinien,
China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Lettland,
Saudi-Arabien und Stidafrika). Die Quellen fiir die
Daten dieser letztgenannten 8 Linder sind jeweils
unter den Tabellen angegeben.

Die statistischen Daten fiir Israel wurden von den
zustindigen israelischen Stellen bereitgestellt, die
fiir sie verantwortlich zeichnen. Die Verwendung
dieser Daten durch die OECD erfolgt unbeschadet
des volkerrechtlichen Status der Golanhdhen, von
Ost-Jerusalem und der israelischen Siedlungen im
Westjordanland.

Berechnung von internationalen
Mittelwerten

Der Wert fiir den OECD-Durchschnitt wird als der
ungewichtete Mittelwert der Datenwerte aller
OECD-Linder berechnet, fiir die entsprechende
Daten vorliegen oder geschitzt werden kénnen.
Der OECD-Durchschnitt bezieht sich somit auf ei-
nen Durchschnitt von Datenwerten auf Ebene der
nationalen Bildungssysteme und kann als Antwort
auf die Frage dienen, wie ein Indikatorwert fiir ein
bestimmtes Land im Vergleich zum Wert eines
typischen Landes bzw. eines Landes mit durch-
schnittlichen Werten abschneidet. Dabei bleibt die
absolute GroRRe des jeweiligen Bildungssystems
unberiicksichtigt.



Hinweise fiir den Leser .

OECD insgesamt wird als der gewichtete Mittelwert
der Datenwerte aller Linder berechnet, fiir die ent-
sprechende Daten vorliegen oder geschitzt werden
konnen. Er spiegelt den Wert eines bestimmten In-
dikators fiir die OECD-Linder in ihrer Gesamtheit
wider. Dieser Wert dient zu Vergleichszwecken,
wenn beispielsweise die Ausgabenzahlen fiir ein-
zelne Linder mit denen aller OECD-Linder insge-
samt verglichen werden sollen, fiir die jeweils re-
levante Daten vorliegen, wobei diese OECD-Linder
als eine Einheit betrachtet werden.

Sowohl der OECD-Durchschnitt als auch OECD ins-
gesamt konnen durch fehlende Daten fiir einzelne
Linder erheblich beeinflusst werden. Aufgrund der
relativ kleinen Zahl der untersuchten Linder wird
dies jedoch nicht durch statistische Verfahren aus-
geglichen. In den Fillen, in denen eine Kategorie
fiir ein Land nicht zutrifft (gekennzeichnet durch
ein ,a“) oder der Datenwert fiir die entsprechende
Berechnung vernachlissigbar gering ist (gekenn-
zeichnet durch ein ,,n“), wird zur Berechnung des
OECD-Durchschnitts der Wert null angesetzt. In
den Fillen, in denen ein Datenpunkt das Verhiltnis
von zwei Werten angibt, die beide auf ein bestimm-
tes Land nicht zutreffen (gekennzeichnet durch ein
»,a“), wird das betreffende Land bei der Berechnung
des OECD-Durchschnitts nicht beriicksichtigt.

In den Tabellen zur Finanzstatistik, die Zeitserien
von 1995 bis 2011 beriicksichtigen, wurden sowohl
der OECD-Durchschnitt als auch der Wert OECD
insgesamt fiir die Linder berechnet, die Daten fiir
alle Referenzjahre zur Verfligung stellten. Dies
erlaubt einen Vergleich des OECD-Durchschnitts
und des Wertes OECD insgesamt im Zeitablauf, der
nicht durch fehlende Daten bestimmter Linder fiir
eines der Jahre beeintrichtigt wird.

Bei vielen Indikatoren wird auch ein EU21-Durch-
schnitt angegeben. Er wird als der ungewichtete
Mittelwert der Datenwerte der 21 OECD-Linder
berechnet, die sowohl Mitglied der Europdischen
Union als auch der OECD sind und fiir die entspre-
chende Daten vorliegen oder geschitzt werden
konnen (Belgien, Didnemark, Deutschland, Est-
land, Finnland, Frankreich, Griechenland, Irland,
Italien, Luxemburg, die Niederlande, Osterreich,

Polen, Portugal, Schweden, die Slowakei, Slowe-
nien, Spanien, Tschechien, Ungarn und das Verei-
nigte Konigreich).

Bei einigen Indikatoren ist auch ein G20-Durch-
schnitt angegeben. Der G2o-Durchschnitt wird als
der ungewichtete Mittelwert der Datenwerte aller
G2o-Linder berechnet, fiir die entsprechende Da-
ten vorliegen oder geschitzt werden konnen (Ar-
gentinien, Australien, Brasilien, China, Deutsch-
land, Frankreich, Indien, Indonesien, Italien,
Japan, Kanada, Korea, Mexiko, die Russische Fo-
deration, Saudi-Arabien, Stidafrika, die Tiirkei, das
Vereinigte Konigreich und die Vereinigten Staaten;
die Europidische Kommission ist das 20. Mitglied
der G2o-Linder, ist aber bei der Berechnung nicht
beriicksichtigt). Der G20o-Durchschnitt wird nicht
berechnet, wenn fiir China oder Indien keine Daten
vorliegen.

Bei einigen Indikatoren ist ein Durchschnitt ange-
geben. Dieser Durchschnitt ist in den Tabellen
mit Daten aus der Erhebung zu den grundlegen-
den Kompetenzen Erwachsener im Rahmen des
OECD Programme for the International Assess-
ment of Adult Competencies (PIAAC) angegeben.
Der Durchschnitt entspricht dem arithmetischen
Mittel der in der Tabelle oder Abbildung enthalte-
nen Schitzwerte sowohl der nationalen als auch
subnationalen Einheiten (einschlief3lich Flandern
[Belgien] und England/Nordirland [VK]). Partner-
linder sind in dem in Tabellen oder Abbildungen
angegebenen Durchschnitt nicht enthalten.

Standardfehler (S.F.)

Die in diesem Bericht dargestellten statistischen
Schitzungen basieren auf Stichproben von Erwach-
senen statt auf Werten, die man erhalten wiirde,
wenn jede Person in der Zielpopulation jedes Lan-
des jede Frage beantwortet hitte. Jede Schitzung
istdaher mit einem bestimmten Grad an Unsicher-
heit behaftet, der mit Stichproben- und Messfeh-
lern zusammenhingt und der als Standardfehler
ausgedriickt werden kann. Konfidenzintervalle er-
lauben Riickschliisse auf Mittelwerte und Mengen-
verhiltnisse in der Population, indem sie die von
den Schitzwerten aus der Stichprobe stammende
Unsicherheit spezifizieren. In diesem Bericht ist
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das Konfidenzniveau auf 95 % festgelegt. Anders
ausgedriickt, das Ergebnis fiir die entsprechende
Population liegt in 95 von 100 Messwiederholun-
gen mit verschiedenen Stichproben aus derselben
Population innerhalb des Konfidenzintervalls.

In den Tabellen, in denen Standardfehler aufge-
fithrt sind, gibt es eine Spalte mit der Bezeichnung
% in der der durchschnittliche Prozentsatz dar-
gestellt ist, und eine Spalte mit der Bezeichnung
,S.E.“ in der der Standardfehler dargestellt ist.
Aufgrund der Erhebungsmethode besteht bei den
Prozentsitzen (%) eine Stichprobenunsicherheit
vom zweifachen Standardfehler (S.F.). Das heillt
zum Beispiel, bei den Werten % =1ound S.F. =2,6
besteht fiir die Angabe 10 % und einem Fehlerrisiko
von 5 % ein Unsicherheitsbereich vom zweifachen
(1,96) Standardfehler von 2,6. Daher lige der tat-
sdchliche Prozentsatz wahrscheinlich (Fehlerrisiko
5 %) ungefihr zwischen 5 % und 15 % (,,Konfidenz-
intervall“). Das Konfidenzintervall berechnet sich
wie folgt: % *+ 1,96 x S.F., d. h. beim obigen Bei-
spiel: 5% =10% —1,96 x 2,6 und 15 % =10 % + 1,96
x 2,0.

Klassifizierung der Bildungsbereiche

Die Klassifizierung der einzelnen Bildungsberei-
che beruht aufder Internationalen Standardklassi-
fikation des Bildungswesens (ISCED 1997). ISCED
1997 ist ein Instrument zur Erstellung von inter-
nationalen Bildungsstatistiken und unterscheidet
zwischen sechs Bildungsbereichen. ISCED 1997
wurde kiirzlich tiberarbeitet, und die neue Inter-
nationale Standardklassifikation des Bildungswe-
sens (ISCED 2o011) wurde im November 2011 offi-
ziell verabschiedet. Diese neue Klassifikation wird
in Bildung auf einen Blick 2015 umgesetzt.

Im (englischen) Glossar unter www.oecd.org/edu/
eaghtm werden die ISCED-Stufen ebenfalls aus-
fithrlich erldutert, und in Anhang 1 ist das typische
Abschlussalter fiir die wichtigsten Bildungsginge
nach ISCED-Bereichen aufgefiihrt.
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Symbole fiir fehlende Daten und
Abkiirzungen

In Tabellen und Abbildungen werden folgende
Symbole und Abkiirzungen verwendet:

a Daten nicht zutreffend, da die Kategorie
nicht zutrifft.
c Zu wenige Beobachtungen, um verlissliche

Werte anzugeben (z.B. bei PISA: eine Zelle
ist mit weniger als 30 Schiilern oder weniger
als fiinf Schulen besetzt; in der Erhebung zu
den grundlegenden Kompetenzen Erwach-
sener: eine Zelle ist mit weniger als 30 Per-
sonen besetzt). Diese Daten wurden jedoch
bei der Berechnung der linderiibergreifen-
den Durchschnittswerte beriicksichtigt.

ESCS PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen
und kulturellen Status.

m Keine Daten verfiligbar.

n Die Grol3enordnung ist entweder vernach-
lassigbar oder null.

r Werte sind unterhalb einer gewissen Zuver-

lissigkeitsschwelle und sollten mit Vorsicht
interpretiert werden (linderspezifische Defi-
nitionen s. Anhang 3).

S.F.  Standardfehler.

Die Daten wurden auf Wunsch des betreffen-
den Landes zuriickgezogen.

X Die Daten sind in einer anderen Kategorie
oder Spalte der Tabelle enthalten — z. B. be-
deutet x(2), dass die Daten in Spalte (2) der
Tabelle enthalten sind.

~ Der Durchschnitt ist nicht mit anderen Bil-
dungsbereichen vergleichbar.

Weitere Quellen

Im Internet finden sich unter www.oecd.org/edu/eag.
htm umfangreiche Informationen zu den bei den
Indikatoren verwendeten Berechnungsmethoden,
derInterpretation der Indikatoren im jeweiligen na-
tionalen Kontext und den benutzten Datenquellen.
Die Website bietet auch Zugang zu den Daten, die
den Indikatoren zugrunde liegen, sowie zu einem
umfangreichen (englischen) Glossar der Fachbe-
griffe, die in dieser Publikation verwendet werden.

Alle Anderungen, die nach Drucklegung dieser Ver-
offentlichung erfolgten, sind unter www.oecd.org|
edufeag.htm aufgefiihrt.


www.oecd.org/edu/
http://www.oecd.org/edu/
http://www.oecd.org/
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Klassifizierung der Bildungsbereiche

In Bildung auf einen Blick verwendeter Begriff

ISCED-KIlassifikation (einschl. Unterkategorien)

Elementarbereich

Die erste Stufe organisierten Unterrichts, die sehr kleine Kinder an eine
schulahnliche Umgebung heranflihren soll. Das Mindestalter betragt

3 Jahre.

Primarbereich

Er soll eine solide Grundbildung im Lesen, Schreiben, Rechnen sowie ein
grundlegendes Versténdnis einiger anderer Facher vermitteln. Eintritts-
alter: zwischen 5 und 7 Jahren. Dauer: 6 Jahre.

Sekundarbereich |

Schliet die Vermittlung der Grundbildung ab, normalerweise starker fach-
orientiert mit starker spezialisierten Lehrkraften. Eintritt erfolgt nach

6 Jahren Besuch des Primarbereichs, Dauer 3 Jahre. In einigen Landern ist
am Ende des Sekundarbereichs | die Schulpflicht erfullt.

Sekundarbereich Il

Der Unterricht ist facherspezifischer als im Sekundarbereich |, und die
Lehrkrafte sind in der Regel héher qualifiziert. Schiler sollten typischer-
weise bereits 9 Jahre die Schule besucht haben bzw. den Sekundar-
bereich | abgeschlossen haben. Das Eintrittsalter liegt im Allgemeinen
bei 15 oder 16 Jahren.

Postsekundarer, nicht tertiarer Bereich

Dieser Bildungsbereich befindet sich aus internationaler Sicht im Grenz-
bereich zwischen dem Sekundarbereich Il und dem postsekundaren
Bereich, auch wenn die Bildungsgange im nationalen Zusammenhang ein-
deutig als zum Sekundarbereich Il oder zum postsekundaren Bereich
gehorig angesehen werden kdnnen. Der Inhalt dieser Bildungsgange ist
maoglicherweise nicht wesentlich anspruchsvoller als der des Sekundar-
bereichs I, aber nicht so anspruchsvoll wie im Tertidrbereich. Die Dauer
des Besuchs betragt normalerweise zwischen 6 Monaten und 2 Jahren
(Vollzeitteilnahme). Die Teilnehmer dieser Bildungsgange sind in der Regel
alter als solche des Sekundarbereichs II.

Tertiarbereich

Tertiarbereich A

Weitgehend theoretisch orientierte Studiengange, die hinreichende
Qualifikationen flr den Zugang zu weiterfihrenden forschungsorientierten
Studiengangen und Berufen mit hohem Qualifikationsniveau, wie Medizin,
Zahnmedizin oder Architektur, vermitteln sollen. Dauer mindestens 3 Jahre
(Vollzeitteilnahme), obwohl normalerweise 4 oder mehr Jahre. Derartige
Studiengénge werden nicht ausschlieflich an Hochschulen angeboten;
und umgekehrt erflllen nicht alle Studiengange, die national als Hoch-
schulstudium anerkannt werden, die Kriterien flr die Einstufung im Ter-
tiarbereich A. Der Tertidrbereich A schlieit zweite Abschliisse wie den
~Master” mit ein.

Tertiarbereich B

Die Studiengénge sind typischerweise klrzer als im Tertiarbereich A und
konzentrieren sich auf praktische/technische/berufsbezogene Fahigkeiten
flir den direkten Eintritt in den Arbeitsmarkt, obwohl in diesen Studien-
gangen auch einige theoretische Grundlagen vermittelt werden kénnen.
Sie dauern im Tertiarbereich mindestens 2 Jahre (Vollzeitteilnahme).

Weiterfiihrende forschungsorientierte Studiengange

Sie fuhren direkt zu einem Abschluss in einem weiterflhrenden for-
schungsorientierten Studiengang, z.B. einer Promotion. Die regulare
Vollzeitstudiendauer eines solchen Programms betragt in den meisten
Landern 3 Jahre (bei einer Vollzeitausbildungsdauer insgesamt von
mindestens 7 Jahren im Tertiarbereich), obwohl die Studierenden haufig
langer eingeschrieben sind. Die Studiengange widmen sich fortgeschrit-
tenen Studien und originaren Forschungsarbeiten.

ISCED 0

ISCED 1

ISCED 2

Unterkategorien: ISCED 2A bereitet Schiler auf eine weiter gehende
allgemeinbildende Ausbildung vor, fiihrt zu ISCED 3A; ISCED 2B ist starker
beruflich orientiert, flihrt zu ISCED 3B; ISCED 2C bereitet auf den Eintritt
in den Arbeitsmarkt vor.

ISCED 3

Unterkategorien: ISCED 3A bereitet Schiler auf ein Studium auf Univer-
sitatsniveau (ISCED 5A) vor; ISCED 3B bereitet Schiiler auf den Besuch
beruflich orientierter Studiengénge im Tertidrbereich B (ISCED 5B) vor;
ISCED 3C bereitet Schiiler auf den Eintritt in den Arbeitsmarkt oder den
Besuch des postsekundaren, nicht tertiaren Bildungsbereichs (ISCED 4)
vor.

ISCED 4

Unterkategorien: ISCED 4A bereitet Schiller auf den méglichen Besuch
des Tertiarbereichs vor, sowohl auf Universitatsniveau als auch mehr be-
ruflich orientierte Studiengange; ISCED 4B bereitet Schiler normalerweise
auf den Eintritt in den Arbeitsmarkt vor.

ISCED 5
Unterkategorien: ISCED 5A und 5B, s.u.

ISCED 5A

ISCED 5B

ISCED 6
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Bildung auf einen Blick nutzt den StatLink-Service der
OECD. Unter jeder Abbildung und jeder Tabelle von
Bildung aufeinen Blick 2014 findet sich eine URL, die
zu einer Excel-Arbeitsmappe mit den entsprechen-
den zugrunde liegenden Daten fiihrt. Diese URL
sind dauerhaft eingerichtet und werden langfristig
bestehen bleiben. Aullerdem kénnen Benutzer der
E-Book-Ausgabe von Bildung auf einen Blick direkt
auf diese Links klicken. Die entsprechende Ar-
beitsmappe offnet sich dann in einem separaten
Fenster.

Layout der Tabellen

In allen Tabellen werden die Zahlen in Klammern
unter dem Spaltenkopf nur als Referenz benutzt.
Sofern eine fortlaufende Nummer nicht aufgefiihrt
ist, ist die entsprechende Spalte im Internet ver-
fligbar.

28 [ |

BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014

Landercodes

Diese Codes werden in einigen Abbildungen ver-
wendet. Im Text der Indikatoren werden die Lin-
dernamen bzw. Bezeichnungen der territorialen
Einheiten verwendet. Es ist zu beachten, dass im
Text die flimische Gemeinschaft von Belgien als
,Belgien (flim.)“ oder als ,Flandern (Belgien)“
bezeichnet wird und die franzosische als ,,Belgien
(frz.)«

ARG Argentinien ISL  Island

AUS Australien ISR Israel

AUT Osterreich ITA Italien

BEL Belgien JPN  Japan

BFL Belgien (lim.) KOR Korea

BFR Belgien (frz.) LUX Luxemburg
BRA Brasilien LVA Lettland
CAN Kanada NZL Neuseeland
CHE Schweiz MEX Mexiko
CHL Chile NLD Niederlande
CHN China NOR Norwegen
COL Kolumbien POL Dolen

CZE Tschechien PRT Portugal
DEU Deutschland RUS Russische
DNK Dinemark Foderation
ENG England SAU Saudi-Arabien
ESP Spanien SCO Schottland
EST Estland SVK Slowakei
FIN Finnland SVN Slowenien
FRA Frankreich SWE Schweden
GRC Griechenland TUR Tirkei
HUN Ungarn UKM Vereinigtes
IDN Indonesien Koénigreich
IND Indien USA Vereinigte Staaten
IRL Irland ZAF  Siidafrika
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Erhebung zu den grundlegenden
Kompetenzen Erwachsener

Anlage der Studie und angewandte Methodik

Bei der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener im Rahmen des OECD
Programme for the International Assessment of Adult Competencies (PIAAC) wurden
die Lesekompetenz, die alltagsmathematische Kompetenz und die technologiebasier-
te Problemldsekompetenz von 16- bis 65-jahrigen Erwachsenen untersucht. Dies sind
Schliisselkompetenzen zur Informationsverarbeitung, die in vielen gesellschaftlichen
Kontexten und Arbeitssituationen fiir Erwachsene von Bedeutung sind und die notwen-
dig sind, um sich vollstindig zu integrieren und am Arbeitsmarkt, an Bildung und
Ausbildung sowie am sozialen und zivilgesellschaftlichen Leben teilzuhaben.

Ferner wurden Informationen zum Hintergrund der Befragten, ihrem Bildungsstand
und ihren Erfahrungen auf dem Arbeitsmarkt sowie weiteren Aspekten, wie ihrem
Gesundheitszustand, erhoben. Erhoben wurde dariiber hinaus eine Reihe von Daten
iiber die Aktivititen der Befragten im Bereich der Lese- und alltagsmathematischen
Kompetenz, tiber die Nutzung von Informations- und Kommunikationstechnologien
am Arbeitsplatz und im Alltag sowie zu verschiedenen allgemeinen Kompetenzen, die
dem Einzelnen im Rahmen seiner beruflichen Titigkeit abverlangt werden, z.B. die
Zusammenarbeit mit anderen und die Einteilung der eigenen Zeit. Die Erhebungsteil-
nehmer wurden aulRerdem gefragt, ob ihre Kompetenzen und Qualifikationen ihren
beruflichen Anforderungen entsprechen und ob sie iiber wichtige Aspekte ihrer Arbeit
autonom entscheiden konnen.

Die Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener war hauptsichlich
als computergestiitzte Erhebung angelegt. Bei den meisten Befragten wurde die Erhe-
bung auch in dieser Form durchgefiihrt, bei Befragten ohne Computererfahrung oder
mit sehr geringen Computerkenntnissen erfolgte die Erhebung jedoch papierbasiert.
Die Befragung wurde in der Amtssprache bzw. einer der Amtssprachen des betreffen-
den Teilnehmerlandes durchgefiihrt, in einigen Lindern auch in einer weitverbreiteten
Minderheitensprache.

24 Linder® nahmen an der ersten Erhebungsrunde? teil. Die Datenerhebung erfolgte
in den meisten Lindern zwischen August 2011 und Méirz 2012. Die Erhebung zur Mes-
sung der Lese- und alltagsmathematischen Kompetenz wurde in allen teilnehmenden
Lindern durchgefiihrt. In vier Lindern (Frankreich, Italien, Spanien und Zypern3)
wurde keine Erhebung zur Messung der technologiebasierten Problemldésekompetenz
durchgefiihrt.

Zu beachten ist, dass die Bevolkerung des Stadtgebiets Moskau in der Stichprobe fiir

die Russische Foderation nicht berticksichtigt wurde. Die veroffentlichten Daten re-
prisentieren daher nicht die gesamte Wohnbevdlkerung im Alter von 16 bis 65 Jahren
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in Russland, sondern nur die Wohnbevolkerung Russlands ohne die im Stadtgebiet
Moskau lebende Bevolkerung. Weitere Informationen zu den Daten aus der Russischen
Foderation sowie anderer Linder finden sich im Technical Report of the Survey of Adult Skills
(OECD, 2013, i.E.).

Weitere Informationen zur Anlage der Erhebung und der angewandten Methodik fin-
den sich in:

OECD (2013), OECD Skills Outlook 2013: First Results from the Survey of Adult Skills, OECD
Publishing, Paris, http://dx.doi.org[10.1787]/9789264204256-en.

OECD (2013), The Sutvey of Adult Skills: Reader’s Companion, OECD Publishing, Paris,
http:||dx.doi.org[10.1787/9789264204027-en.

Bei der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener wurden die fol-
genden Definitionen fiir Lese-, alltagsmathematische und technologiebasierte Pro-
blemlésekompetenz zugrunde gelegt:

Lesekompetenz

Lesekompetenz wird definiert als die Fihigkeit, geschriebene Texte zu verstehen, zu bewerten,
zu nutzen und sich mit diesen nachhaltig zu beschdftigen, um sich am Leben in der Gesellschaft zu
beteiligen, die eigenen Ziele zu erreichen, sein Wissen weiterzuentwickeln und das eigene Potenzial
zu entfalten. Sie umfasst weder das Verstehen gesprochener Sprache noch ihre Produk-
tion oder die Textproduktion (Schreiben). Die Lesekompetenz wird als Fihigkeit be-
griffen, Inhalte aus dem Gelesenen zu erschlie3en sowie Texte zu bewerten und zu
nutzen, um verschiedene mogliche Ziele in unterschiedlichen Kontexten zu erreichen.
Damit geht sie weit iber die Fihigkeit, Texte zu erfassen oder zu verstehen, hinaus und
umfasst die Fihigkeit, auf Texte — dem jeweiligen Kontext entsprechend —angemessen
zu reagieren.

Alltagsmathematische Kompetenz

Alltagsmathematische Kompetenz wird definiert als die Fdhigkeit, sich mathematische
Informationen und Ideen zugdnglich zu machen, diese anzuwenden, zu interpretieren und zu kom-
munizieren, um so mit mathematischen Anforderungen in unterschiedlichen Alltagssituationen
Erwachsener umzugehen. Als alltagsmathematisch kompetent gelten Erwachsene, die an-
gemessen auf unterschiedlich dargestellte mathematische Inhalte, Informationen und
Ideen reagieren, um konkrete, reale Situationen zu bewiltigen und Probleme zu [sen.
Obwohl die Losung alltagsmathematischer Aufgaben teilweise von der Fihigkeit, Texte
zulesen und zuverstehen, abhingt, umfasstdie alltagsmathematische Kompetenz mehr
als die Anwendung arithmetischer Fihigkeiten aufin Text eingebettete Informationen.

Technologiebasiertes Problemlésen

Technologiebasiertes Problemlosen wird definiert als die Verwendung von digitalen Tech-
nologien, Kommunikationswerkzeugen und Netzwerken, mit dem Ziel, Informationen zu beschaffen
und zu bewerten, mit anderen zu kommunizieren sowie alltagsbezogene Aufgaben zu bewdltigen. Der
Schwerpunkt liegt auf der Fihigkeit, [dsungsbezogene Ziele zu formulieren, Pldne zur Zielerreichung
zu entwerfen sowie Informationen mithilfe von Computern und Computernetzwerken zu beschaffen
und zu bewerten, um in den privaten Alltag, den beruflichen Bereich und auch den gesellschaftlichen
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Kontext eingebettete konkrete Probleme zu lgsen (OECD Skills Outlook 2013: First Results from the
Survey of Adult Skills, http:|/dx.doi.org[10.1787/9789264204256-en).

Das technologiebasierte Problemldsen ist die Schnittstelle zwischen den gelegentlich
als ,,grundlegende Computerkenntnisse“ bezeichneten Fihigkeiten (d. h. die Fihig-
keit, Werkzeuge und Anwendungen im Bereich Informations- und Kommunikations-
technologien zu nutzen) und den fiir das Problemldsen benétigten kognitiven Fihig-
keiten. Ziel war jedoch nicht, die Kompetenz bei der Nutzung von IKT-Werkzeugen
und -Anwendungen isoliert zu testen, sondern die Fihigkeit Erwachsener zu messen,
diese Werkzeuge zielgerichtet fiir die Beschaffung, Verarbeitung, Auswertung und
Analyse von Informationen einzusetzen.

Prasentation der Ergebnisse

Injeder der drei untersuchten Dominen ist unter Kompetenz ein Fihigkeitskontinuum
zuverstehen, Aufgaben der Informationsverarbeitung mit steigendem Schwierigkeits-
grad zu meistern. Die Ergebnisse sind auf einer 5o0-Punkte-Skala abgebildet.

Um die Interpretation der Ergebnisse zu erleichtern, wurden die Skalen in ,,Kompe-
tenzstufen® eingeteilt, die jeweils einen bestimmten Bereich an erzielten Punkten um-
fassen. Fiir die Lesekompetenz und die alltagsmathematische Kompetenz wurden
6 Kompetenzstufen definiert (Stufe 1 bis 5 plus unterhalb Stufe 1) und fiir die techno-
logiebasierte Problemlésekompetenz 4 Stufen (Stufe 1 bis 3 plus unterhalb Stufe 1).
Jede Kompetenzstufe wird anhand der Charakteristika der Aufgabentypen beschrieben,
die von Erwachsenen erfolgreich gelost werden konnen, deren erzielte Punktzahl in-
nerhalb des fiir eine Kompetenzstufe definierten Bereichs liegt. Die fiir die einzelnen
Skalenbereiche jeder Lesekompetenzstufe verwendeten Aufgabentypen sind nachste-
hend beschrieben.

Kompetenzstufe 5 (mindestens 376 Punkte)

Stufe 5 ist die hochste Stufe auf der Kompetenzskala. Erwachsene, die diese Stufe er-
reichen, konnen Aufgaben 16sen, die es erfordern, Informationen aus mehreren the-
matisch dichten Texten mit hoher Informationsdichte zu suchen und zu kombinieren,
Synthesen dhnlicher und gegensitzlicher Ideen oder Ansichten zu erstellen oder evi-
denzbasierte Argumente zu bewerten. Sie sind in der Lage, logische und konzeptuelle
Modelle heranzuziehen und zu bewerten sowie die Glaubwiirdigkeit von Quellen ein-
zuschitzen und Schlisselinformationen auszuwihlen. Sie erfassen subtile rhetorische
Hinweise und konnen komplexe Schlussfolgerungen ziehen oder spezielles Hinter-
grundwissen einsetzen.

Kompetenzstufe 4 (326 bis weniger als 376 Punkte)

Erwachsene auf Kompetenzstufe 4 kdnnen mehrstufige Operationen durchfiihren, um
Informationen aus komplexen oder langen kontinuierlichen, nicht kontinuierlichen,
gemischten oder multiplen Texten mit Informationen, die Beleg- oder Behauptungs-
charakter haben, zu kombinieren, zu interpretieren oder zusammenzufassen.

Kompetenzstufe 3 (276 bis weniger als 326 Punkte)

Erwachsene auf Kompetenzstufe 3 konnen lange Texte oder Texte mit hoher Informa-
tionsdichte, einschlie3lich kontinuierlicher, nicht kontinuierlicher, gemischter oder
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multipler, mehrseitiger Texte verstehen und angemessen auf diese reagieren. Sie erfas-
sen Textstrukturen und rhetorische Mittel und kénnen eine oder mehrere Informatio-
nen identifizieren, interpretieren oder bewerten und entsprechende Schlussfolgerun-
gen ziehen. AulRerdem sind sie in der Lage, mehrstufige Operationen durchzufiihren
und aus konkurrierenden Informationen relevante Daten auszuwihlen, um Antworten
zu identifizieren und zu formulieren.

Kompetenzstufe 2 (226 bis weniger als 276 Punkte)

Auf Stufe 2 konnen Erwachsene zwei oder mehr Informationen nach Kriterien kombi-
nieren, vergleichen, gegeniiberstellen oder erortern und einfache Schlussfolgerungen
ziehen. Sie konnen in digitalen Texten navigieren, um Informationen an verschiedenen
Stellen eines Dokuments zu identifizieren und darauf zuzugreifen.

Kompetenzstufe 1 (176 bis weniger als 226 Punkte)

Auf Stufe 1 konnen Erwachsene verhdltnismi3ig kurze digitale oder gedruckte konti-
nuierliche, nicht kontinuierliche oder gemischte Texte lesen, um eine einzige, spezifi-
sche Information zu lokalisieren, die mit der in der Fragestellung oder Anweisung
enthaltenen Information identisch oder synonym ist. Diese Texte enthalten nur wenige
konkurrierende Informationen. Erwachsene auf dieser Stufe konnen einfache Formu-
lare ausfiillen, grundlegendes Vokabular verstehen, die Bedeutung von Sitzen bestim-
men und kontinuierliche Texte einigermalRen fliissig lesen.

Unterhalb Stufe 1 (maximal 175 Punkte)

Personen auf dieser Stufe konnen kurze Texte zu vertrauten Themen lesen und eine
einzige, spezifische Information lokalisieren, die mit der in der Fragestellung oder
Anweisung enthaltenen Information identisch oder synonym. Es wird von ihnen nicht
verlangt, die Struktur von Sidtzen oder Abschnitten zu verstehen, und es wird nur
grundlegendes Vokabular vorausgesetzt. In Aufgaben unterhalb Stufe 1 kommen keine
fiir digitale Texte spezifischen Merkmale vor.

Weitere Informationen zur Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachse-
ner (PTIAAC) s. http:/[skills.oecd.org und http:|/www.oecd.org|site/piaac.
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Anmerkungen:

1.

Australien, Belgien (Flandern), Didnemark, Deutschland, Estland, Finnland, Frank-
reich, Irland, Italien, Japan, Kanada, Korea, die Niederlande, Norwegen, Osterreich,
Polen, die Russische Foderation, Schweden, die Slowakei, Spanien, Tschechien, das
Vereinigte Konigreich (England und Nordirland), die Vereinigten Staaten und Zy-
pern.

. 2014 werden neun weitere Linder Daten erheben.

3. Folgende Information der Tiirkei und der in der OECD vertretenen EU-Mitgliedstaa-

ten der OECD sowie der Europdischen Union zum Status Zyperns ist zu beachten:

Anmerkung der Tiirkei

Die Informationen in dieser Publikation unter der Uberschrift ,,Zypern“ beziehen
sich auf den stidlichen Teil der Insel. Es existiert keine den tiirkischen und den grie-
chischen Bevolkerungsteil der Insel gemeinsam vertretende Instanz. Die Tiirkei
erkennt die Tirkische Republik Nordzypern (TRNZ) an. Bis im Rahmen der Verein-
ten Nationen eine dauerhafte und gerechte Losung gefunden ist, wird sich die Ttirkei
ihre Stellungnahme zur ,,Zypernfrage“ vorbehalten.

Anmerkung aller in der OECD vertretenen EU-Mitgliedstaaten und der
Europaischen Union

Die Republik Zypern wird von allen Mitgliedern der Vereinten Nationen mit Ausnah-
me der Tiirkei anerkannt. Die Informationen in diesem Bericht beziehen sich auf
das Gebiet, das sich de facto unter der Kontrolle der Regierung der Republik Zypern
befindet.

BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014

33






Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

Indikator At

Uber welche Bildungsabschliisse verfiigen
Erwachsene?

StatLink: http:|/dx.doi.org[10.1787/888933114761

Indikator A2

Wie viele Schiiler werden den Sekundarbereich I
erfolgreich abschlieRen?

StatLink: http:|/dx.doi.org[10.1787/888933115122

Indikator A3

Wie viele Studierende werden ein Studium im
Tertidrbereich abschlieRen?

StatLink: http://dx.doi.org[10.1787/888933115388

Indikator A4

Inwieweit beeinflusst der Bildungsstand der
Eltern die Bildungsbeteiligung im Tertidrbereich?
StatLink: http:|/dx.doi.org[10.1787/888933115521

Indikator Ag

Wie beeinflusst der Bildungsstand die Erwerbs-
beteiligung?

StatLink: http:|/dx.doi.org[10.1787/888933115711

Indikator A6

Welche Einkommenszuschlidge lassen sich durch
Bildung erzielen?

StatLink: http:|/dx.doi.org[10.1787/888933116053

Indikator Ay

Welche Anreize bestehen fiir Investitionen

in Bildung?

StatLink: http:[/dx.doi.org[10.1787/888933116281

Indikator A8

Was sind die gesamtgesellschaftlichen
Auswirkungen von Bildung?

StatLink: http:|/dx.doi.org[10.1787/888933116547

Indikator Ag

Wie hingen Schiilerleistungen und Chancen-
gerechtigkeit zusammen?

StatLink: http:|/dx.doi.org[10.1787/888933116737
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Uber welche Bildungsabschliisse verfiigen Erwachsene?

Uber welche Bildungsabschliisse verfiigen
Erwachsene?

M Uber alle Linder hinweg verfiigen rund 75 Prozent der 25- bis 64-Jihrigen
mindestens iiber einen Abschluss des Sekundarbereichs II, bei den 25- bis 34-Jdh-
rigen sind es 8o Prozent.

B Im Durchschnitt haben 25- bis 34-jdhrige Frauen hohere Abschlussquoten sowohl
im Sekundarbereich II als auch im Tertidrbereich als gleichaltrige Midnner.

B Uber alle an der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener
(PIAAC) beteiligten Linder hinweg finden sich unter den Absolventen des Tertidr-
bereichs die meisten Erwachsenen mit den hochsten Lesekompetenzstufen.

Abbildung A1.1

Anteil Erwachsener mit einem Abschluss im Tertiarbereich in den Jahren 2000 und 2012 (in %)
25- bis 64-Jahrige
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1. Referenzjahr 2011.

2. Referenzjahr 2010.

Anordnung der Lander in aufsteigender Reihenfolge des Anteils 25- bis 64-jahriger (in %) mit einem Abschluss im Tertidrbereich
(2012 bzw. jlingstes verfligbares Jahr).

Australien

2000 A 2012

Korea

Vereinigte Staaten

Quelle: OECD. Tabelle Al.4a. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933114951
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Kontext

Der Bildungsstand einer Bevolkerung bezeichnet den prozentualen Anteil einer Be-
volkerung mit einem bestimmten Bildungsabschluss. Ein hoherer Bildungsstand
steht im Zusammenhang mit einer besseren Gesundheit, einem stirkeren sozialen
Engagement und einer hoheren Beschiftigungsquote — er gilt als Tor zu besseren
Beschiftigungsmoglichkeiten und hoheren relativen Einkommen. Grundlegende
Kompetenzen, wie Lese- und alltagsmathematische Kompetenz, werden ebenfalls
stark mit besseren Ergebnissen am Arbeitsmarkt und mit einem besseren und gesiin-
deren Leben assoziiert. Fiir den Einzelnen bestehen starke Anreize zu einer weiteren
Bildungsteilnahme, und die Regierungen sind daran interessiert, durch Aus- und
Weiterbildung die Kompetenzen der Bevolkerung zu erweitern.
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Der Bildungsstand wird hiufig als indirekte Kennzahl fiir das Humankapital und das
Niveau der Kompetenzen des Einzelnen verwendet, mit anderen Worten fiir die in der
Bevolkerung und Erwerbsbevolkerung zur Verfiigung stehenden Kenntnisse und Fi-
higkeiten. Qualifikationen bestitigen und informieren tiber die von Absolventen im
formalen Bildungssystem erworbene Art von Wissen und Kompetenzen.

Die Bedeutung formaler Bildung und Weiterbildung fiir die Entwicklung von Kom-
petenzen, wie Lese- und alltagsmathematische Kompetenz, ist heute mehr denn je
ersichtlich. Die Ergebnisse der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Er-
wachsener (OECD, 2013a) im Rahmen des Programme for the International Assess-
ment of Adult Competencies der OECD (PIAAC) erginzt die jihrlichen Daten zum
Bildungsstand durch neue Daten zur Verteilung der Lese-, alltagsmathematischen
und technologiebasierten Problemlésekompetenz in der Erwachsenenbevolkerung.

In den vergangenen Jahrzehnten war in fast allen OECD-Lindern eine deutliche Stei-
gerung des Bildungsstands der Bevolkerung zu beobachten. Die Zahl der Abschliisse
im Tertidrbereich hat deutlich zugenommen, und in den meisten OECD-Lindern
verfiigt inzwischen eine groRe Mehrheit der Erwachsenen tiber einen Abschluss im
Sekundarbereich II.

Dieser Indikator bietet Informationen zum Bildungsstand und zum ersten Mal eine
Momentaufnahme der Kompetenzen Erwachsener nach Bildungsabschluss und -aus-
richtung, Alter und Geschlecht.

Weitere wichtige Ergebnisse

B In einigen OECD-Ldndern ist der Anteil der Absolventen des Tertidrbereichs unter den jiingeren
Erwachsenen héher als unter den dlteren Erwachsenen —im Durchschnitt um 20 Prozentpunkte.

B In den meisten OECD- und Partnerldndern verfiigen mehr als 40 Prozent der 25- bis 34-]Jdhrigen
iiber einen Abschluss im Tertidrbereich, jedoch wird dieser Anteil bei den 55- bis 64-Jdh-
rigen nur in Israel, Kanada, der Russischen Foderation und den Vereinigten Staaten
erreicht.

M In Australien, Finnland, Japan, den Niederlanden und Schweden weisen mehr als 30 Prozent
der Erwachsenen mit einem Abschluss im Tertidrbereich eine Lesekompetenz der Stufe 4
oder 5 — den hochsten Stufen — in der Erhebung zu den grundlegenden Kompeten-
zen Erwachsener auf.

Entwicklungstendenzen

Zwischen 2000 und 2012 ist der Anteil der Personen ohne einen Abschluss im Sekun-
darbereich IT bzw. postsekundaren, nicht tertiiren Bereich jahrlich um etwa 3 Prozent
gesunken. Gleichzeitig hat die Zahl der Abschliisse im Tertidrbereich in demselben
Zeitraum mit einer Steigerung von jihrlich mehr als 3 Prozent weiter zugenommen.
2012 verfligte zum ersten Mal etwa jeder dritte Erwachsene in den OECD-Lindern
tiber einen Abschluss im Tertidrbereich.
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Im Laufe der Jahre haben sich die geschlechtsspezifischen Unterschiede im Bildungs-
stand umgekehrt. Im Jahr 2000 war der Anteil der erwachsenen Minner mit einem
Abschluss im Tertidrbereich hoher als der der erwachsenen Frauen. 2012 hatte sich
die Situation umgekehrt: 34 Prozent der Frauen verfiigten iiber einen Abschluss im
Tertidrbereich im Vergleich zu 31 Prozent der Minner.

Hinweise

In dieser Publikation wird in unterschiedlichen Indikatoren der Bildungsstand von
Einzelnen aufgezeigt. In Indikator Ar ist der Bildungsstand, d. h. der prozentuale
Anteil einer Bevolkerung, der einen bestimmten Bildungsbereich erfolgreich abge-
schlossen hat, Gegenstand der Untersuchung sowie die Beziehung zwischen dem
Bildungsstand und dem Erwerb von grundlegenden Kompetenzen. Die Abschluss-
quoten in Indikator A2 und A3 geben den voraussichtlichen prozentualen Anteil jiin-
gerer Erwachsener an, die wahrscheinlich im Laufe ihres Lebens einen bestimmten
Bildungsabschluss erwerben werden. Die Erfolgsquoten im Sekundarbereich II in
Indikator A2 beziehen sich auf den Anteil der Schiiler, die in den Sekundarbereich II
eintreten und ihn innerhalb eines bestimmten Zeitraums erfolgreich abschlieRen.

Analyse und Interpretationen

In den OECD-Landern erreichte Bildungsabschliisse

Anteil der Bevolkerung mit einem Abschluss im Sekundarbereich II und Bedeutung
der beruflichen Ausbildung

In den meisten OECD-Lindern ist ein Abschluss im Sekundarbereich II der am hiufigsten
erreichte Bildungsstand: Mehr Erwachsene (25- bis 64-Jihrige) verfiigen tiber einen Ab-
schluss im Sekundarbereich II/postsekundaren, nicht tertidren Bereich (d.h. einen Ab-
schluss auf den ISCED-Stufen 3 und 4; s. den Abschnitt Definitionen am Ende dieses Indi-
kators) als hochsten Abschluss als tiber einen Abschluss irgendeines anderen
Bildungsbereichs. Im Durchschnitt verfiigen etwa 45 Prozent der Erwachsenen in den
OECD-Lindern iiber einen Abschluss im Sekundarbereich II als hochsten Abschluss. In
Osterreich, Lettland, Polen, der Slowakei, Tschechien und Ungarn haben mehr als 60 Pro-
zent der Erwachsenen diesen Bildungsstand erreicht (Tab. Ar.4a).

Die Steigerung bei den Abschlussquoten zeigt, dass die Menschen lidnger in Ausbildung
verbleiben und dass die Politik bei der Bekimpfung von Problemen wie Abbruch der Aus-
bildung und fehlender Chancengerechtigkeit in der Bildung Erfolge erzielt hat. Tats4chlich
zeigen die Ergebnisse der letzten Erhebungswelle der Internationalen Schulleistungsstudie
PISA der OECD, dass die Chancengerechtigkeit in der Bildung in den meisten Lindern, die
seit 2003 Leistungsverbesserungen aufweisen, entweder aufrechterhalten oder verbessert
wurde, sodass fiir alle ein grundlegender Mindestbildungsstandard verfiigbar ist (OECD,
2013b).

Abbildung Ar.2 zeigt den Anteil der Bevolkerung mit einem Abschluss im Sekundarbe-
reich II bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich als hochstem Bildungsstand und ob
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Abbildung A1.2

Anteil der Bevolkerung, deren hochster Bildungsabschluss ein Abschluss im Sekundarbereich Il bzw. im post-

sekundaren, nicht tertidren Bereich ist (in %), nach Ausrichtung des Bildungsgangs (2012)
25- bis 64-Jé&hrige
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1. Lander, fir die keine Daten zur Ausrichtung des Bildungsgangs vorliegen. 2. In Deutschland entspricht ein Abschluss auf ISCED-Stufe 4A einem Abschluss so-
wohl eines allgemeinbildenden als auch eines berufsbildenden Bildungsgangs. Absolventen mit einem derartigen Abschluss wurden in dieser Abbildung den be-
rufsbildenden Bildungsgéngen zugeordnet. 3. Die Zahlen fiir Schweden enthalten etwa 10 Prozent 25- bis 64-Jahrige, die einen Abschluss auf ISCED-Stufe 3
oder 4 in Bildungsgéngen erworben haben, deren Ausrichtung nicht zugeordnet werden kann. 4. Referenzjahr 2011.

Anordnung der Lénder in absteigender Reihenfolge des Anteils 25- bis 64-Jahriger, deren hdchster Bildungsabschluss ein Abschluss im Sekundarbereich Il bzw.
postsekundaren, nicht tertidren Bereich (ISCED 3/4) ist, unabhéngig von der Ausrichtung des Bildungsgangs.

Quelle: OECD. Tabelle A1.5a. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933114970
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diese Qualifikation in einem allgemeinbildenden oder berufsbildenden Bildungsgang er-
worben wurde. Dies zeigt die unterschiedliche Bedeutung von berufsbildenden Bildungs-
gingen des Sekundarbereichs II in verschiedenen Lindern. Mindestens jeder zweite Er-
wachsene in Deutschland, Osterreich, der Slowakei, Slowenien, Tschechien und Ungarn
verfligt iber einen berufsbildenden Abschluss im Sekundarbereich II als hochsten Bil-
dungsabschluss, wihrend dieser Anteil in Chile, Israel, Spanien und der Tiirkei bei unter
10 Prozent liegt. Je nach Ausrichtung des Bildungsgangs bestehen, wie bei den Abschliissen
im Sekundarbereich II insgesamt, grof3e Unterschiede zwischen den einzelnen Lindern
(Tab. A1.5a).

Die Linder mit einem niedrigen Bevolkerungsanteil mit einem Abschluss im Sekundarbe-
reich IT als hochstem Abschluss lassen sich in zwei Kategorien einteilen: Entweder verlas-
sen die meisten Schiiler die Ausbildung vor Erreichen eines Abschlusses im Sekundar-
bereich II (d. h., sie verfiigen iiber eine Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II),
oder sie setzen ihre Ausbildung iiber diesen Bildungsstand hinaus bis zum Erreichen eines
hoheren Abschlusses fort (d. h., sie haben einen Abschluss im Tertidrbereich erworben).
In Australien, Irland, Israel, Kanada, Korea, Neuseeland, Spanien, der Russischen Fodera-
tion und dem Vereinigten Konigreich ist der Anteil der Bevolkerung mit einem Abschluss
im Tertidrbereich als hochstem Bildungsabschluss hoher als der Anteil der Bevolkerung
mit einem Abschluss im Sekundarbereich I als hochstem Abschluss. In Luxemburg und
Portugal sind die beiden Anteile nahezu gleich (Tab. Ar.4a).
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Der geschlechtsspezifische Unterschied beim Bildungsstand hat sich bei den jiingeren
Erwachsenen umgekehrt. Im Durchschnitt sind die Abschlussquoten 25- bis 34-jdhriger
Frauen im Tertidrbereich hoher als die gleichaltriger Mdnner. Im Durchschnitt verfligen
rund 84 Prozent der jiingeren Frauen mindestens iiber einen Abschluss im Sekundarbe-
reich II, wihrend bei den jlingeren Midnnern dieser Prozentsatz im Durchschnitt bei
81 Prozent liegt (Tab. Ar.2b und Ar.4b im Internet).

Anteil der Bevolkerung mit einem Abschluss im Tertidrbereich

Abbildung A1.1 zeigt, dass seit 2000 der Anteil der Bevolkerung mit einem Abschluss im
Tertidrbereich (einschliel3lich weiterfiihrender forschungsorientierter Studienginge, d. h.
der ISCED-Stufen 5A, 5B und 6) in den OECD-Lindern um 10 Prozentpunkte gestiegen ist.
Im Durchschnitt haben 34 Prozent der erwachsenen Frauen und 31 Prozent der erwachse-
nen Minner einen Abschluss im Tertidrbereich erworben. Diese Zunahme ist hauptsichlich
auf die jiingeren Erwachsenen zurtickzufiihren, bei den Frauen sind die Verinderungen
sogar noch grof3er: In allen OECD-Lindern weisen jiingere Frauen um durchschnittlich
mehr als 20 Prozentpunkte hohere Abschlussquoten fiir den Tertidrbereich auf als dltere
Frauen (Tab. Ar1.3b im Internet).

Abbildung Ar.3 zeigt, dass in einigen Lindern signifikante Unterschiede zwischen den
Generationen bestehen: Sie belaufen sich in Frankreich, Irland, Japan, Luxemburg, Polen
und Spanien auf mehr als 20 Prozentpunkte. In Korea besteht bei den Abschlussquoten fiir
den Tertidrbereich zwischen diesen beiden Altersgruppen ein Unterschied von 52 Prozent-
punkten. Im Gegensatz hierzu betrdgt der Abstand zwischen den beiden Altersgruppen bei

Abbildung A1.3

Anteil jiingerer und alterer Erwachsener mit einem Abschluss im Tertiarbereich (in %) (2012)
25- bis 34-Jahrige und 55- bis 64-Jahrige sowie Unterschied zwischen diesen beiden Gruppen in Prozentpunkten

"1 Unterschied zwischen dem Anteil der Bevdlkerung mit einem Abschluss im Tertiarbereich

unter den 25- bis 34-Jahrigen und den 55- bis 64-Jahrigen (rechte Achse)
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1. Referenzjahr 2011.

Anordnung der Léander in aufsteigender Reihenfolge des Unterschieds (in Prozentpunkten) zwischen dem Bevélkerungsanteil 25- bis 34-Jahriger und 55- bis

64-Jahriger mit einem Abschluss im Tertidrbereich.

Quelle: OECD. Tabelle A1.3a. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933114989
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Kasten A1.1

Politische Relevanz subnationaler Vergleiche

Der wesentliche Zweck von Bildung auf einen Blick besteht darin, eine verldssliche
Zusammenstellung von zentralen statistischen Bildungsparametern im internatio-
nalen Vergleich zur Verfiigung zu stellen. Auch wenn die einzelnen Linder in diesen
Vergleichen spezifische Werte erreichen, sollte nicht davon ausgegangen werden,
dass die Liander selbst homogen sind. So wie der OECD-Durchschnitt eine Vielzahl
unterschiedlicher nationaler Ergebnisse umfasst, beinhalten die Linderdurch-
schnitte signifikante Unterschiede zwischen den subnationalen Jurisdiktionen.

In den meisten OECD-Lindern werden zumindest einige bildungspolitische Ent-
scheidungen von subnationalen Regierungsbehdrden getroffen, wihrend nationale
Entscheidungen subnationale Einrichtungen unterschiedlich beeinflussen kénnen.
In einigen Lindern kénnen die Struktur des Bildungssystems und die relativ ge-
ringe geografische Ausdehnung die politische Relevanz subnationaler Vergleiche
einschrinken. In Lindern mit foderalen Bildungssystemen fillt den subnationalen
Regierungen hauptsichlich die Rolle der Verwaltung von Bildungsgingen zu, selbst
in Lindern mit stdrker zentralisierten Bildungssystemen kénnen subnationale Bil-
dungsbehorden iiber spezifische Entscheidungsbefugnisse im Verwaltungsbereich
verfiigen. Es istdaher nicht tiberraschend, dass groe foderal organisierte Linder wie
Deutschland, Kanada und die Vereinigten Staaten, in denen die Bildung im Wesentli-
chen durch regionale Behorden gesteuert wird, groRe Unterschiede innerhalb des je-
weiligen Landes bei den Bildungsmalinahmen aufweisen kdnnen. Jedoch gibtes auch
invielen anderen Lindern mit zentralisierten Bildungssystemen, wie Frankreich und
Italien, wesentliche Unterschiede innerhalb des Landes. Der Anteil 25- bis 34-Jdhriger
mit einem Abschluss im Tertidrbereich reichte 2011 in den Vereinigten Staaten von
niedrigen 29 Prozent im Staat Nevada bis zu einem Hochstwert von 71 Prozent im
District of Columbia (fiir statistische Zwecke von den Vereinigten Staaten als Staat
behandelt). In Kanada lag der Anteil der 25- bis 34-Jihrigen mit einem Abschluss
im Tertidrbereich 2010 zwischen 28 Prozent in Nunavut und 64 Prozent in Ontario.
In Deutschland reichte der Anteil der 25- bis 34-Jdhrigen mit einem Abschluss im
Tertidrbereich von 20 Prozent in Sachsen-Anhalt bis zu 38 Prozent in Berlin.

Obwohl Frankreich tiber ein nationales Bildungssystem verfiigt, bestehen dennoch
zwischen den einzelnen Regionen wesentliche Unterschiede bei dem Anteil der er-
reichten Abschliisse im Tertidrbereich. Der Anteil 25- bis 34-Jdhriger mit einem
Abschluss im Tertidrbereich reichte von 19 Prozent in Franzosisch-Guayana als nied-
rigstem Prozentsatz bis zu 55 Prozent in der Ile-de-France. Der Anteil der Bevilke-
rung mit einem Abschluss im Tertidrbereich lag in Italien 2011 fiir die 30- bis 34-Jih-
rigen zwischen 15 Prozent in Campania und dem mit 27 Prozent hochsten Anteil in
Apulien, basierend auf von Eurostat fiir die Europdische Union zusammengestellten
Daten. Der Anteil der 30- bis 34-Jdhrigen im Vereinigten Konigreich, die {iber einen
Abschluss im Tertidrbereich verfiigen, reicht von 32 Prozent in Merseyside bis zu 69
Prozent in Inner London. Zu den Lindern mit grof3en Unterschieden in subnatio-
nalen Regionen bei den Abschlussquoten im Tertidrbereich (d. h. mehr als das Dop-
pelte) bei den 30- bis 34-Jdhrigen gehoren zum Beispiel Griechenland, Portugal, die
Slowakei, Spanien, die Tiirkei und Ungarn. Finnland, Irland, Norwegen, Osterreich,
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Polen, Schweden, die Schweiz und Slowenien gehoren zu den OECD-Lindern mit
geringeren Unterschieden.

Andere Bildungsstatistiken zeigen ebenfalls grof3e subnationale Unterschiede, auch
in den Bildungsbereichen unterhalb des Tertidrbereichs. In einigen Lindern variierte
2011 der Anteil 15- bis 19-Jdhriger, die eine Bildungseinrichtung im Sekundar- oder
Tertidrbereich besuchten, stark zwischen den einzelnen subnationalen Einheiten.
Zum Beispiel reichten die Beteiligungsquoten 15- bis 19-Jihriger in subnationalen
Gebieten in Italien von 58 Prozent bis zu 87 Prozent, in Spanien von 7o bis g5 Pro-
zent und in Portugal von 71 bis 95 Prozent. In anderen Lindern waren die Unter-
schiede immer noch signifikant, aber geringer, hierzu zdhlten Frankreich (69 Pro-
zent bis 88 Prozent), das Vereinigte Konigreich (71 Prozent bis 88 Prozent) und die
Vereinigten Staaten (82 Prozent bis 91 Prozent) . Einige Linder wiesen nur geringe
subnationale Unterscheide bei den Beteiligungsquoten 15- bis 19-Jihriger auf, u. a.
Norwegen (84 Prozent bis 92 Prozent) und Schweden (87 Prozent bis 88 Prozent).

Auch wenn umfassendere Informationen erforderlich sind, um den geografischen
Kontext dieser Daten und ihre lokalen Auswirkungen zu verstehen, zeigt sich an-
hand dieser Daten, dass auf Linderebene berechnete Durchschnittswerte manchmal
wichtige Unterschiede innerhalb der einzelnen Linder verbergen, die fiir nationale
und lokale Politiker von groRem Interesse sind. Zusitzlich zu den Verwaltungsgren-
zen konnen auch andere subnationale Abgrenzungen fiir Linder relevant sein, wie
geografische Grenzen oder Unterschiede zwischen Stidten und dem ldndlichen
Raum. Einige Linder mit relativ hohen Gesamtdurchschnittsquoten konnen lokale
Bereiche haben, die deutlich unter den nationalen Durchschnittswerten liegen, ei-
nige Linder mit niedrigen Gesamtdurchschnittsquoten hingegen lokale Bereiche
mit hohem Leistungsstand. Subnationale Daten kénnen auch dazu beitragen, den
Erfolg der Linder bei der Sicherstellung der Chancengerechtigkeit in der Bildung
tiber alle Regionen hinweg aufzuzeigen.

den Abschlussquoten im Tertidrbereich in Deutschland, Israel und den Vereinigten Staaten
weniger als 3 Prozentpunkte (Tab. Ax.3a).

Der Anteil 25- bis 34-Jdhriger mit einem Abschluss im Tertidrbereich betrigt in den meisten
OECD- und Partnerldndern mehr als 40 Prozent (bei einem OECD-Durchschnitt von 39 Pro-
zent), wohingegen dies bei den 55- bis 64-Jdhrigen nur in Israel, Kanada, der Russischen
Foderation und den Vereinigten Staaten der Fall ist. Die Daten zeigen auf3erdem, dass nur
14 Prozent der 25- bis 34-Jdhrigen in Brasilien tiber einen Abschluss im Tertidrbereich
verfligen und weniger als 14 Prozent der 55- bis 64-Jdhrigen in Brasilien, Chile, Italien,
Mexiko, Polen, Portugal, Tschechien und der Tiirkei.

Obwohl bei den 55- bis 64-Jihrigen die Wahrscheinlichkeit eines Abschlusses im Tertidr-
bereich bei Médnnern (25 Prozent) hoher ist als bei Frauen (23 Prozent), ist die Wahrschein-
lichkeit eines Abschlusses im Tertidrbereich in den meisten OECD-Lindern bei den
Frauen — insbesondere jungen Frauen — hoher als bei den Mdnnern. Die Abschlussquoten
fiir den Tertidrbereich bei jungen Frauen (25- bis 34-Jdhrige) sind in Australien, Belgien,
Dinemark, Estland, Irland, Israel, Japan, Kanada, Korea, Lettland, Luxemburg, Neusee-
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Abbildung A1.4

land, Norwegen, Polen, der Russischen Foderation, Schweden und dem Vereinigten Ko-
nigreich am hochsten. In diesen Lindern verfiigt mindestens jede zweite junge Frau tiber
einen Abschluss im Tertidrbereich (Tab. Ar.3b im Internet).

Bildungsstand und Lese- und alltagsmathematische Kompetenz

Die Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener diente der Erfassung der
Lese- und alltagsmathematischen Kompetenz Erwachsener. Diese Kompetenzen gelten
insoweit als grundlegende Kompetenzen, als sie fiir andere Arten des Lernens von zentra-
ler Bedeutung sind, zum Beispiel lernen Menschen erst Lesen, und anschlieRend lernen
sie, indem sie lesen. Da diese Kompetenzen vor allem durch formale Bildung erworben und
entwickelt werden, kann eine Messung der Lese- und alltagsmathematischen Kompetenz
fiir Regierungen und politische Entscheidungstriger ein Indiz flir die WirksamKkeit ihrer
Bildungssysteme sein.

Obwohl sie eng miteinander zusammenhingen, wird mit der Lese- und alltagsmathema-
tischen Kompetenz einerseits und dem Bildungsstand andererseits Unterschiedliches ge-
messen. Durch formale Bildung erworbene Qualifikationen spiegeln nicht immer den Grad
der Lese- oder alltagsmathematischen Kompetenz einer Person wider — selbst zu dem
Zeitpunkt, an dem diese Qualifikationen erworben werden. Dariiber hinaus bilden diese
Qualifikationen auch andere Kompetenzen ab, die nicht mit der Lese- und alltagsmathe-
matischen Kompetenz dargestellt werden kdnnen, wie Fach- oder praktisches Wissen und
arbeitsspezifische Kompetenzen.

Abbildung Ar.4 vermittelt Einblicke in diese komplexe Beziehung und zeigt die Verteilung
des Mittelwerts fiir Lesekompetenz in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen

Mittelwert der Lesekompetenz, nach Bildungsstand (2012)
Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 64-Jéhrige

Punkte
320

300
280
260
240
220
200

Japan 296
Finnland 287

Niederlande 282

Schweden 279

A Abschluss im Tertiarbereich
@ Abschluss im Sekundarbereich Il bzw. postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
@ Ausbildung unterhalb Sekundarbereich |1

Mittelwert der
Lesekompetenz
fur Abschlisse

in allen Bildungs-
bereichen insg.

Australien 280
Tschechien 273
Norwegen 280
Ver. Staaten 269 ¢———@&——»
Durchschnitt 272
Polen 264
Osterreich 268
Slowakei 273
Frankreich 260
Deutschland 269
Dénemark 270
Irland 266
Korea 269
Kanada 273
Estland 274
Spanien 251
Italien 249
&>

Flandern (Belgien) 274
England/Nordirland (VK) 274
Russische Foderation* 276

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.
Anordnung der Lander in absteigender Reihenfolge des Mittelwerts der Lesekompetenz 25- bis 64-Jahriger mit einem Abschluss im Tertidrbereich.
Quelle: OECD. Tabelle A1.9a (L). Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115008
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Abbildung A1.5

Anteil der Erwachsenen auf Lesekompetenzstufe 4/5 (in %), nach Bildungsstand (2012)
Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 64-Jahrige
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Anordnung der Lander in absteigender Reihenfolge des Anteils 25- bis 64-Jahriger mit einem Abschluss im Tertidrbereich auf Lesekompetenzstufe 4 oder 5.

Quelle: OECD. Tabelle A1.6a (L). Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115027

Erwachsener fiir alle Bildungsbereiche zusammen. Der durchschnittliche Mittelwert der
Lesekompetenz liegt bei mehr als 270 Punkten. In allen Lindern ist der Mittelwert bei den
Erwachsenen mit einem Abschluss im Tertidrbereich am hdchsten und bei Erwachsenen mit
einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs IT am niedrigsten. Erwachsene mit einem
Abschluss im Tertidrbereich weisen in allen Lindern, mit Ausnahme der Russischen Fode-
ration, einen Mittelwert von mehr als 280 Punkten auf. Uber alle Linder hinweg betriigt der
durchschnittliche Punktunterschied zwischen Erwachsenen mit einem Abschluss im Terti-
drbereich und Erwachsenen mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II etwa
60 Punkte, von etwa 30 Punkten in der Russischen Fdderation bis zu mehr als 70 Punkten
in, Deutschland, Flandern (Belgien), Kanada und den Vereinigten Staaten (Tab. Ar.ga [L]).

Abbildung A1.5 zeigt, dass Erwachsene mit einem Abschluss im Tertidrbereich in allen
Lindern den groRten Anteil der Erwachsenen mit den hochsten Kompetenzstufen in der
Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener (d. h. Stufe 4 oder 5) stellen.
Australien, Finnland, Japan, die Niederlande und Schweden weisen den hochsten Anteil an
Erwachsenen mit Lesekompetenzstufe 4 oder 5 auf: Mehr als 30 Prozent der Bevolkerung
mit einem Abschluss im Tertidrbereich erreichen eine dieser Stufen. In diesen Lindern ist
auch der Unterschied zwischen den Punktzahlen von Erwachsenen mit einem Abschluss
im Tertidrbereich und denen mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II mit
mehr als 25 Prozentpunkten am hochsten. Die Daten zeigen auf3erdem, dass in allen Lin-
dern Erwachsene mit einem hoheren Bildungsstand einen hoheren Anteil an den Erwach-
senen mit Lesekompetenzstufe 4 oder 5 stellen. Der Unterschied bei den Lesekompetenz-
stufen ist zwischen Erwachsenen mit einem Abschluss im Tertidrbereich und denjenigen
mit einem Abschluss im Sekundarbereich II hoher als zwischen Erwachsenen mit einem
Abschluss im Sekundarbereich II und denjenigen mit einer Ausbildung unterhalb des Se-
kundarbereichs II (Tab. Ar.6a [L]).
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Abbildung A1.6

Anteil jiingerer und alterer Erwachsener auf Lesekompetenzstufe 4/5 (in %) (2012)
Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 34- und 55- bis 64-Jahrige
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* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Angewandte Methodik.
Anordnung der Lénder in absteigender Reihenfolge des Anteils 25- bis 34-Jahriger (in %) auf Lesekompetenzstufe 4 oder 5.
Quelle: OECD. Tabelle A1.7a (L). Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115046

Abbildung A1.6 zeigt, dass in allen Lindern der Anteil der Erwachsenen auf Lesekompe-
tenzstufe 4 oder 5 in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener bei
jungen Erwachsenen im Durchschnitt etwa 10 Prozent hoher ist als bei dlteren Erwachse-
nen. In Finnland, Japan und den Niederlanden betrigt dieser Unterschied mehr als 20 Pro-
zentpunkte. In allen Lindern erreichen mehr als 5 Prozent der jiingeren Erwachsenen
diese hohen Kompetenzstufen, in Didnemark, Deutschland, Frankreich, Irland, Italien,
Korea, Osterreich, Polen, der Slowakei, Spanien und Tschechien jedoch nur weniger als
5 Prozent der idlteren Erwachsenen.

Kasten A1.2

Die Kompetenzen Erwachsener und ihre Bereitschaft, Informations-
und Kommunikationstechnologien (IKT) zum Problemlésen einzusetzen

Wihrend auf der einen Seite im Kontext sich stindig weiterentwickelnder Arbeitsméark-
te neue und bessere Kompetenzen benétigt werden, werden einige Kompetenzen durch
die schnelle Entwicklung neuer Technologien tiberflissig. Wie Frank Levy (2010) fest-
stellte, kann die Technik die Art der Arbeit schneller verdndern, als Menschen ihre Kom-
petenzen dndern konnen. Daher ist es von entscheidender Bedeutung, iiber die Kompe-
tenz zur Verwendung von Technologien fiir die Losung von Aufgaben zu verfiigen, die
keine Routinetitigkeiten sind und bei denen der Mensch (noch) nicht durch Technik
ersetzt werden kann. IKT-Kompetenzen sind heute fiir die meisten Beschiftigten der
Schlissel zu einem Arbeitsplatz und/oder besserem Gehalt; fiir die Volkswirtschaften
sind sie ausschlaggebend, um auf den globalen Mirkten wettbewerbsfihig zu bleiben.
In den OECD-Lindern wird davon ausgegangen, dass moderne Technologien ein we-
sentlicher Faktor fiir die Entstehung von Arbeitsplitzen bleiben werden, die Entwicklung
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von IKT-Kompetenzen wird als wichtigste politische Strategie fiir eine wirtschaftliche
Erholung angesehen (Chinien und Boutin, 2011; OECD, 2010).

Die Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener hat auRer der Lese-
und alltagsmathematischen Kompetenz auch die technologiebasierte Problemlose-
kompetenz gemessen und abgeschitzt, wie hdufig die einzelnen Kompetenzen,
einschlieRlich IKT-Kompetenzen, am Arbeitsplatz und im privaten Bereich einge-
setzt werden. Die Erhebung zum technologiebasierten Problemldsen wurde als com-
putergestiitzte Erhebung durchgefiihrt. Befragte mussten bereits iber Computerer-
fahrung verfiligen, eine gewisse Bereitschaft haben, Aufgaben mit dem vom Befrager
angebotenen Laptop zu losen, sowie iiber minimale Computerkenntnisse verfligen,
die in einem als ,IT-Ubung* bezeichneten, einfachen, aus 6 Aufgaben bestehenden
Test getestet wurden. Im Durchschnitt der an der Erhebung teilnehmenden Linder
haben 74 Prozent der Befragten die IT-Ubung bestanden und an der computerge-
stiitzten Erhebung teilgenommen (OECD, 2013a). Die Erhebung zum technologie-
basierten Problemldsen konzentrierte sich unter anderem auf das Verstdndnis fiir
die Art des Problems, die Festlegung von Zwischenzielen und Schritten, mit deren
Hilfe das Problem geldst werden konnte, sowie das Ergreifen der zum Erreichen
dieser Zwischenziele erforderlichen MaRnahmen. Jedoch bestand bei den in der
Erhebung vorgestellten Problemen ein direkter Zusammenhang zur Computertech-
nologie, und die Losung der Probleme erforderte den Einsatz von Technologie. Ho-
here Kompetenzstufen beim technologiebasierten Problemlésen spiegeln somit
sowohl eine hohere Problemlésekompetenz als auch eine bessere Kompetenz bei
der Verwendung von digitaler Technik, Kommunikationsmitteln und Netzwerken
zur Beschaffung und Bewertung von Informationen, zur Kommunikation mit ande-
ren und zur Durchfiihrung praktischer Aufgaben wider (PIAAC Expert Group in
Problem Solving in Technology-Rich Environments, 2009)

Mit den durch die Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener zur
Verfiigung stehenden Informationen war es moglich, einen Indikator zu entwickeln,
der die Kompetenzen und die Bereitschaft zur Verwendung von IKT beim Problemldsen misst.
Dieser Indikator verkniipft die Informationen zur Leistung bei der Erhebung zum
Probleml6sen (4 Gruppen, von unter Stufe 1 bis Stufe 3) mit Informationen zu den
Grilinden fiir eine nicht erfolgte Teilnahme an der computergestiitzten Erhebung und
damiteiner fehlenden Bewertung des Problemldsens (3 Gruppen). Eine Selbsteinschat-
zung zur Hiufigkeit der IKT-Nutzung diente zur Validierung der Gruppeneinteilung.
Die Verwendung von IKT (die Hiufigkeit verschiedener mit dem Computer und dem
Internet zusammenhingender Aktivititen) steht in Zusammenhang mit der Kompe-
tenzstufe und der Bereitschaft zur Verwendung von IKT zum Problemlésen (s. nach-
stehende Abb. A.1b). Dievorstehend aufgefiihrten Gruppen werden wie folgt definiert:

B Gruppe o — keine IKT-Nutzung, keine Kompetenz. Personen ohne Computererfahrung.
In den 19 an der Erhebung zum technologiebasierten Problemldsen beteiligten
Lindern gehoren g Prozent der 16- bis 65-]Jdhrigen zu dieser Gruppe.

M Gruppe 1 — fehlende Bereitschaft zur Verwendung neuer Gerdte und Systeme, minimale Ver-

wendung von IKT. Diese Gruppe hat sich gegen die Teilnahme an der computergestiitzten
Erhebung entschieden. Obwohl es fiir die Entscheidung gegen die Teilnahme an der
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Abbildung Kasten Al.a

Die Verteilung der Kompetenzen Erwachsener und ihre Bereitschaft, Informations- und
Kommunikationstechnologien (IKT) zum Problemldsen (PL) einzusetzen
25- bis 64-Jahrige
Il Gruppe 4 — gute IKT- und PL-Kompetenz
[ Gruppe 3 — moderate IKT- und PL-Kompetenz
[ Gruppe 2 — minimale IKT-Kompetenz
[] Gruppe 1 - fehlende Bereitschaft = Entscheidung gegen die computergestitzte Erhebung
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* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Angewandte Methodik.

Anordnung der Lander in aufsteigender Reihenfolge des Anteils Erwachsener (in %) mit guter IKT- und PL-Kompetenz.
Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC).

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115065

England/Nordirland (VK) [o1]o]

computergestiitzten Erhebung viele unterschiedliche Griinde gegeben haben
mag, sind die Hiufigkeit der Computernutzung im privaten Bereich sowie das
nach Eigenangaben am Arbeitsplatz benotigte Computerkompetenzniveau gerin-
ger als bei der ndchsten Gruppe; damit verfiigt diese Gruppe wahrscheinlich auch
bei der IKT-Nutzung iiber eine geringere Kompetenz. Dieser Gruppe gehdren
etwa 10 Prozent der Bevdlkerung an.

B Gruppe 2 — minimale IKT-Kompetenz, moderate IKT-Nutzung. Hierbei handelt es sich um
Personen mit geringer IKT-Kompetenz, die jedoch genug Selbstvertrauen haben, um
IKT einzusetzen. Sie sind in der Lage, nur eine einzige Funktion in einer generischen
Schnittstelle zu nutzen (OECD, 2013c), und beherrschen unter Umstinden sehr grund-
legende IKT-Aufgaben, wie Scrollen oder das Markieren von Text, nicht (IT-Ubung).
Zu dieser Gruppe gehoren Personen, die bei der Erhebung zum technologiebasierten
Problemldsen eine unter Stufe 1 liegende Punktzahl erreicht haben, sowie Personen,
die die IT-Ubung nicht bestanden haben. Diese beiden Gruppen wurden zu einer zu-
sammengefasst, da ihre Erfahrungen bei der Nutzung von Computern tiber alle Linder
hinweg dhnlich sind: Sie verwenden Computer hiufiger im privaten Bereich als Grup-
pe 1, jedoch weniger hiufig als Gruppe 3. AuRerdem unterscheiden sie sich durch ihre
Lese- und alltagsmathematische Kompetenz von den anderen Gruppen, die allgemein
besser als die von Personen in Gruppe o, jedoch nicht so gut wie die von Personen in
Gruppe 1 und 3 sind. Zu dieser Gruppe gehoren etwa 17 Prozent der Bevdlkerung.
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B Gruppe 3 — moderate IKT- und Problemldsekompetenz (Stufe 1). Diese Personen konnen

auf breiter Basis verfligbare und bekannte technologische Anwendungen, wie
E-Mail-Programme oder Internetbrowser, nutzen (OECD, 2013c). Hiufig sind
ihnen spezifische Tools und Funktionen nicht bekannt, oder sie wissen nicht, wie
diese genutzt werden (z. B. Sortierfunktion). Die von ihnen erfolgreich gelosten
Aufgaben erfordern nur geringe oder keine Navigation. Dieser Gruppe gehoren
etwa 29 Prozent der Bevélkerung an.

Gruppe 4 — gute IKT- und Problemldsekompetenz (Stufe 2 und 3). Hierbei handelt es sich
um Personen mit hoher IKT-Kompetenz, die komplizierte Probleme mithilfe techno-
logischer Anwendungen 16sen konnen. Auf dieser Stufe verlangen die Aufgaben in
der Regel den Einsatz sowohl allgemeiner als auch spezifischerer technologischer
Anwendungen. Zur Losung des betreffenden Problems muss etwas zwischen Seiten
und Anwendungen navigiert werden. Die Verwendung von Tools (z. B. zum Sortieren)
erleichtert die Losung des Problems (OECD, 2013c). Dieser Gruppe gehoren etwa

33 Prozent der Bevdlkerung an.

Obwohl ein klarer Zusammenhang zwischen der Hiufigkeit der Computernutzung
im privaten Bereich und der Kompetenz und Bereitschaft, IKT einzusetzen, besteht
(Abb. A1.b), wird der Begrift ,,Gruppe“ anstelle von ,,Stufe“ verwendet, da sich die-
se Gruppierungen in ihrer Art von den die Lese- und alltagsmathematische Kompe-
tenz betreffenden Gruppen unterscheiden und auf anderen Informationsarten ba-
sieren. Gruppe o und 1 werden aus den Informationen tiber Vorkenntnisse und die

Abbildung Kasten A1.b

Haufigkeit der Nutzung von IKT im privaten Bereich (Index 1-5) bei Personen mit unterschied-
licher Kompetenz und Bereitschaft, Informations- und Kommunikationstechnologien (IKT) zur
Problemlésung (PL) einzusetzen

25- bis 64-Jahrige

1 Gruppe 4 - gute IKT- und PL-Kompetenz
@® Gruppe 3 — moderate IKT- und PL-Kompetenz
@ Gruppe 2 — minimale IKT-Kompetenz
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* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Angewandte Methodik.

Anordnung der Lander in aufsteigender Reihenfolge der durchschnittlichen Haufigkeit der Nutzung von IKT im privaten Bereich
bei Erwachsenen mit guter IKT- und PL-Kompetenz.

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC).

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115084

BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014

49

Y


www.oecd.org/edu/eag.htm
http://dx.doi.org/10.1787/888933115084

Kapitel A

Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

=

50

Bereitschaft zur Verwendung von Computern in Testsituationen abgeleitet; die
Gruppen 2 bis 4 basieren auf einer Bewertung der IKT- und Problemldsekompetenz.

Die Verteilung der Bevolkerung auf diese 5 Gruppen in jedem an der Erhebung zu
den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener teilnehmenden Land ist in Abbil-
dung Ar.a dargestellt.

Abbildung Ar.c zeigt, dass eine hohere IKT-Kompetenz und die Bereitschaft, IKT
zur Losung von Problemen zu verwenden, in allen Lindern mit signifikanten Unter-
schieden bei den Einkommen Erwachsener zusammenhingen. Weitere Zusammen-
hinge zwischen der IKT-Kompetenz und der Bereitschaft, IKT zur Losung von Pro-
blemen einzusetzen, werden in einem separaten Kapitel in Bildung aufeinen Blick 2015
untersucht werden.

Abbildung Kasten Al.c

Gehaltsunterschiede (in %) im Vergleich zur Gruppe 0 (keine IKT-Nutzung, keine Kompetenz),
bereinigt um Alter und Bildungsstand
25- bis 64-Jahrige

[ Gruppe 4 - gute IKT- und PL-Kompetenz
@® Gruppe 3 — moderate IKT- und PL-Kompetenz
@ Gruppe 2 — minimale IKT-Kompetenz

% O Gruppe 1 - fehlende Bereitschaft = Entscheidung gegen die computergestiitzte Erhebung
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* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Angewandte Methodik.

Anmerkung: Die Abbildung zeigt nur statistisch signifikante Unterschiede.

Anordnung der Lander in aufsteigender Reihenfolge des Gehaltsunterschieds (in %) im Vergleich zur Gruppe 0.
Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC). Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm.
StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115103

Definitionen

Altersgruppen: Erwachsene bezieht sich auf 25- bis 64-Jahrige, jiingere Erwachsene auf 25- bis
34-Jahrige, dltere Erwachsene auf 55- bis 64-Jdhrige.

Bildungsbereiche: Unterhalb Sekundarbereich II entspricht Bildungsgingen auf den ISCED-

Stufen o, 1, 2 und 3C (kurz), Sekundarbereich II bzw. postsekundarer, nicht tertidrer Bereich Bil-
dungsgingen auf den ISCED-Stufen 3C (lang), 3B, 3A und 4 und Tertidrbereich Studiengin-
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gen auf den ISCED-Stufen 5B, 5A und 6. Erlduterungen zu allen Bildungsbereichen gemif
ISCED-Klassifizierung s. Hinweise fiir den Leser im vorderen Teil der Publikation.

Angewandte Methodik

Die Daten zu Bevolkerung und Bildungsstand stammen fiir die meisten Linder aus Daten-
banken der OECD und Eurostat, die vom OECD-Netzwerk zu den Arbeitsmarktergebnissen
sowie den wirtschaftlichen und sozialen Auswirkungen des Lernens (LSO) aus nationalen
Arbeitskrifteerhebungen zusammengetragen sind. Bildungsstanddaten fiir Argentinien,
China, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Stidafrika stammen aus der Datenbank
des Statistikinstituts der UNESCO zum Bildungsstand 25-Jihriger und Alterer. Daten zu
den Kompetenzstufen und Mittelwerten basieren auf der Erhebung zu den grundlegenden
Kompetenzen Erwachsener (PIAAC) 2012 im Rahmen des OECD Programme for the Interna-
tional Assessment of Adult Competencies. Weitere Informationen siehe ,,Erhebung zu den
grundlegenden Kompetenzen Erwachsener“ im vorderen Teil dieser Publikation sowie in
Anhang 3 unter wwuw.oecd.org/edu/eag.htm. Kasten Ar.1 basiert bei den subnationalen Daten
auf der INES-Erhebung.

Der Bildungsstand der Bevolkerung bezieht sich auf den Prozentsatz der Bevolkerung im
Alter von 25 bis 64 Jahren, der einen bestimmten Bildungsbereich erfolgreich abgeschlos-
sen hat.

Die meisten OECD-Linder ordnen Personen ohne einen Bildungsabschluss (d. h. Analpha-
beten oder Personen, deren Bildungsstand sich nicht in nationale Klassifizierungen ein-
stufen ldsst) der ISCED-Stufe o zu, daher sind die Durchschnittswerte fiir die ISCED-Stufen
o/1 (d. h. den Elementar- und Primarbereich) vermutlich hierdurch beeinflusst.

Anmerkung zu den Daten aus Israel

Die statistischen Daten fiir Israel wurden von den zustindigen israelischen Stellen
bereitgestellt, die fiir sie verantwortlich zeichnen. Die Verwendung dieser Daten
durch die OECD erfolgt unbeschadet des volkerrechtlichen Status der Golanhéhen,
von Ost-Jerusalem und der israelischen Siedlungen im Westjordanland.

Hinweis zu den Daten aus der Russischen Foderation in der Erhebung zu den
grundlegenden Kompetenzen Erwachsener (PIAAC)

Zu beachten ist, dass die Bevolkerung des Stadtgebiets Moskau in der Stichprobe fiir die
Russische Foderation nicht beriicksichtigt wurde. Die verdffentlichten Daten reprisen-
tieren daher nicht die gesamte Wohnbevolkerung im Alter von 16 bis 65 Jahren in Russ-
land, sondern nur die Wohnbevélkerung Russlands ohne die im Stadtgebiet Moskau
lebende Bevolkerung. Weitere Informationen zu den Daten aus der Russischen Fodera-
tion sowie anderer Linder finden sich im Technical Report of the Survey of Adult Skills
(OECD, i.E.).
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Tabellen Indikator A1
StatLink: http://dx.doi.org[10.1787/888933114761

M Tabelle Ar.1a: Bildungsstand 25- bis 64-Jdhriger (2012)

B WEB Table Ar.1b: Educational attainment of 25—-64 year-olds, by gender
(Bildungsstand 25- bis 64-Jdhriger, nach Geschlecht) (2012)

Bl Tabelle Ar.2a: Anteil der Bevolkerung mit mindestens einem Abschluss im
Sekundarbereich II (in %), nach Altersgruppe (2012)

B WEB Table Ar.2b: Proportion of the population that has attained at least upper
secondary education, by age group and gender (Anteil der Bevolkerung mit
mindestens einem Abschluss im Sekundarbereich II [in %], nach Altersgruppe
und Geschlecht) (2012)

Ml Tabelle Ar.3a: Anteil der Bevolkerung mit einem Abschluss im Tertidrbereich
(in %), nach Tertidrbereich und Altersgruppe (2012)

B WEB Table Ar.3b: Proportion of the population that has attained tertiary educa-
tion, by type of programme, age group and gender (Anteil der Bevolkerung mit
einem Abschluss im Tertidrbereich [in %], nach Art des Studiengangs, Alters-
gruppe und Geschlecht) (2012)
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B Tabelle Ar.4a: Entwicklungstendenzen bei Bildungsabschliissen, nach Alters-
gruppe, sowie durchschnittlicher jahrlicher Anstieg (2000, 2005—2012)

B WEB Table Ar1.4b: Trends in educational attainment, by gender and age group, and
average annual growth rate (Entwicklungstendenzen bei Bildungsabschliissen,
nach Geschlecht und Altersgruppe, sowie durchschnittlicher jahrlicher Anstieg)
(2000, 2005—-2012)

Ml Tabelle A1.5a: Erwachsene mit einem Abschluss im Sekundarbereich II, nach
Ausrichtung des Bildungsgangs und Geschlecht (2012)

B WEB Table Ar.5b: Educational attainment, by programme orientation, age group
and gender (Bildungsstand, nach Ausrichtung des Bildungsgangs, Altersgruppe
und Geschlecht) (2012)

B Tabelle Ar.6a (L): Bildungsstand 25- bis 64-Jihriger, nach Lesekompetenzstufe
(2012)

B WEB Table Ar.6a (N): Educational attainment of 25—64 year-olds, by numeracy
proficiency level (Bildungsstand 25- bis 64-Jihriger, nach alltagsmathematischer
Kompetenzstufe) (2012)

B WEB Table A1.6b (L): Educational attainment of 25—64 year-olds, by literacy
proficiency level and gender (Bildungsstand 25- bis 64-Jihriger, nach Lesekompe-
tenzstufe und Geschlecht) (2012)

B WEB Table A1.6b (N): Educational attainment of 25-64 year-olds, by numeracy
proficiency level and gender (Bildungsstand 25- bis 64-Jdhriger, nach alltagsma-
thematischer Kompetenzstufe und Geschlecht) (2012)

M Tabelle Ar.7a (L): Verteilung der Lesekompetenzstufen, nach Alter (2012)

B WEB Table Ar.7a (N): Distribution of numeracy proficiency levels, by age (Vertei-
lung der alltagsmathematischen Kompetenzstufen, nach Alter) (2012)

B WEB Table Ar1.7b (L): Distribution of literacy proficiency levels, by age and gender
(Verteilung der Lesekompetenzstufen, nach Alter und Geschlecht) (2012)

B WEB Table Ar.7b (N): Distribution of numeracy proficiency levels, by age and
gender (Verteilung der alltagsmathematischen Kompetenzstufen, nach Alter und
Geschlecht) (2012)

M Tabelle A1.8 (L): Anteil 25- bis 64-J4hriger (in %) mit einem Abschluss im berufs-
bildenden oder allgemeinbildenden Sekundarbereich II bzw. postsekundaren,
nicht tertidren Bereich, nach Lesekompetenzstufe und Mittelwert der Lesekompe-
tenz (2012)
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A B WEB Table A1.8 (N): Proportion of 25—64 year-olds with upper secondary or
post-secondary non-tertiary education, by programme orientation, numeracy
proficiency level and mean numeracy score (Anteil 25- bis 64-Jihriger mit einem
Abschluss im Sekundarbereich II bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich,
nach Ausrichtung des Bildungsgangs, alltagsmathematischer Kompetenzstufe
und Mittelwert der alltagsmathematischen Kompetenz) (2012)

=

Bl Tabelle Ar.9a (L): Mittelwert der Lesekompetenz, nach Bildungsstand und Alter
(2012)

B WEB Table Ar.g9a (N): Mean numeracy score, by educational attainment and age
(Mittelwert der alltagsmathematischen Kompetenz, nach Bildungsstand und
Alter) (2012)

B WEB Table Ar.gb (L): Distribution of mean literacy scores, 25—64 year-olds
(Verteilung der Mittelwerte der Lesekompetenz, 25- bis 64-Jdhrige) (2012)

B WEB Table Ar.gb (N): Distribution of mean numeracy scores, 25—64 year-olds

(Verteilung der Mittelwerte der alltagsmathematischen Kompetenz, 25- bis
64-Jdhrige) (2012)

54 . BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014



Uber welche Bildungsabschliisse verfiigen Erwachsene?

Tabelle Al.1a

Bildungsstand 25- bis 64-Jahriger (2012)

Elemen- | Sekundar- | ISCED 3C Sekundarbereich Il Postse- Tertiarbereich Alle
for-und | bereich ! | (kur2) - MisceD ac [ 1sCED sa | KUNAMSE [T rertiar | Tertiar | Weiterfuhrende | booanes
pereich (lang)/3B tertidrer bereich B | bereich A forschun‘gsorlllentlerte Zusammen
Bereich Studiengange
(1) (2) (3) (4) (5) (&) (7) (8) (9 (10)
OECD-Lander
Australien 6 18 a 14 16 5 11 29 1 100
Osterreich x(2) 16 1 47 6 10 7 13 x(8) 100
Belgien 12 16 a 10 24 3 17 18 1 100
Kanada 3 8 a x(5) 25 12 25 28 x(8) 100
Chile* 18 25) a x(5) 40 a 6 11 1 100
Tschechien n 7 a 38 35 x(5) x(8) 19 x(8) 100
Dénemark 1 20 1 37 6 ® 6 28 1 100
Estland 10 a 14 32 7 13 24 n 100
Finnland 10 a a 44 1 ilg 25 1 100
Frankreich 10 18 a 30 11 n 12 18 1 100
Deutschland S 10 a a7 8 8 11 16 1 100
Griechenland 21 11 x(4) 7 27 8 9 17 n 100
Ungarn 1 17 a 29 29 2 21 1 100
Island 21 7 2 19 10 6 30 1 100
Irland 10 14 1 x(5) 21 13 fil5) 24 1 100
Israel 10 6 a 7 31 a 14 31 1 100
Italien 10 32 1 8 33 1 n 15 n 100
Japan x(5) x(5) x(5) x(5) 53 a 20 26 x(8) 100
Korea 8 10 a x(5) 41 a 13 28 x(8) 100
Luxemburg 8 9 5] 16 20 4 13 25 1 100
Mexiko 39 23 a 5 14 a 1 17 x(8) 100
Niederlande 8 19 x(4) 14 22 3 3 31 1 100
Neuseeland x(2) 19 7 14 9 11 15 25 x(8) 100
Norwegen n 18 a 27 13 4 2 36 1 100
Polen x(2) 10 a 31 31 4 x(8) 25 x(8) 100
Portugal 42 21 x(5) x(5) 19 n x(8) 16 3 100
Slowakei 8 x(4) 35 38 x(5) 1 17 n 100
Slowenien 1 14 a 27 32 a 12 12 2 100
Spanien 17 29 a 9 14 n 10 22 1 100
Schweden 4 9 a x(5) 45 7 9 25 1 100
Schweiz 3 9 2 39 5 6 11 23 3 100
Turkei 55 12 a 9 10 a Xx(8) 15 Xx(8) 100
Ver. Konigreich n 13 30 7 a 10 30 1 100
Vereinigte Staaten 4 x(5) x(5) 46 x(5) 10 31 1 100

OECD-Durchschnitt

EU21-Durchschnitt

Partnerlander
Argentinien?
Brasilien
China®
Kolumbien*
Indien
Indonesient
Lettland
Russische Fod.
Saudi-Arabien*
Sudafrika
G20-Durchschnitt

Unterhalb Sekundarbereich Il

44 14
40 15
35 43
a4 14
m m
56 16
1 10
1 5
33 18
26 14
36

=
K

3 o 3 o 3

=
o o &

Sekundarbereich Il

x(5) 28
x(5) 32
x(5) 14
x(5) 22
m m
x(5) 21
3 48
19 21
x(5) 23
x(5) 47
36

© o 3 o 0 9 o

=
~ o &

Tertiarbereich

14
13

20

27

28
21

27

=
L ©

Anmerkung: Aufgrund von Abweichungen in den Daten wurden der OECD- und EU21-Durchschnitt nicht fiir jede einzelne Spalte separat berechnet.

1. Referenzjahr 2011.

2. Referenzjahr 2003.

3. Referenzjahr 2010. 4. Referenzjahr 2013.

Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien, Stdafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933114780
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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Kapitel A . Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

Tabelle Al1.2a

A Anteil der Erwachsenen mit mindestens einem Abschluss im Sekundarbereich Il (in %), nach Altersgruppe (2012)
1 Altersgruppe
25-64 30-34 25-34 35-44 45-54 55-64

(1) (2) (3) (4) (5) (6)
OECD-Lander
Australien 76 86 87 81 71 64
Osterreich 83 89 89 86 83 74
Belgien 72 82 82 79 69 56
Kanada 89 93 92 92 88 84
Chile* 517 72 77 61 50 38
Tschechien 92 93 94 95 93 87
Danemark 78 83 82 82 7 71
Estland 90 86 86 90 94 88
Finnland 85 91 90 90 87 74
Frankreich 73 83 83 79 69 59
Deutschland 86 87 87 87 87 84
Griechenland 68 81 83 74 65 50
Ungarn 82 87 88 84 82 145]
Island 71 77 75 75 71 61
Irland 75 86 86 80 70 55]
Israel 85 89 90 86 81 77
Italien 57 70 72 62 58] 42
Japan m m m m m m
Korea 82 98 98 96 78 48
Luxemburg 78 86 86 80 76 69
Mexiko 37 42 46 37 85) 25
Niederlande 73 83 83 78 72 61
Neuseeland 74 81 80 78 73 64
Norwegen 82 84 82 86 79 82
Polen 90 94 94 92 90 81
Portugal 38 65 58 43 27 20
Slowakei 92 94 94 94 92 86
Slowenien 85 94 94 89 83 74
Spanien 55 65 64 62 51 35
Schweden 88 90 91 92 88 79
Schweiz 86 89 89 88 86 82
Tlrkei 34 43 46 32 25 21
Vereinigtes Konigreich 78 85 85 81 76 69
Vereinigte Staaten 89 89 89 89 89 920
OECD-Durchschnitt 75 82 82 79 73 64
EU21-Durchschnitt 77 84 84 81 75 66
Partnerlander
Argentinien? 42 m m m m m
Brasilien 45 56 59 45 38 27
China?® 22 m m m m m
Kolumbien® 42 m m m m m
Indien m m m m m m
Indonesient 29 m m m m m
Lettland 89 84 85 89 94 87
Russische Foderation 94 94 94 95 96 92
Saudi-Arabien 49 m m m m m
Slidafrika 61 m m m m m
G20-Durchschnitt 61 m m m m m

Anmerkung: Bildungsgénge ISCED 3C (kurz) sind in den Berechnungen nicht enthalten.

1. Referenzjahr 2011. 2. Referenzjahr 2003. 3. Referenzjahr 2010. 4. Referenzjahr 2013.

Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien, Sidafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933114799

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.

56 . BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014


www.oecd.org/edu/eag.htm
http://dx.doi.org/10.1787/888933114799

Uber welche Bildungsabschliisse verfiigen Erwachsene? .

Tabelle Al1.3a

Anteil der Erwachsenen mit einem Abschluss im Tertiarbereich (in %), nach Tertiarbereich und Altersgruppe (2012)

Tertiarbereich B Tertiarbereich A oder weiterfithrende Tertiarbereich insgesamt
forschungsorientierte Studiengange

3 & & 3 3 3 S| S| I3 | 3|33 || 3| 250

F O O O O I T S O O O I O

5% ™ 5% ™ < [ N ™ 59 ™ < [} 5% 1) N ™ < 10 (in Tsd.)

(1) (2) (3) (4) (5) () (7) (8) | (9) | (10) | (12) | (12) | (13) | (14) | (15) | (16) | (17) | (18) (19)
OECD-Lander
Australien il 11 10 13 12 10 30| 38 37 32 25 23 41 49 47 45 37 33 4846
Osterreich 7 6 5 7 8 8 13| 20 18 14 10 8 20 26 23 22 19 17 934
Belgien 17 20 18 20 16 a8 18| 24 25 21 16 12 35 44 43 40 32 25 2089
Kanada 25 26 25 27 25 22 28| 32 32 32 24 22 53 58 57 59 50 44 9981
Chile* 6 6 6 7 6 4 12 17 16 12 9 9 18 23 22 19 16 13 1492
Tschechien x(7) x(8) x(9) | x(20) | x(11) | x(12) 19| 26 28 19 18 13 19 26 28 19 18 13 1164
Dénemark 6 6 5 6 6 3 29| 37 85) 32 27 24 35 43 40 39 32 29 817
Estland 13 12 13 12 13 12 25| 27 27 24 24 23 37 39 40 36 37 35 272
Finnland 13 2 1 all3 21 17 26| 44 39 33 21 aks) 40 46 40 47 41 31 1136
Frankreich 12 17 16 16 10 7 19| 27 27 22 14 13 31 44 43 38 24 20 10049
Deutschland il 10 9 11 12 11 17| 22 19 19 ills ji5) 28 32 29 30 28 26 12612
Griechenland 9 11 13 8 8 5 18| 20 21 19 16 15 27 31 35 27 24 20 1641
Ungarn 1 1 1 (o] 21| 29 29 22 19 15 22 30 30 22 19 15 1225
Island 4 c 3 5 5 5 31| 40 36 37 30 20 35 40 38 42 34 25 56
Irland 15 18 16 18 13 10 25| 33 33 28 19 15 40 51 49 46 32 25 965
Israel 14 13 12 14 14 16 33| 38 33 36 30 30 46 51 44 50 45 47 1691
Italien n n n n n n 15| 21 22 17 12 11 16 22 22 17 12 11 5272
Japan 20 m 23 25 20 13 26 m 35 27 26 19 47 m 59 52 46 32 30890
Korea 13 25 26 17 6 2 28 | 40 40 36 23 11 42 66 66 52 29 14 12331
Luxemburg 13 12 14 15 12 10 26| 38 36 30 20 17 39 50 50 45 32 26 114
Mexiko il 1 1 1 1 1 17| 20 23 15 15 12 18 21 24 16 17 alg) 9661
Niederlande 3 3 3 3 3 2 32| 41 40 34 28 25 34 44 43 37 31 28 2922
Neuseeland 15 14 14 15 16 17 25| 34 33 28 22 18 41 48 a7 42 38 85) 882
Norwegen 2 c allf 2 3 3 36| 47 44 41 32 27 39 47 45 44 35 30 1017
Polen x(7) x(8) x(9) | x(10) | x(11) | x(12) 25| 39 41 26 16 13 25 39 41 26 16 13 5157
Portugal x(7) x(8) x(9) | x(20) | x(11) | x(12) 19| 27 28 20 14 11 19 27 28 20 14 11 1095
Slowakei 1 1 1 1 1 1 18| 22 26 16 ills) 12 19 24 27 17 16 14 598
Slowenien 12 15 14 13 11 9 15| 24 22 18 12 8 26 39 35 30 23 17 315
Spanien 10 13 13 12 8 4 23| 27 27 27 20 ilis 32 40 39 39 28 19 8508
Schweden 9 9 9 8 9 10 27| 39 34 32 21 19 36 48 43 40 30 29 1736
Schweiz 2l 10 9 12 12 10 26| 34 32 29 23 19 37 44 41 41 &l 29 1619
Turkei x(7) x(8) x(9) | x(20) | x(11) | x(12) 15| 19 21 15 10 10 15 19 21 15 10 10 5271
Ver. Konigreich 10 9 8 11 11 10 31| 42 40 S5 26 22 41 50 48 45 37 33 13508
Vereinigte Staaten 10 11 10 11 10 11 33| 35 34 35 31 31 43 45 44 46 41 42 70207
OECD-Durchschnitt
OECD insg. (in Tsd.) 222074
EU21-Durchschnitt
Partnerlander
Argentinien? x(13) m m m m m | x(13) m m m m m 14 m m m m m m
Brasilien x(7) X(8) x(9) | x(10) | x(11) | x(12) 13| 15 14 13 13 10 13 15 14 13 13 10 13199
China3® x(13) m m m m m | x(13) m m m m m 4 m m m m m m
Kolumbient x(13) m m m m m | x(13) m m m m m 20 m m m m m
Indien m m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonesient x(13) m m m m m | x(13) m m m m m 8 m m m m m m
Lettland 1 2 S 2 1 n 28| 36 36 27 26 22 29 37 39 29 27 22 321
Russische Fod. 26 22 21 26 28 28 28| 34 35 29 24 21 53 56 57 55 52 49 44583
Saudi-Arabien* x(13) m m m m m | x(13) m m m m m 21 m m m m m m
Sudafrika x(13) m m m m m | x(13) m m m m m 6 m m m m m m
G20-Durchschnitt x(13) m ] m ] m x(13) m m m ] m 27 m m ] m m
G20 insg. (in Tsd.) m

1. Referenzjahr 2011. 2. Referenzjahr 2003. 3. Referenzjahr 2010. 4. Referenzjahr 2013.

Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien, Sidafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933114818

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten sowie der Kennzeichnung ,r“ neben einigen Zahlen s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle Al.4a

Entwicklungstendenzen bei Bildungsabschliissen, nach Altersgruppe, sowie durchschnittlicher jahrlicher Anstieg
(2000, 2005-2012)

Bildungsstand 25- bis 64-Jahrige 25- bis 34-Jahrige 55- bis 64-Jahrige
2000 2005 2010 2012 2000 2005 2010 2012 2000 2005 2010 2012
(1) (2) (7) (9) (11) (12) (17) (19) (21) (22) (27) (29)
OECD-Lander
Australien Unterhalb Sekundarbereich Il 41 35 27 24 32 21 Al 13 54 50 42 36
SelUmEERSEE 1 [ pesise- 31 33 36 35 37 a1 40 39 27 26 29 30
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 27 32 38 41 3118 38 44 47 19 24 30 33
Osterreich Unterhalb Sekundarbereich Il 24 19 18 17 16 13 12 11 37 30 27 26
SO LU 2B L e 62 63 63 63 69 68 67 66 53 56 56 57
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 14 18 19 20 14 20 21 23 10 14 16 17
Belgien Unterhalb Sekundarbereich Il 41 34 30 28 25 19 18 18 62 52 46 44
ST [ 2. pesse- 31 35 36 36 39 40 38 39 22 26 29 31
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 27 Sl 135 &l 36 41 44 43 17 22 26 25
Kanada Unterhalb Sekundarbereich Il 19 15 12 11 12 9 8 8 36 25 18 16
ST O 94T 41 39 38 36 40 37 36 35 36 39 40 39
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 40 46 51 53 48 54 56 57 28 36 42 44
Chile* Unterhalb Sekundarbereich I m m 29 m m m 13 m m m 47
Sekundarbereich Il bzw. postse-
kundarer, nicht tertiarer Bereich 4 i i i e o i i B
Tertiarbereich m m 27 m m m 38 m m m 19
Tschechien Unterhalb Sekundarbereich Il 14 10 8 8 8 6 6 6 24 17 14 13
AU G T 75 77 75 73 81 80 72 66 67 73 75 74
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 11 13 17 19 11 14 23 28 9 11 12 13
Danemark Unterhalb Sekundarbereich Il 20 19 24 22 13 13 20 18 31 25 32 29
Sekundarbereichlllibzwipostseg 54 47 42 43 58 48 42 42 51 48 41 42
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 26 34 33 35 29 40 38 40 18 27 28 29
Estland? Unterhalb Sekundarbereich Il 15 11 11 10 9 13 13 14 33 20 15 12
S EN T 56 56 54 53 60 55 49 47 39 51 54 53
kundarer, nicht tertidrer Bereich
Tertiarbereich 29 33 35 37 31 33 38 40 27 29 31 36
Finnland Unterhalb Sekundarbereich II 27 21 17 15 14 11 9 10 50 39 30 26
Sekundarbereich)|l bzw. postse- 41 44 45 45 48 52 52 50 27 34 40 43
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 33 35 38 40 39 38 39 40 23 27 30 31
Frankreich Unterhalb Sekundarbereich Il 38 33 29 27 24 19 16 17 56 49 44 41
S L) [ AT T 41 41 42 42 45 42 41 40 31 35 37 39
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 22 25 29 31 31 40 43 43 13 16 18 20
Deutschland Unterhalb Sekundarbereich I 18 17 14 14 15 16 14 13 26 21 17 16
SElUTCETEREE 1 [ posise- 58 59 59 58 63 62 60 58 54 56 58 58
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 23 25 27 28 22 22 26 29 20 23 25 26
Griechenland Unterhalb Sekundarbereich I 51 43 35 32 31 26 21 17 75 68 56 50
SILTMLER S MR o 32 36 41 42 45 49 48 48 17 20 27 30
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 18 21 25 27 24 26 31 35 8 12 17 20
Ungarn Unterhalb Sekundarbereich Il 31 24 19 18 19 15 14 12 60 39 26 25
SEUMEETREEHE [ (72 Pesise- 55 59 61 60 67 65 60 57 28 46 58 59
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 14 17 20 22 15 20 26 30 12 15 16 15
Island Unterhalb Sekundarbereich Il 44 37 33 29 37 31 28 25 60 51 45 39
S L LT e 32 32 34 36 33 33 36 37 27 28 32 36
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertidrbereich 24 31 33 35 30 36 36 38 13 21 23 25
Irland Unterhalb Sekundarbereich I 43 35 27 25 27 19 14 14 64 60 50 45
Sekundarbereich Il bzw. postse-
kundarer, nicht tertiarer Bereich & & & == & & S = 22 22 28 =8
Tertiarbereich 22 29 38 40 30 41 48 49 13 17 22 25

Anmerkung: Die Spalten mit den Daten fiir die Jahre 2006, 2007, 2008, 2009 und 2011 und dem durchschnittlichen jahrlichen Anstieg sind im Internet verflighar
(s. StatlLink unten).

1. Unterbrechung der Zeitreihe zwischen 2010 und 2011, daher sind die Daten fiir 2011 nicht mit den vorhergehenden Jahren vergleichbar. 2. Die Zahlen fir das
Jahr 2012 fiir Estland und Slowenien in dieser Tabelle kénnen aufgrund unterschiedlicher Datenquellen von anderen Tabellen in Indikator A1 abweichen. Die
Zahlen in dieser Tabelle basieren flir alle Jahre auf der EU-LFS. 3. Die Zahlen fiir das Jahr 2000 kénnen nicht mit neueren Zahlen verglichen werden, da 2000
noch die friihere Klassifikation der Bildungsabschliisse verwendet wurde.

Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien, Sidafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933114837

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.

58 . BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014


www.oecd.org/edu/eag.htm
http://dx.doi.org/10.1787/888933114837

Uber welche Bildungsabschliisse verfiigen Erwachsene?

Tabelle Al1.4a (Forts. 1)

Entwicklungstendenzen bei Bildungsabschliissen, nach Altersgruppe, sowie durchschnittlicher jahrlicher Anstieg

(2000, 2005-2012)

Bildungsstand

25- bis 64-Jahrige

25- bis 34-Jahrige

55- bis 64-Jahrige

2000 2005 2010 2012 2000 2005 2010 2012 2000 2005 2010 2012
(1) (2) (7) (9) (11) (12) (17) (19) (21) (22) (27) (29)
OECD-Lander
Israel Unterhalb Sekundarbereich Il m 21 18 15 m 14 12 10 m 31 26 23
Sekundarbereich Il bzw. postse-
kundarer, nicht tertiarer Bereich m <8 = & m & i S m 28 22 Sl
Tertiarbereich m 46 46 46 m 50 44 44 m 43 45 47
Italien Unterhalb Sekundarbereich Il 55 50 45 43 41 34 29 28 76 70 62 58
LU LA LR 36 38 40 42 49 50 50 50 18 22 28 31
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertidrbereich 10 12 15 16 11 16 21 22 6 8 11 11
Japan Unterhalb Sekundarbereich Il 17 m m m 6 m m m 37 m m m
Sekundarbereich Il bzw. postse-
kundarer, nicht tertiarer Bereich e &0 22 = e &y = Al o 3 ik &
Tertiarbereich 34 40 45 47 48 53 517 59 5] 22 29 32
Korea Unterhalb Sekundarbereich Il 32 24 20 18 7 3 2 2 71 65 57 52
Sekundarbereich 1l bzw. postse- 44 44 41 41 56 46 33 33 20 25 30 34
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 24 32 40 42 37 51 65 66 9 10 13 14
Luxemburg Unterhalb Sekundarbereich Il 39 34 22 22 32 23 16 14 51 45 31 31
SehumezieiEe I b, gesise- 43 39 42 39 45 40 40 36 36 37 44 42
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 18 27 35 39 23 37 44 50 13 19 25 26
Mexiko Unterhalb Sekundarbereich Il 71 68 65 63 63 62 57 54 87 84 78 75
ST TR DAL 14 17 18 19 20 20 21 22 6 8 10 12
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 15 15 17 18 17 18 21 24 7 8 12 13
Niederlande Unterhalb Sekundarbereich Il 34 28 28 27 25 19 18 17 46 41 40 39
Selunckrivere (U b posise- 42 42 40 40 48 46 42 42 35 35 34 35
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 24 30 32 33 27 35 40 41 19 24 26 27
Neuseeland Unterhalb Sekundarbereich I 37 32 27 26 31 24 21 20 49 44 38 36
SeUG I B e 34 29 32 33 40 33 33 33 28 24 29 29
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 29 39 41 41 29 43 46 47 23 32 34 35
Norwegen? Unterhalb Sekundarbereich Il 15 23 19 18 7 17 17 18 30 27 21 18
SEUTEENREEE I [0 pesise- 57 45 43 43 59 43 36 37 50 49 51 52
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 28 33 37 39 85 41 47 45 20 24 27 30
Polen Unterhalb Sekundarbereich Il 20 15 11 10 11 8 6 6 43 30 21 19
LI L LA S 69 68 66 65 75 66 57 54 47 58 66 69
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 11 17 22 25 14 26 37 41 10 13 13 13
Portugal Unterhalb Sekundarbereich Il 81 74 68 62 68 57 48 42 92 87 84 80
Sekundarbereich Il bzw. postse-
kundarer, nicht tertiarer Bereich £l S 2e i i) 28 24 % g 2 4 9
Tertiarbereich 9 13 15 19 ag 19 25 28 5 7 9 11
Slowakei Unterhalb Sekundarbereich II 16 12 9 8 6 7 6 6 38 23 17 14
Sekundarbereich Il bzw. postse-
kundarer, nicht tertiarer Bereich e e & e CE uf e X e e U e
Tertiarbereich 10 14 17 19 11 16 24 27 8 12 13 14
Slowenien? Unterhalb Sekundarbereich Il 25 20 17 15 15 9 7 6 39 31 28 26
Sekundarbereichlllibzw;postses 59 60 60 59 66 67 62 59 49 53 56 57
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 16 20 24 26 19 25 31 85 12 16 16 17
Spanien Unterhalb Sekundarbereich Il 62 51 47 45 45 36 35 36 85 74 68 65
SR D Rl 16 21 22 22 21 24 26 25 6 11 14 16
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 23 28 31 32 34 40 39 39 10 14 18 19
Schweden Unterhalb Sekundarbereich Il 22 16 14 12 13 9 9 9 37 28 23 21
Sekundarbereich |l bzw. postse- 47 54 52 52 54 53 49 47 40 47 50 51
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 30 30 34 36 34 37 42 43 23 25 27 29

Anmerkung: Die Spalten mit den Daten fiir die Jahre 2006, 2007, 2008, 2009 und 2011 und dem durchschnittlichen jahrlichen Anstieg sind im Internet verfiighar

(s. StatLink unten).

1. Unterbrechung der Zeitreihe zwischen 2010 und 2011, daher sind die Daten fir 2011 nicht mit den vorhergehenden Jahren vergleichbar.

2. Die Zahlen fiir das

Jahr 2012 fir Estland und Slowenien in dieser Tabelle kénnen aufgrund unterschiedlicher Datenquellen von anderen Tabellen in Indikator A1 abweichen. Die

Zahlen in dieser Tabelle basieren fiir alle Jahre auf der EU-LFS. 3. Die Zahlen fiir das Jahr 2000 kénnen nicht mit neueren Zahlen verglichen werden, da 2000
noch die friihere Klassifikation der Bildungsabschliisse verwendet wurde.
Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien, Sidafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933114837
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Kapitel A

Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

=

Tabelle Al1.4a (Forts. 2)

Entwicklungstendenzen bei Bildungsabschliissen, nach Altersgruppe, sowie durchschnittlicher jahrlicher Anstieg
(2000, 2005-2012)

Bildungsstand

25- bis 64-Jahrige

25- bis 34-Jahrige

55- bis 64-Jahrige

2000 2005 2010 2012 2000 2005 2010 2012 2000 2005 2010 2012
(1) (2) (7) (9) (11) (12) (17) (19) (21) (22) (27) (29)
OECD-Lander
Schweiz Unterhalb Sekundarbereich II 16 15 14 14 10 10 11 11 26 21 19 18
SElUTEEEEE I 17 posise- 60 56 51 50 64 59 49 49 55 57 53 53
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 24 29 5] 37 26 31 40 41 18 22 28 29
Tarkei Unterhalb Sekundarbereich Il 77 72 69 66 72 63 58 54 87 84 81 79
Sekundarbereich Il bzw. postse- 15 18 18 19 19 24 25 25 7 8 9 10
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 8 10 13 15 9 13 17 21 6 8 9 10
Vereinigtes Unterhalb Sekundarbereich Il 37 33 25 22 33 27 17 15 45 40 35 31
Kénigreich i -
E SiEhuneEREs ) b, posise 37 37 37 37 38 38 37 37 37 36 35 36
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 26 30 38 41 29 S5) 46 48 19 24 30 &5
Vereinigte Staaten Unterhalb Sekundarbereich Il 13 12 11 11 12 13 12 11 18 14 10 10
Sekundarbereich Il bzw. postse- 51 49 47 46 50 47 46 45 52 49 49 48
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich 36 39 42 43 38 39 42 44 30 37 41 42

OECD-Durchschnitt

OECD-Durchschnitt
fiir Lander mit ver-

fiigbaren Daten fiir
alle Referenzjahre

EU21-Durchschnitt

Partnerlander
Argentinien
Brasilien

China

Kolumbien
Indien
Indonesien
Lettland

Russische
Foderation

Saudi-Arabien
Sudafrika

Unterhalb Sekundarbereich Il

Sekundarbereich Il bzw. postse-
kundarer, nicht tertiarer Bereich

Tertiarbereich
Unterhalb Sekundarbereich Il

Sekundarbereich Il bzw. postse-
kundarer, nicht tertiarer Bereich

Tertiarbereich
Unterhalb Sekundarbereich Il

Sekundarbereich Il bzw. postse-
kundarer, nicht tertiarer Bereich

Tertiarbereich

Unterhalb Sekundarbereich Il
Sekundarbereich Il bzw. postse-
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich

Unterhalb Sekundarbereich Il
Sekundarbereich Il bzw. postse-
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich

Unterhalb Sekundarbereich Il

Sekundarbereich Il bzw. postse-
kundarer, nicht tertiarer Bereich

Tertiarbereich
Unterhalb Sekundarbereich Il

Sekundarbereich Il bzw. postse-
kundarer, nicht tertiarer Bereich

Tertiarbereich

Unterhalb Sekundarbereich Il
Sekundarbereich Il bzw. postse-
kundarer, nicht tertiarer Bereich
Tertiarbereich

3 3 333 3 33 3 33333 3 33 3 33

3

m m m m m m m m m m m
m m 55 m m m 41 m m m 73
m m 32 m m m 44 m m m 17
m m 13 m m m 14 m m m 10
m 78 m m m m m m m m m
m 19 m m m m m m m m m
m 4 m m m m m m m m m
m m m m m m m m m m m
m m m m m m m m m m m
m m m m m m m m m m m
m m dlil m m m 15 m m m 13
m m 60 m m m a7 m m m 65
m m 29 m m m 39 m m m 22
m m 6 m m m 6 m m m 8
m m 41 m m m 37 m m m 42
m m 53 m m m 57 m m m 49
m m m m m m m m m m m
m m 39 m m m m m m m m
m m 54 m m m m m m m m
m m 6 m m m m m m m m
m m m m m m m m m m

G20-Durchschnitt m

Anmerkung: Die Spalten mit den Daten fir die Jahre 2006, 2007, 2008, 2009 und 2011 und dem durchschnittlichen jéhrlichen Anstieg sind im Internet verfiigbar

(s. StatLink unten).

1. Unterbrechung der Zeitreihe zwischen 2010 und 2011, daher sind die Daten fiir 2011 nicht mit den vorhergehenden Jahren vergleichbar.

2. Die Zahlen fiir das

Jahr 2012 fir Estland und Slowenien in dieser Tabelle konnen aufgrund unterschiedlicher Datenquellen von anderen Tabellen in Indikator A1 abweichen. Die
Zahlen in dieser Tabelle basieren fir alle Jahre auf der EU-LFS.

noch die friihere Klassifikation der Bildungsabschlisse verwendet wurde.
Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien, Stdafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933114837
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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3. Die Zahlen fiir das Jahr 2000 kénnen nicht mit neueren Zahlen verglichen werden, da 2000


www.oecd.org/edu/eag.htm
http://dx.doi.org/10.1787/888933114837

Uber welche Bildungsabschliisse verfiigen Erwachsene? .

Tabelle Al1.5a

Erwachsene mit einem Abschluss im Sekundarbereich Il, nach Ausrichtung des Bildungsgangs und Geschlecht (2012)
Abschluss im Sekundarbereich Il bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich, 25- bis 64-Jahrige

Sekundarbereich Il bzw. postsekundarer, nicht tertiarer Bereich
Berufsbildend Allgemeinbildend Gesamt*
M+F Manner Frauen M+F Méanner Frauen M+F Ménner Frauen

(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
OECD-Lander
Australien 19 25 13 16 all3) 17 35 40 30
Osterreich 58 61 54 6 5 6 63 66 60
Belgien 26 28 23 11 10 12 36 38 35
Kanada 12 15 8 25 25 24 36 41 32
Chile? 8 8 8 SFls 32 Sl 40 40 39
Tschechien 73 76 70 n n n 73 76 70
Déanemark 42 a7 38 2 2 2 43 48 38
Estland 32 38 28 20 21 19 53 59 47
Finnland 38 41 34 7 8 6 45 49 41
Frankreich 30 35 26 11 9 13 42 44 39
Deutschland?® 55 55 56 3 3 3 58 58 58
Griechenland 15 18 12 27 24 29 42 42 42
Ungarn il 60 43 9 6 11 60 66 55]
Island 28 36 19 10 8 11 36 44 28
Irland 13 14 12 23 23 23 385} 36 34
Israel 9 11 7 29 31 27 38 42 35
Italien 32 36 28 10 6 13 42 42 41
Japan x(7) x(8) x(9) x(7) Xx(8) x(9) 53 53 54
Korea x(7) x(8) x(9) x(7) x(8) x(9) 41 41 41
Luxemburg 41 40 42 3 3 4 39 38 40
Mexiko x(7) X(8) x(9) x(7) Xx(8) x(9) 19 19 20
Niederlande 32 32 32 7 7 7 40 41 40
Neuseeland 25 31 19 9 8 9 33 39 28
Norwegen x(7) X(8) x(9) x(7) x(8) x(9) 43 48 39
Polen x(7) Xx(8) x(9) x(7) x(8) x(9) 65 69 61
Portugal x(7) x(8) x(9) x(7) x(8) x(9) 19 19 20
Slowakei 68 74 63 4 & 6 73 7 69
Slowenien 54 61 46 5 4 6 59 65 52
Spanien 9 8 9 14 14 13 22 22 22
Schweden 33 37 28 10 10 10 52 56 48
Schweiz* 38 36 40 6 (3) 7 50 46 563
Tlrkei 9 10 6 10 11 9 19 21 15
Vereinigtes Konigreich x(7) x(8) x(9) x(7) x(8) x(9) 37 39 35
Vereinigte Staaten x(7) X(8) X(9) X(7) x(8) x(9) 46 48 45
OECD-Durchschnitt 33 36 29 12 11 12 44 46 41
EU21-Durchschnitt 39 42 36 10 ] 10 48 50 45
Partnerlander
Argentinien m m m m m m m m m
Brasilien x(7) x(8) x(9) x(7) 32 31 33
China m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m
Lettland 35 39 31 25 25 24 60 64 56
Russische Foderation 19 24 15 21 24 20 41 48 35
Saudi-Arabien m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m
G20-Durchschnitt m m m m m m m m m

1. Die Zahlen stehen fiir einen der folgenden Anteile: die kombinierten Anteile von Absolventen berufsbildender und allgemeinbildender Bildungsgénge, die kom-
binierten Anteile von Absolventen beider Arten von Bildungsgdngen und von Bildungsgéngen, fir die keine Ausrichtung angegeben ist, oder den Anteil von Absol-
venten von Bildungsgéngen, flr die keine Ausrichtung angegeben ist. Die Zahlen in diesen Spalten entsprechen denjenigen fiir Absolventen des Sekundar-
bereichs Il bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereichs in Tabelle Al.4a und A1.4b. 2. Referenzjahr 2011. 3. In Deutschland entspricht ein Abschluss auf
ISCED-Stufe 4A einem Abschluss sowohl! eines allgemeinbildenden als auch eines berufsbildenden Bildungsgangs. Absolventen mit einem derartigen Abschluss
wurden in dieser Tabelle den berufsbildenden Bildungsgédngen zugeordnet. 4. Absolventen, die in der Schweiz einen Abschluss auf ISCED-Stufe 4 erworben
haben, sind nur in der Gesamtzahl enthalten, da flir Abschlisse auf dieser ISCED-Stufe keine Aufgliederung nach Ausrichtung vorliegt.

Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien, Stidafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933114856

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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Tabelle Al1.6a (L)

Bildungsstand 25- bis 64-Jahriger, nach Lesekompetenzstufe (2012)
Lesekompetenz in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener

Lese- Unterhalb Sekundarbereich Il Tertiarbereich Alle Bildungsbereiche
k petenz- Sekundarbereich 11 bzw. postsekundarer, zusammen
stufe nicht tertiarer Bereich
% S.F. % S.F. % S.F. % S.F.
(1) (2) (3) (4) (5) (8) (7) (8)
OECD
Nationale Einheiten
Australien o/1 28 (1,6) kil (1,0) 5 (0,5) 13 (0,6)
2 40 (1,9) 33 (1,7) 19 (1,4) 29 (0,8)
3 28 (1,7) 44 (1,8) 45 (1,8) 40 (1,1)
4/5 4 0,7) 13 (1,4) 32 (4,5) 18 (0,8)
Osterreich o/1 35 (2,2) 14 (0,8) 4 (0,9) 16 0,7)
2 45 (2,5) 42 (1,4) 24 (1,8) 39 (1,0)
3 19 (2,3) 38 (1,4) 51 (2,0) 37 (1,0)
4/5 1 (0,6) 6 (0,6) 21 (1,5) 8 (0,5)
Kanada 0/1 53 (2,4) 18 (0,9) 9 (0,5) 17 (0,5)
2 S5) (2,4) SO (1,1) 26 (0,7) 32 (0,7)
3 12 (1,3) 35 (1,1) 43 (1,0) 37 (0,7)
4/5 1 (0,4) 8 (0,8) 22 (0,9) 14 (0,6)
Tschechien 0/1 33 (4,6) 12 (1,1) 2 (0,9) 12 (0,9)
2 46 (6,0) 43 (2,4) 18 (2,9) 38 (1,9)
3 19 (4,4) 40 (2,0) 57 (3,8) 41 (1,8)
4/5 2 (1,3) 5 0,7) 24 (3,0 8 (0,8)
Danemark o/1 39 (2,3) 16 (1,0) 6 (0,5) 16 (0,6)
2 40 (2,2) 42 (1,5) 23 (1,2) 34 (0,9)
3 20 (1,9) 37 (1,5) 52 (1,4) 40 (0,8)
4/5 2 (0,7) 5] (0,7) 19 (1,3) 10 (0,6)
Estland 0/1 33 (2,1) 16 (1,0) 7 (0,6) 14 (0,6)
2 42 (2,7) 40 (1,1) 28 (1,1) 35 (0,7)
3 23 (2,2) 38 (1,1) 47 (1,6) 40 (1,0)
4/5 2 (0,8) 7 (0,7) 19 (1,2) 11 0,7)
Finnland 0/1 31 (2,5) 13 (0,9) 4 (0,5) 11 (0,5)
2 41 (2,6) 33 (1,6) 16 (1,1) 27 (0,9)
3 25 (2,3) 40 (1,6) 44 (1,4) 40 (0,9)
4/5 4 (1,1) 14 (1,0) 37 (1,2) 22 (0,6)
Frankreich 0/1 49 (1,3) 20 (1,0) 5 (0,6) 23 (0,6)
2 37 (1,5) 45 (1,1) 24 (1,3) 37 (0,8)
3 13 (1,1) 31 (1,0) 52 (1,3) 33 (0,7)
4/5 1 (0,3) 3 (0,4) 19 (1,1) 7 (0,4)
Deutschland 0/1 55) (3,7) 20 (1,1) 6 (0,8) 18 (0,8)
2 35 (3,8) 42 (1,6) 25 (1,6) 85) (1,1)
3 9 (2,0) 33 (1,3) 49 (1,6) 36 (1,0)
4/5 1 (0,5) 6 (0,7) 20 (1,3) 10 (0,7)
Irland 0/1 40 (2,3) 14 (1,2) 5 (0,7) 18 (0,9)
2 43 (2,4) 42 (1,6) 27 (1,5) 37 (0,9)
3 16 (1,5) 38 (1,8) 49 (1,5) 36 (0,9)
4/5 1 (0,4) 5 (0,9) 19 (1,4) 9 (0,6)
Italien o/1 42 (2,0) 17 (1,3) 9 (1,3) 29 (1,2)
2 44 1,7) 45 (1,6) 31 (2,3) 43 (1,0)
3 13 (1,2) 35 (1,8) 48 (2,6) 25 (1,0)
4/5 n (0,3) 4 (0,7) 12 (1,7) 3 (0,3)
Japan 0/1 19 (2,2) 6 (0,8) 1 (0,3) 5 (0,4)
2 42 (3,1) 30 (1,4) 12 (0,9) 23 (0,9)
3 34 (2,7) 51 (1,5) 50 (1,5) 49 (1,1)
4/5 5 (1,4) 13 (1,0) 37 (1,3) 23 (0,8)
Korea 0/1 43 (2,2) 13 (0,9) 3 (0,4) 14 (0,6)
2 44 (2,1) 48 (1,7) 29 (1,3) 40 (0,9)
3 12 (1,3) S5 (1,7) 55 (1,3) 39 (1,0)
4/5 @ ® 4 (0,5) 14 (0,9) 7 (0,4)
Niederlande 0/1 32 (1,7) 9 (1,0) 3 (0,6) 13 (0,6)
2 39 (1,9) 31 (1,5) 14 (1,1) 27 (0,8)
3 26 (1,7) 47 (1,6) 48 (1,5) 41 (0,8)
4/5 3 (0,7) 14 (1,1) 36 (1,5) 18 (0,8)

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.

Anmerkung: Die Zeilen mit den Informationen fiir alle Lesekompetenzstufen zusammen sind im Internet verfiigbar (s.StatLink unten).

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht flir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933114875

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.

62 . BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014


www.oecd.org/edu/eag.htm
http://dx.doi.org/10.1787/888933114875

Uber welche Bildungsabschliisse verfiigen Erwachsene?

Tabelle Al1.6a (L) (Forts.)

Bildungsstand 25- bis 64-Jahriger, nach Lesekompetenzstufe (2012)
Lesekompetenz in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener

Lese- Unterhalb Sekundarbereich Il Tertiarbereich Alle Bildungsbereiche
kompetenz- Sekundarbereich Il bzw. postsekundarer, zusammen
stufe nicht tertiarer Bereich
% S.F. % S.F. % S.F. % S.F.
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) 8)
OECD
Nationale Einheiten
Norwegen 0/1 26 (2,0) 13 (1,3) 5 (0,6) 12 (0,7)
2 41 (2,4) 37 (1,6) 17 (1,1) 30 (0,9)
3 30 (2,0) 42 (1,5) 5118 (1,4) 43 (0,9)
4/5 4 (4,1) 8 (1,0) 28 (1,2) 15 0,7)
Polen 0/1 45 (3,1) 24 (1,1) 4 (0,8) 20 (0,7)
2 39 (3,2) 44 (1,4) 24 (1,5) 38 (1,1)
3 15 (2,1) 29 (1,2) 48 (2,0) 33 (1,1)
4/5 1 (0,7) 4 (0,5) 23 (1,7) 9 (0,6)
Slowakei 0/1 37 (2,6) 9 (0,7) 3 (0,8) 12 (0,7)
2 44 (3,2) 39 (1,6) 23 (2,1) 37 (1,2)
3 18 (2,2) 46 (1,5) 57 (2,1) 44 (1,1)
4/5 1 (0,5) 6 (0,6) 17 (1,9) 7 (0,5)
Spanien 0/1 47 (1,5) 21 (1,4) 8 (1,0) 29 (0,8)
2 41 (1,4) 46 (2,0) 32 (1,5) 39 (0,9)
3 12 (1,1) 30 (1,8) 48 (1,8) 27 (0,8)
4/5 1 0,2) 3 (0,8) 12 (1,1) 5 (0,4)
Schweden 0/1 34 (2,7) 12 (1,0) 5] (0,6) 14 (0,7)
2 43 (3,5) 32 (1,8) fi5) (1,3) 28 (1,2)
3 21 (2,2) 45 (1,9) 46 (1,5) 41 (1,0)
4/5 2 (0,8) 11 (0,9) 34 (1,6) 17 (0,6)
Vereinigte Staaten o/1 62 (2,8) 22 (1,4) 5 (0,7) 19 (0,9)
2 31 (2,8) 42 (1,8) 23 (1,3) 33 (1,2)
3 7 (1,5) 31 (1,4) 49 (1,7) 36 (1,1)
4/5 c 6 (0,8) 24 (1,7) 12 (0,8)
Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien) 0/1 42 (2,3) 16 (1,1) 3 (0,5) 16 (0,6)
2 41 (2,4) 41 (1,5) 17 (1,3) 32 (0,9)
3 17 (1,8) 36 (1,8) 53 (1,7) 40 (1,1)
4/5 1 (0,4) 6 (0,7) 26 (1,6) 13 (0,7)
England (VK) 0/1 34 (1,7) 14 (1,4) 7 (0,9) 16 (0,8)
2 45 (2,2) 35 (1,8) 23 (1,4) 33 (1,0)
3 20 (1,6) 39 (1,6) 45 (1,8) 37 (1,1)
4/5 2 (0,7) 11 (1,1) 25 (1,8) 15 (0,9)
Nordirland (VK) 0/1 35 (2,5) 14 (2,0) 5] (1,0) 18 (1,3)
2 46 (2,6) 41 (2,9) 23 (2,1) 37 (1,8)
3 17 (2,0) 38 (3,6) 50 (2,1) B5} (1,8)
4/5 1 (0,4) 8 (1,2) 22 (2,1) 10 (0,8)
England/Nordirland (VK) o/1 34 1,7) 14 (1,3) 7 (0,9) 16 (0,8)
2 45 (2,1) 35 (1,8) 23 (1,4) 33 (1,0)
( ( (1,0)
( ( )

Durchschnitt

Partnerlander

Russische Foderation* 0/1 c © 15 (2,5) 11 (1,6)
2 c c 36 (2,7) 34 (2,5)

3 c c 40 (3,8) 44 (2,2)

4/5 c c 9 (2,9) 12 (2,1)

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.
Anmerkung: Die Zeilen mit den Informationen fiir alle Lesekompetenzstufen zusammen sind

im Internet verfligbar (s.StatLink unten).

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/:
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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13 (1,7)

35 (2,0)

42 (2,2)

11 (2,0)
|
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Tabelle A1.7a (L)

Verteilung der Lesekompetenzstufen, nach Alter (2012)
Lesekompetenz in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener

25- bis 34-Jahrige 55- bis 64-Jahrige

Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5 Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5

% S.F % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F.

(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7 (8) (25) (26) (27) (28) (29) (30) (31) (32)
OECD
Nationale Einheiten
Australien 10 (1,1) 26 (1,8) 43 (2,4) 21 (1,7) 20 1,7) 35 (2,0) 35 (1,9) 10 (1,2)
Osterreich 11 (1,3) 31 (1,9) 45 (2,0) 13 (1,3) 24 (1,8) 51 (2,6) 23 (2,1) 2 (0,6)
Kanada 11 (0,9) 29 1,7) 40 (2,1) 20 (1,3) 23 (1,1) 37 (1,3) 32 (1,1) 9 (0,8)
Tschechien 7 (1,3) 29 (2,9) 50 (2,9) 14 (1,8) 17 (2,1) 43 (3,8) 36 (3,5) 4 (1,1)
Danemark 12 (1,1) 26 (2,0) 44 (2,3) 18 (1,8) 25 (1,1) 43 (1,2) 29 (14,1) ) (0,5)
Estland 10 (1,1) 28 (1,5) 45 (1,8) 17 (1,5) 20 (1,4) 41 (1,6) 34 (1,6) 5] (0,8)
Finnland 5 (0,9) 15 (1,7) 43 (2,1) 37 (1,6) 20 (1,3) 41 (1,5) 32 (1,4) 6 (0,7)
Frankreich 13 (1,1) 31 (1,5) 42 (1,8) 14 (1,0) 35 (1,4) 40 (1,6) 23 (1,2) 3 (0,4)
Deutschland 14 (1,4) 28 (1,7) 42 (1,7) 17 (1,5) 23 (2,1) 45 (2,4) 29 (1,8) 4 (0,9)
Irland 13 (1,1) 35 (1,7) 40 1,7) 12 (1,2) 28 (2,1) 40 (2,2) 28 (1,9) 4 (0,9)
Italien 22 (2,3) 38 (2,4) 34 (2,3) 6 (1,1) 41 (2,5) 42 2,7) 16 (1,9) 1 (0,4)
Japan 2 (0,6) 14 (1,6) 52 (1,9) 32 (2,0) 12 (1,2) 38 (1,9) 41 (2,1) 9 (1,2)
Korea (0,6) 28 (1,7) 53 (1,8) 14 (1,3) 30 (1,7) 47 (1,9) 21 (1,8) 2 (0,5)
Niederlande 8 (1,2) 19 (1,5) 45 (2,4) 28 (2,4) 22 (1,5) 38 (2,0) 34 (1,9) 6 (0,9)
Norwegen 11 (1,3) 21 (1,7) 46 (2,4) 22 (1,9) 19 (1,8) 42 (2,4) 34 (2,0) 6 (0,8)
Polen 14 (1,3) 34 (2,0) 39 (2,1) 14 (1,3) 28 (1,7) 42 (2,0) 26 (1,6) 4 (1,0)
Slowakei 11 (1,1) 32 (1,7) a7 (1,7) 10 (1,2) 15 (1,6) 41 (2,3) 40 (2,1) 4 (0,9)
Spanien 20 (1,4) 39 (1,8) 34 (1,5) 7 (1,0) 46 (2,0) 38 (2,1) 15 (1,6) 1 (0,5)
Schweden 11 (1,2) 20 (1,7) 45 (2,2) 24 (1,7) 19 (1,5) 39 (2,2) 3 (2,1) 7 (1,0)
Vereinigte Staaten 17 (1,7) 31 (2,2) 37 (2,2) 16 (1,7) 22 1,7) 36 (2,4) 34 (1,9) 9 (1,0)
Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien) 8 (1,0) 23 (1,7) a7 (2,2) 22 (1,9) 26 (1,5) 39 (2,0) 31 (2,1) 5 (0,9)
England (VK) 14 (1,6) 29 (2,2) 38 (1,9) 18 (1,5) 19 (1,6) 38 (2,1) 34 (2,3) 10 (1,5)
Nordirland (VK) 15 (2,2) 31 (2,9) 40 (2,8) 14 (1,7) 24 (2,5) 43 (2,8) 28 (2,8) 6 (1,4)
England/Nordirland (VK) 14 (1,5) 30 (2,1) 38 (1,9) 18 (1,4) 19 (1,6) 38 (2,0) 33 (2,2) 9 (1,5)
Durchschnitt 11 (0,3) 28 (0,4) 43 (0,4) 18 (0,3) 24 (0,4) 41 (0,5) 30 (0,4) 5 (%)
Partnerlander
Russische Foderation* 15 (2,7) Bb5! (@, 40 ®,7) 10 (2,2) 12 (2,5) 36 (4,6) 42 (4,9) 10 (2,2)

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.

Anmerkung: Die Spalten mit den Daten fir andere Altersgruppen (d.h. 35- bis 44-Jahrige, 45- bis 54-Jahrige und 25- bis 64-Jahrige) sind im Internet verfigbar
(s. StatLink unten).

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933114894

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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Uber welche Bildungsabschliisse verfiigen Erwachsene?

Tabelle A1.8 (L)

Anteil 25- bis 64-Jahriger mit einem Abschluss im berufsbildenden oder allgemeinbildenden Sekundarbereich Il

bzw. postsekundaren, nicht tertiaren Bereich, nach Lesekompetenzstufe und Mittelwert der Lesekompetenz (2012)

Lesekompetenz in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener

Berufsbildend

Aligemeinbildend

Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5 Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5

% S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F.

(1) (2) (3) (4) (5) (8) (7) (8) 9) (10) (11) (12) (13) (14) (15) (16)
OECD
Nationale Einheiten
Australien 11 (1,2) 36 (1,9) 43 (2,3) 11 (1,3) 12 (1,5) 28 (2,8) 45 (2,8) 15 (2,4)
Osterreich 15 (1,0) 44 (1,5) 36 (1,4) 5 (0,5) 9 (2,4) 25 (4,1) 52 (5,1) 14 (3,6)
Kanada {i5) (1,2) 38 (1,6) 38 (1,8) 8 (1,1) 20 (1,2) 39 (1,4) 34 (1,4) 7 (0,9)
Tschechien 13 (1,2) 44 (2,4) 38 (2,0) 4 0,7) 2 (1,5) 27 (5,9) 56 (7,1) 14 (5,3)
Danemark 19 (1,1) 45 (1,6) 34 (1,5) 3 (0,7) 10 (1,8) 27 (3,5) 46 (4,8) 17 (3,2)
Estland 17 (1,2) 41 (1,7) 37 (1,5) 5 (0,8) 15 (1,4) 38 (1,6) 38 (1,7) 8 (1,1)
Finnland 14 (1,1) 37 (1,8) 39 (1,7) 9 (1,0) 6 (1,9) a8 (2,6) 46 (3,4) B85} (3,5)
Frankreich 23 (1,1) 48 (1,3) 27 (1,1) 2 (0,4) 11 (1,4) 38 (2,1) 44 (2,1) 8 (1,3)
Deutschland 20 (1,2) 42 (1,6) 33 (1,4) 5 (0,7) ® ® ® ® ® G} © ©
Irland 15 (1,6) 42 (2,0) 37 (2,2) 6 (1,3) 14 1,7) 43 (2,5) 38 (2,4) 5] (1,1)
Italien 23 (2,8) 49 (3,2) 25 (2,6) 2 (0,9) c ® ® © c c @
Japan 5 (1,1) 30 (2,8) 53 (3,1) 12 (1,9) (1,1) 30 (1,8) 50 1,7) 13 (1,5)
Korea 11 (1,4) 47 (2,3) 39 (2,3) 3 (0,7) 14 (1,3) 49 (2,1) 33 (2,1) 4 (0,7)
Niederlande 10 (1,2) 35 (1,8) 45 (2,0) 10 (1,1) 5 (1,5) 17 (2,6) 52 (3,5) 26 (3,3)
Norwegen 15 (1,3) 41 (1,5) 39 (1,4) 5 (1,0) 10 (1,9) 28 (2,7) 48 (3,2) 14 (2,1)
Polen 25 (1,3) 44 (1,6) 27 (1,2) 4 (0,6) 14 (2,6) 42 (3,8) 38 (3,5) 6 (1,6)
Slowakei 15 (1,1) 45 (1,8) 37 (1,8) 3 (0,5) 5 (0,8) 35 (2,0) 52 (1,9) 8 (1,0)
Spanien 27 (5,0) 52 (5,5) 20 (4,1) C c 20 (1,6) 46 (2,1) 31 (1,9) 4 (0,9)
Schweden 12 (1,6) 37 (2,2) 43 (2,1) 7 (1,1) 13 (1,6) 27 (2,7) 46 (3,0) 14 1,7)
Vereinigte Staaten 16 (3,1) 42 (3,9) 35 (3,1) 7 (1,7) 28 (2,3) 45 (2,6) 24 (1,8) 3 (0,7)
Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien) 27 (2,6) 48 (2,9) 23 (2,5) 1 (0,7) ® ® c c c c c G]
England (VK) 19 (2,8) 41 (3,9) 35 (3,5) 5] (2,0) 14 (1,5) 37 (2,0) 38 (2,3) 11 (1,6)
Nordirland (VK) 13 (2,8) 47 (4,6) 35 (4,7) 5 (2,1) 14 (2,3) 43 (3,0) 37 (3,6) 6 (1,3)
England/Nordirland (VK) 18 (2,6) 41 (3,7) 35 (3,3) t5) (1,9) 14 (1,4) 37 (1,9) 38 (2,2) 11 (1,5)
Durchschnitt 17 (0,4) 42 (0,5) 36 (0,5) 6 (0,2) 12 (0,4) 33 (%)) 43 (0,7) 12 (0,5)
Partnerlander
Russische Foderation* 14 (2,5) 36 (3,7) 39 (4,0) 11 (3,2) 16 (3,7) 35 (3,8) 41 (5,7) 8 (3,5)

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.

Anmerkung: Die Spalten mit den Kompetenzstufen fiir alle Bildungsgénge (d.h. allgemeinbildend plus berufsbildend) zusammen und die Mittelwerte nach Aus-
richtung des Bildungsgangs sind im Internet verflighar (s. StatLink unten).

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933114913
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A1.9a (L)

Mittelwert der Lesekompetenz, nach Bildungsstand und Alter (2012)
Lesekompetenz in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener

Unterhalb Sekundarbereich Il Sekundarbereich Il bzw. Tertiarbereich Alle Bildungsbereiche
postsekundarer, zusammen
nicht tertiarer Bereich
25-34 55-64 25-34 55-64 25-34 55-64 25-34 55-64
Punkte| S.F. [Punkte| S.F. |Punkte| S.F. |Punkte| S.F. |[Punkte| S.F. |Punkte| S.F. |[Punkte| S.F. |Punkte| S.F.
(1) (2) (7) (8) (11) | (12) | (a7) | (18) | (21) | (22) | (27) | (28) | (31) | (32) | (37) | (38)

OECD
Nationale Einheiten
Australien 250 (5,4) 242 (2,9) 282 (2,6) 265 (3,2) 306 (2,5) 292 (2,7) 287 (1,7) 264 (1,9)
Osterreich 238 (5,4) 235 (3,5) | 279 (1,8) 251 (1,8) 308 (2,9) 276 (3,6) 280 (1,5) 250 (1,6)
Kanada 230 (5,0) 220 (2,7) | 274 (2,0) 258 (1,9) 299 (1,6) 279 (1,7) 285 (1,3) 261 (1,2)
Tschechien 257 | (6,6) | 242 (5,8)| 278 | (2,4) | 263 | (2,0) | 311 | (2,9) | 289 | (4,00 | 287 | (1,8) | 262 | (2,1)
Déanemark 242 (6,8) 228 (2,5) | 275 (2,6) 250 (1,5) 298 (2,4) 277 (1,7) 282 (1,7) 253 (1,1)
Estland 250 (4,0) 240 (3,5) | 279 (2,0) 258 (2,0) 304 (1,9) 275 (2,1) 286 1,7) 261 (1,5)
Finnland 264 (8,0) 237 (3,5) | 298 (2,5) 256 (2,3) 328 (2,0) 285 (2,0) 309 (1,7) 261 (1,5)
Frankreich 231 | (3,9) | 220 (2,2) | 269 | (1,7) | 250 | (1,8) | 305 | (1,5) | 278 | (2,2) | 278 | (1,4) | 242 | (1,3)
Deutschland 224 (6,0) 217 (7,2) 276 (2,3) 248 (2,1) 306 (2,3) 275 (2,7) 281 (1,8) 25615 (1,7)
Irland 235 (4,1) 230 (2,9) | 267 (2,5) 264 (2,6) 295 (2,0) 284 (3,3) 276 (1,5) 251 (1,9)
Italien 231 (4,0) 224 (2,6) | 263 (2,7) 256 (3,2) 290 (2,9) 262 (4,8) 260 (2,2) 234 (2,3)
Japan 280 (5,0) 247 (3,2) | 299 (2,6) 271 (2,1) 319 (1,8) 299 (2,4) 309 (1,7) 274 (1,6)
Korea ® c 227 (1,9) | 278 (2,4) 258 (2,3) 298 (1,4) 279 (3,5) 290 (1,2) 245 (1,4)
Niederlande 255 | (5,1) | 240 (2,4) | 2901 | (2,6) | 264 | (2,5) | 323 | (2,8) | 292 | (2,6) | 298 | (2,0) | 261 | (1,7)
Norwegen 253 (5,3) 245 (3,2) | 280 (3,0) 256 (2,4) 308 (2,5) 283 (2,4) 289 (1,8) 262 (1,6)
Polen 236 | (7,2) | 223 (3,8)| 260 | (2,2) | 250 | (2,4) | 300 | (2,1) | 283 | (4,00 | 277 | (1,5) | 250 | (1,7)
Slowakei 230 (4,6) 242 (2,6) 278 (1,7) 272 (1,7) 300 (2,1) 284 (3,4) 278 (1,4) 266 (1,4)
Spanien 235 | (2,7) | 211 (2,2) | 263 | (2,5) | 247 | (3,7) | 286 | (2,0) | 265 | (3,6) | 263 | (1,5) | 228 | (1,9)
Schweden 245 | (7,2) | 239 (3,0) | 284 | (2,7) | 267 | (2,3) | 313 | (2,6) | 286 | (2,8) | 290 | (1,9) | 264 | (1,4)
Vereinigte Staaten 221 (5,7) 203 (5,1) | 261 (2,7) 256 (2,2) 304 (2,5) 289 (2,7) 275 (2,0) 262 (1,6)
Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien) 236 (6,2) 230 (2,8) | 275 (2,3) 255 (2,7) 314 (2,2) 284 (2,4) 291 (1,8) 2515 (1,6)
England (VK) 240 (4,3) 241 (3,3) | 277 (3,3) 269 (3,2) 296 (2,8) 288 (3,2) 280 (2,1) 265 (2,1)
Nordirland (VK) 234 (5,0) 238 (3,6) | 273 (4,3) 269 (4,7) 301 (3,5) 282 (4,8) 278 (2,9) 257 (3,2)
England/Nordirland (VK) 240 (4,2) 241 (3,2) | 277 (3,2) 269 (3,2) 296 2,7) 288 (3,1) 280 (2,1) 265 (2,0)
Durchschnitt
Partnerlander
Russische Foderation* c c 257 | (12,2) | 266 (6,3) 274 (5,7) 278 3,7) 278 3,7) 273 (4,1) 275 (4,2)

* Hinweis zu den Daten der Russischen Fdderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.

Anmerkung: Die Spalten mit den Daten fiir andere Altersgruppen (d.h. 35- bis 44-Jahrige, 45- bis 54-Jdhrige und 25- bis 64-Jahrige) sind im Internet verfligbar
(s. StatLink unten).

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933114932

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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Wie viele Schiiler werden den Sekundarbereich Il erfolgreich abschlieRen?

Wie viele Schuler werden den Sekundar-
bereich Il erfolgreich abschlieflen?

B Ausgehend von den aktuellen Abschlussquoten wird geschitzt, dass im Durch-
schnitt 84 Prozent der gegenwirtig in den OECD-Lindern lebenden jungen Men-
schen im Laufe ihres Lebens einen Abschluss im Sekundarbereich II erwerben
werden; in den G2o-Lindern wird dies auf etwa 8o Prozent der jungen Menschen
zutreften.

B Heute machen in fast allen OECD-Lindern eher junge Frauen als junge Minner
einen Abschluss im Sekundarbereich II, eine Umkehr der friiher tiblichen Situation.

B In Dinemark, Finnland, den Niederlanden und Norwegen sind mehr als 1o Prozent
der Absolventen des Sekundarbereichs II mindestens 25 Jahre alt, wihrend der
entsprechende Anteil in Island fast 20 Prozent betrigt.

Abbildung A2.1

Abschlussquoten im Sekundarbereich Il (2012)
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Anmerkung: Diese Abbildung enthalt nur Absolventen mit einem Erstabschluss im Sekundarbereich Il.
1. Referenzjahr 2011. 2. Bildungsgénge, die die ISCED-Stufen 3 und 4 umfassen (Héhere berufsbildende Schule), sind nicht erfasst.
Anordnung der Lénder in absteigender Reihenfolge der Abschlussquoten im Sekundarbereich Il im Jahr 2012.

Quelle: OECD. Tabellen A2.1a und A2.1b. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115255

Luxemburg I |
Osterreich? I |

B < 25 Jahre

Turkei NI
Mexiko IR

Kontext

Der Sekundarbereich II festigt durch allgemeinbildende oder berufsbildende Bil-
dungsginge das notwendige Wissen und die grundlegenden Fertigkeiten und Fihig-
keiten der Schiiler. Er soll sie auf den Eintritt in den Tertidrbereich oder den Arbeits-
marktvorbereiten und dariiber hinaus die Grundlage dafiir legen, dass die Schiiler zu
engagierten Biirgern werden. In vielen Lindern ist dieser Bildungsbereich nicht Teil
der Pflichtschulzeit und kann zwischen zwei und fiinf Jahren dauern. Von entschei-
dender Bedeutungjedoch ist, dass diese beiden Ausrichtungen der Bildungsginge von
gleicher Qualitit sind und beide gewihrleisten, dass den Schiilern der entsprechende
Ubergang erfolgreich gelingen kann.
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Ein Abschluss im Sekundarbereich ITist in allen Lindern immer wichtiger geworden,
da die auf dem Arbeitsmarkt benotigten Kompetenzen in zunehmendem Ausmal}
wissensbasiert sind und von den Beschiftigten mehr und mehr verlangt wird, sich
den Unsicherheiten einer sich schnell wandelnden Weltwirtschaft anzupassen. Ab-
schlussquoten sind ein Hinweis darauf, inwieweit es den Bildungssystemen gelingt,
die Schiiler daraufvorzubereiten, den Mindestanforderungen des Arbeitsmarktes zu
entsprechen, sie erfassen jedoch nicht die Qualitit der Bildungsergebnisse.

In vielen OECD-Lindern konnen Schiiler gegen Ende des Sekundarbereichs I das
Bildungssystem ganz verlassen, was bedeutet, dass sie die Schulzeit ohne einen Ab-
schluss im Sekundarbereich II beenden konnen. Diese jungen Menschen treffen in der
Regel auf grofRe Schwierigkeiten bei ihrem Eintritt in den Arbeitsmarkt sowie bei ih-
rem Verbleib dort. Ein friihzeitiges Verlassen der Schule ist sowohl fiir den Einzelnen
als auch fiir die Gesellschaft problematisch. Die Politik sucht nach Moglichkeiten,
die Anzahl der frihzeitigen Schulabginger, definiert als derjenigen, die die Schule
bereits vor Abschluss des Sekundarbereichs II verlassen, zu verringern. International
vergleichbare KenngroRen zur Anzahl der Absolventen des Sekundarbereichs II - aus
denen somit implizit auch hervorgeht, wie viele Schiiler keinen Abschluss in diesem
Bereich erwerben — konnen hierbei hilfreich sein.

Weitere wichtige Ergebnisse

M [n 25 von 31 Ldndern mit verfiigbaren Daten liegen die Abschlussquoten fiir einen Erstabschluss
im Sekundarbereich II bei mindestens 75 Prozent. In Ddnemark, Deutschland, Finnland,
Irland, Island, Japan, Korea, Lettland, den Niederlanden, Slowenien, Spanien, Un-
garn und dem Vereinigten Konigreich liegen die Abschlussquoten bei mindestens
9o Prozent.

B Im Durchschnitt der OECD-Ldnder erlangen Schiiler ihren Erstabschluss im Sekundarbereich II
im Alter von 19 Jahren, wobei dieser Durchschnitt von 17 Jahren in Israel, Neuseeland,
der Tiirkei und den Vereinigten Staaten bis zu mindestens 22 Jahren in Island und
Norwegen reicht.

B Mehr junge Frauen als je zuvor erlangen einen Abschluss in einem berufsbildenden Bildungs-
gang. Ihre Abschlussquoten nihern sich inzwischen in diesen Bildungsgidngen
denen der jungen Ménner an.

B Der iiberwiegende Teil der jungen Mdnner in einem berufsbildenden Bildungsgang im Sekun-
darbereich II wdhlt eine Ausbildung in den Fdchergruppen Ingenieurwissenschaften, Fertigung
und Bauwesen, wihrend sich junge Frauen in diesen Bildungsgdngen fiir andere Fdchergruppen,
insbesondere Wirtschafts-, Rechts- und Sozialwissenschaften, Gesundheit und
Soziales sowie Dienstleistungen, entscheiden.

B Zum dritten Mal werden in Bildung auf einen Blick vergleichbare Daten fiir 29 Linder
veroffentlicht, die sich an einer speziellen Erhebung zu den Erfolgsquoten im Se-
kundarbereich IT beteiligt haben. Aus diesen Daten geht hervor, dass 72 Prozent der
Schiiler, die einen Bildungsgang im Sekundarbereich II beginnen, den von ihnen gewdhlten
Bildungsgang innerhalb der reguldren Ausbildungsdauer abschlieflen. Die Abschlussquoten
variieren jedoch stark nach Geschlecht und Bildungsgang.
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Wie viele Schiiler werden den Sekundarbereich Il erfolgreich abschlieRen?

Entwicklungstendenzen

Seit 2000 sind die Abschlussquoten im Sekundarbereich II im Durchschnitt der
OECD-Linder mitvergleichbaren Daten um 8 Prozentpunkte gestiegen. Den stidrksten
Anstieg gab es in Mexiko, wo die jihrliche Wachstumsrate zwischen 2000 und 2012
bei 3 Prozent lag.

Hinweise

Abschlussquoten zeigen den geschitzten prozentualen Anteil einer spezifischen Al-
tersgruppe, der im Laufe des Lebens einen Abschluss im Sekundarbereich II erwerben
wird. Diese Schitzung basiert auf der Zahl der Absolventen im Jahr 2012 sowie der
Altersverteilung in dieser Gruppe. Die angegebenen Zahlen basieren sowohl auf einer
bestimmten Population (der Altersgruppe) als auch auf'den aktuellen Abschlussquo-
ten, sie werden somit von jeder Anderung des Bildungssystems beeinflusst, wie bei-
spielsweise der Einfiihrung neuer Bildungsginge und Anderungen der Dauer der
Bildungsginge. Abschlussquoten konnen sehr hoch sein und in einem Zeitraum, in
dem unerwartet viele Personen in die Ausbildung zuriickkehren, sogar mehr als
100 Prozent betragen. Dies ist zum Beispiel in Portugal geschehen, als das Programm
»,Neue Chancen“ eingefiihrt wurde, um denjenigen, die die Schule ohne einen Ab-
schluss im Sekundarbereich friihzeitig verlassen hatten, eine zweite Chance zu geben.

In diesem Indikator bezieht sich die Angabe , Alter* auf das Alter von Schiilern zu
Beginn des Kalenderjahres, sie konnten jedoch schon ein Jahr dlter als angegeben
sein, wenn der Abschluss gegen Ende des Schuljahres erfolgt. Der 25. Geburtstag
wird als die obere Altersgrenze fiir den Abschluss der Erstausbildung angesehen. 2012
waren in den OECD-Lindern mehr als go Prozent der Absolventen mit einem Erstab-
schluss im Sekundarbereich II jinger als 25 Jahre. Absolventen dieses Bereichs, die
bei Erreichen ihres Abschlusses 25 Jahre oder ilter sind, besuchen in der Regel spe-
zielle Bildungsginge, z. B. des zweiten Bildungswegs.
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Analyse und Interpretationen

Abschlusse im Sekundarbereich Il

Uberblick iiber die Abschlussquoten im Sekundarbereich II

Seit 2000 sind die Abschlussquoten fiir einen Erstabschluss im Sekundarbereich Il um
8 Prozentpunkte gestiegen. Aktuelle Schitzungen gehen davon aus, dass 84 Prozent
der gegenwirtig in den OECD-Lindern lebenden jungen Menschen im Laufe ihres
Lebens einen Abschluss im Sekundarbereich II erwerben werden (Tab. A2.1a). Ein
Abschluss im Sekundarbereich IT wird hiufig als Mindestvoraussetzung fiir einen er-
folgreichen Einstieg in den Arbeitsmarkt und Grundvoraussetzung fiir den Einstieg in
die weitere Ausbildung erachtet. Die Kosten, die sowohl fiir den Einzelnen als auch fiir
die Gesellschaft entstehen, wenn dieser Bildungsbereich nicht rechtzeitig abgeschlos-
sen wird, konnen betrichtlich sein (s. Indikatoren A6 und Ay).

Abschlussquoten bieten einen Hinweis darauf, ob bildungspolitische Initiativen tat-
sdchlich dazu gefiihrt haben, dass mehr Menschen einen Abschluss im Sekundarbe-
reich II erwerben. Die groRen Unterschiede zwischen den Abschlussquoten spiegeln
die groRRe Vielfalt der Bildungssysteme und -programme wider.

Es wird geschitzt, dass in Ddnemark, Deutschland, Finnland, Island, Irland, Japan,
Korea, Lettland, den Niederlanden, Slowenien, Spanien, Ungarn und dem Vereinigten
Konigreich mehr als go Prozent der Menschen im Laufe ihres Lebens einen Abschluss
im Sekundarbereich II erwerben werden, in Mexiko und der Tiirkei dagegen weniger
als 60 Prozent (Tab. A2.1a). Dennoch weisen Mexiko, Spanien und die Tiirkei die
hochsten durchschnittlichen jihrlichen Steigerungsraten (von 1995 bzw. 2000 bis
2012) bei den Abschlussquoten im Sekundarbereich II auf — deutlich oberhalb des
OECD-Durchschnitts von 0,8 Prozent. Die jihrliche Steigerungsrate liegt in Spanien
und der Tirkei bei tiber 2 Prozent, in Mexiko sogar bei iiber 3 Prozent (Tab. A2.2a). In
einigen Lindern ist die jahrliche Steigerungsrate deshalb relativ niedrig, weil sie bereits
zuvor bildungspolitische Malinahmen darauf ausgerichtet hatten, den Zugang zum
Sekundarbereich II zu steigern. Daher beliefen sich die Abschlussquoten in Japan,
Korea und Norwegen bereits im Jahr 2000 auf go Prozent und sind seitdem auf diesem
Niveau verblieben.

Die berufliche Bildung ist in vielen OECD-Lindern ein wesentlicher Bestandteil der
Ausbildung im Sekundarbereich II (s. Indikator Ar). Zwischen 2005 und 2012 haben
sich die Abschlussquoten fiir berufsvorbereitende und berufsbildende Bildungsginge
im Sekundarbereich II mit einem durchschnittlichen Anstieg von 3 Prozentpunkten
dhnlich entwickelt wie die Abschlussquoten im Sekundarbereich II insgesamt. Zwi-
schen den einzelnen Lindern bestehen jedoch deutliche Unterschiede bei diesen Ent-
wicklungstendenzen. In Deutschland beispielsweise gingen die Abschlussquoten bei
berufsbildenden Bildungsgingen in diesem Zeitraum um 15 Prozentpunkte zurtck,
wihrend sie in Portugal um 37 Prozentpunkte stiegen (Tab. A2.2b im Internet).

Aullerdem bedeuten diese Abschlussquoten nicht, dass alle Absolventen anschlie3end
entweder ein Studium im Tertidrbereich aufnehmen oder direkt in den Arbeitsmarkt
eintreten werden. Die Zahl der Absolventen, die weder in Beschiftigung noch in einer
Form der Ausbildung sind, hatin allen OECD-Lindern sogar zugenommen (s. Indika-
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tor Cg). Daher ist es wichtig, qualitativ hochwertige Bildungsgidnge im Sekundarbe-
reich II anzubieten, die dem Einzelnen die richtige Mischung an Anregung und Bil-
dungsmdoglichkeiten bereitstellen um sicherzustellen, dass sich den Schiilern nach
Erwerb eines Abschlusses ausreichend Perspektiven erdffnen.

Abschlussquoten im Sekundarbereich II nach Alter

Die Abschlussquoten unterscheiden sich auch hinsichtlich des Alters der Absolventen.
Wie bereits bei den Hinweisen weiter oben erwihnt, kann das Abschlussalter mit An-
derungen im Bildungssystem zusammenhingen. So konnen Moglichkeiten, spéter im
Leben einen Abschluss im Sekundarbereich II zu erwerben, und die reguldre Ausbil-
dungsdauer von allgemeinbildenden und berufsbildenden Bildungsgingen zu Unter-
schieden beim typischen Abschlussalter fiihren.

Das durchschnittliche Alter eines Absolventen des Sekundarbereichs II (Erstabschluss)
betrigtin den OECD-Lindern 19 Jahre, mehr als go Prozent der Absolventen mit einem
Erstabschluss sind 25 Jahre alt oder jiinger. Das Alter, in dem ein Abschluss im Sekun-
darbereich II erworben wird, variiert jedoch zwischen den einzelnen Lindern, in eini-
gen Fillen sogar erheblich. In Israel, Neuseeland, der Tirkei und den Vereinigten
Staaten liegt das durchschnittliche Alter eines Erstabsolventen bei 17 Jahren — dem
niedrigsten Alter in allen OECD-Lindern. Island und Norwegen liegen am anderen
Ende der Bandbreite und weisen mit mindestens 22 Jahren das hdchste durchschnitt-
liche Alter auf (Tab. A2.1a und A2.1b).

Unterschiede beim Alter der Absolventen lassen sich auch innerhalb einzelner Linder
beobachten. Wie Abbildung A2.2 zeigt, bestehen innerhalb eines Landes deutliche
Unterschiede zwischen dem Alter der Absolventen von allgemeinbildenden und be-
rufsbildenden Bildungsgingen. Im Durchschnitt ist das Alter der Absolventen von
berufsbildenden Bildungsgingen hoher als das der Absolventen von allgemeinbilden-
den Bildungsgingen (22 Jahre gegeniiber 19 Jahren). In Belgien, Brasilien, Ddnemark,
Finnland, Island, Irland, den Niederlanden und Norwegen liegt das durchschnittliche
Alter der Absolventen von berufsbildenden Bildungsgidngen bei mindestens 25 Jahren,
in Australien sogar bei 31 Jahren (Abb. A2.2).

Das durchschnittliche Abschlussalter von Erstabsolventen spiegelt auch spezielle na-
tionale Gegebenheiten wider. In einigen Lindern sind die Bildungssysteme flexibel
genug, dass Schiiler aus dem Bildungssystem aus- und zu einem spéteren Zeitpunkt
wieder eintreten konnen. Daher sind die Abschlussquoten fiir Absolventen, die 25 Jah-
re oder dlter sind, in Ddnemark, Finnland, den Niederlanden und Norwegen relativ
hoch — mindestens 10 Prozent der Absolventen sind ilter als 25 Jahre, wihrend der
entsprechende Anteil in Island sogar 20 Prozent betridgt. Die Tatsache, dass der Anteil
der Absolventen, die jenseits des typischen Abschlussalters einen Abschluss erwerben,
zwischen den Lindern und Bildungsgingen variiert, kann auch damit zusammen-
hingen, ob Abschliisse {iber den sogenannten zweiten Bildungsweg erworben wer-
den kdnnen. Diese Bildungsgidnge verbessern die fiir den Arbeitsmarkt erforderlichen
Kompetenzen. In Portugal wurde beispielsweise 2005 das Programm ,,Neue Chancen*
eingefiihrt, um denjenigen, die die Schule friih verlassen haben oder bei denen dieses
Risiko bestand, eine zweite Chance zu geben und um diejenigen Arbeitnehmer zu un-
terstiitzen, die weitere Qualifikationen erwerben mochten. Infolge dieses Programmes
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Abbildung A2.2

Durchschnittliches Abschlussalter® im Sekundarbereich Il (2012)
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1. Das ,durchschnittliche Abschlussalter” bezieht sich in der Regel auf das Alter von Schiilern zu Beginn des Kalenderjahres, sie kénnten jedoch schon ein Jahr
dlter als angegeben sein, wenn der Abschluss gegen Ende des Schuljahres erfolgt. 2. Referenzjahr 2011. 3. Bildungsgénge, die die ISCED-Stufen 3 und 4 um-
fassen (Héhere berufsbildende Schule), sind nicht erfasst.

Anordnung der Lander in absteigender Reihenfolge des durchschnittlichen Abschlussalters im Sekundarbereich Il (allgemeinbildende Bildungsgénge) im Jahr 2012.
Quelle: OECD. Tabelle A2.1a. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115274
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sind die Abschlussquoten zwischen 2008 und 2010 um mehr als 40 Prozentpunk-
te angestiegen. 2010 waren mehr als 40 Prozent der betreffenden Absolventen {iber
25 Jahre alt.

Abschlussquoten im Sekundarbereich II nach Geschlecht

In den meisten OECD-Lidndern gibt es auch erhebliche geschlechtsspezifische Unter-
schiede bei den Abschlussquoten fiir einen Erstabschluss im Sekundarbereich II. Im
Durchschnitt sind die Abschlussquoten bei den Frauen (mit 87 Prozent) hoher als
diejenigen der Minner (81 Prozent). In Ddnemark, Griechenland, Island, Israel und
Norwegen liegen die Abschlussquoten fiir Frauen um mindestens 10 Prozentpunkte
tiber denjenigen der Minner. Nur in Deutschland und Osterreich ist der Anteil der
minnlichen Absolventen groR3er als derjenige der Frauen (Tab. A2.1a).

Dieser Trend ist bei den unter 25-jdhrigen Absolventen von allgemeinbildenden Bil-
dungsgingen sogar noch ausgeprigter. Im Jahr 2012 beliefen sich im Durchschnitt
aller OECD-Lidnder im Sekundarbereich II die Abschlussquoten der Frauen auf 54 Pro-
zent und die der Minner auf 43 Prozent. In Italien, Osterreich, Polen, der Slowakei,
Slowenien und Tschechien kommen auf zwei mdnnliche Absolventen mindestens drei
weibliche Absolventinnen (Tab. A2.1b).

Traditionell waren die Abschlussquoten der Midnner in den berufsvorbereitenden und
berufsbildenden Bildungsgidngen hoher als diejenigen der Frauen, obwohl dies nicht
auf alle Linder zutrifft. Im Durchschnitt liegen die Abschlussquoten in diesen Bil-
dungsgingen flir Mdnner um 4 Prozentpunkte {iber denen der Frauen (50 Prozent
gegeniiber 46 Prozent). Dieser tendenzielle Unterschied hat sich in vielen Lindern
verdndert, u.a. in Belgien, Dinemark, Finnland, Irland, den Niederlanden und
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Spanien, wo die Abschlussquoten bei den Frauen mindestens 5 Prozentpunkte {iber
denen der Minner liegen. Berufsbildende Bildungsginge werden jedoch nicht in allen
Lindern in gleichem Malle angeboten, daher konnen die Abschlussquoten zwischen
den einzelnen Lindern erheblich variieren. In Finnland, Frankreich, Irland, den Nie-
derlanden, Osterreich, der Schweiz und Slowenien betragen die Abschlussquoten in
berufsvorbereitenden und berufsbildenden Bildungsgingen mehr als 70 Prozent; wih-
rend sie in Argentinien, Brasilien, Estland, Indonesien, Japan, Kanada, Korea, Lettland,
Mexiko, der Tiirkei und Ungarn bei unter 30 Prozent liegen (Tab. A2.1a).

Abschliisse im Sekundarbereich II nach Fichergruppen

Auch bei den berufsbildenden Bildungsgingen zeigen sich bei der Wahl der Ficher-
gruppe geschlechtsspezifische Unterschiede. Diese Unterschiede konnen dem tradi-
tionellen Verstindnis von Geschlechterrollen und Identititen sowie den manchmal mit
speziellen Fichergruppen assoziierten kulturellen Werten zugeschrieben werden. Im
Durchschnitt der OECD-Léinder erwerben die meisten Absolventen von berufsbilden-
den Bildungsgingen des Sekundarbereichs II einen Abschluss in den Fichergruppen
Ingenieurwissenschaften, Fertigung und Bauwesen (34 Prozent), und die Mehrheit der
Absolventen dieses Bereichs sind Mdnner (Tab. A2.3a und A2.3b im Internet). So sind
in Norwegen, Tschechien und Ungarn mindestens 70 Prozent der Absolventen dieser
Fichergruppe Minner. Junge Frauen finden sich dagegen eher bei den Absolventen der
Sozial-, Rechts- und Wirtschaftswissenschaften (24 Prozent), Gesundheit und Soziales
(19 Prozent) und Dienstleistungen (19 Prozent) (Tab. A2.3a).

Abschlussquoten bei postsekundaren, nicht tertiaren Bildungsgangen
In den OECD-Lindern werden ganz unterschiedliche Bildungsginge im postsekun-
daren, nicht tertiiren Bereich angeboten. Unter dem Gesichtspunkt internationaler
Vergleichbarkeit liegen sie im Grenzbereich zwischen Sekundarbereich II und post-
sekundarem Bereich und konnen im spezifischen nationalen Zusammenhang mog-
licherweise eindeutig als zum Sekundarbereich II oder zum postsekundaren Bereich
gehorig angesehen werden. Auch wenn der Inhalt dieser Bildungsginge vielleicht
nicht wesentlich iiber den von Bildungsgingen des Sekundarbereichs II hinausgeht,
erweitern diese postsekundaren, nicht tertidren Bildungsginge doch die Kenntnisse
derjenigen, die schon einen Abschluss im Sekundarbereich IT erworben haben.

Die Teilnehmer der betreffenden Bildungsginge sind in der Regel dlter als diejenigen
des Sekundarbereichs II. Diese Bildungsginge bieten normalerweise Berufsbildungs-
abschliisse an und umfassen u. a. die Erzieherausbildung in Osterreich und die Berufs-
ausbildung der Auszubildenden im dualen System in Deutschland, die bereits einen
allgemeinbildenden Abschluss des Sekundarbereichs erlangt haben. Auch die Bil-
dungsginge der dualen Berufsausbildung, die nur fiir Schiiler angeboten werden, die
bereits einen Abschluss im Sekundarbereich II erzielt haben, werden bei diesen Bil-
dungsgingen erfasst (Tab. A2.1c im Internet).

Die Erstabschlussquoten bei postsekundaren, nicht tertidren Bildungsgingen sind
niedrig im Vergleich zu denjenigen des Sekundarbereichs II. Es wird geschitzt, dass
im Durchschnitt g Prozent der gegenwirtig in den OECD-Lindern lebenden jungen
Menschen im Laufe ihres Lebens einen Abschluss im Sekundarbereich II erwerben
werden. Der Anteil der Frauen liegt mit g Prozent leicht tiber dem der Midnner (8 Pro-
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Abbildung A2.3

zent). Die hochsten Abschlussquoten in diesen Bildungsgidngen erreichen Neuseeland
(33 Prozent), Osterreich (26 Prozent) und Tschechien (28 Prozent), und in diesen
drei Lindern liegen die Abschlussquoten der Frauen (mit 39 Prozent, 32 Prozent bzw.
32 Prozent) liber denjenigen der Midnner (27 Prozent, 20 Prozent bzw. 24 Prozent)
(Tab. A2.1c im Internet).

Ubergang nach dem Sekundarbereich Il bzw. dem postsekundaren,
nicht tertiaren Bereich

Der tiberwiegende Teil der Schiiler erwirbt einen Abschluss in einem Bildungsgang des
Sekundarbereichs II, der Zugang zu einer weiteren Ausbildung im Tertidrbereich ge-
wihren soll (ISCED-Stufen 3A und 3B). Schiiler aller Linder priferieren Bildungsgin-
ge, die den direkten Zugang zum Tertidrbereich A (ISCED-Stufe 3A) ermdglichen — mit
Ausnahme von Osterreich, der Schweiz und Slowenien, wo die Bildungssysteme stirker
aufberufsbildende Bildungsginge ausgerichtet sind und daher mehr Schiiler Bildungs-
ginge des Sekundarbereichs Il absolvieren, die zu Studiengingen des Tertidrbereichs B
fiihren. 2012 lag die Abschlussquote bei langen Bildungsgingen des Sekundarbe-
reichs II, die auf einen Eintritt in den Arbeitsmarkt oder die Aufnahme eines Bildungs-
gangs im postsekundaren, nicht tertiiren Bereich vorbereiten (ISCED 3C [lang]), im
Durchschnitt der OECD-Linder bei 18 Prozent (Tab. A2.1a).

Abbildung A>2.3 zeigt die Unterschiede zwischen den einzelnen Lindern auf, wenn man
den Anteil der Schiiler, die einen Abschluss erwerben, der den Zugang zum Tertidrbe-
reich A ermoglicht (ISCED-Stufen 3A und 4A), mit dem Anteil der Schiiler, die tatsich-
lich vor ihrem 25. Geburtstag ein derartiges Studium aufnehmen, vergleicht. In Belgien,
Chile, Finnland, Irland, Israel und Schweden betridgt die Differenz zwischen diesen

Zugang zum Tertiarbereich A fiir Absolventen des Sekundarbereichs Il und des postsekundaren, nicht tertiaren
Bereichs, die jiinger als 25 Jahre sind (2012)
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1. Es liegen keine Angaben zu Absolventen von Bildungsgéngen des postsekundaren, nicht tertidren Bereichs vor. 2. Referenzjahr fir Abschlussquoten 2011.
Anordnung der Lander in absteigender Reihenfolge der Abschlussquoten im Jahr 2012 von Bildungsgéngen im Sekundarbereich Il und dem postsekundaren, nicht
tertidgren Bereich, die Schiler unter 25 Jahren auf den Tertidrbereich A vorbereiten sollen.

Quelle: OECD. Tabelle A2.1b, Tabelle A2.1c im Internet und Tabelle C3.1b. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm.

StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115293
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Kasten A2.1

Erfolgs- und Abschlussquoten - zwei unterschiedliche Kenngréfien

Wie wird die Erfolgsquote in einem Bildungs-/Studiengang in Bildung auf einen Blick
ermittelt? Die ,,Erfolgsquote“ beschreibt den Prozentsatz der Schiiler, die zum ersten
Mal einen Bildungsgang im Sekundarbereich IT beginnen und ihn erfolgreich inner-
halb eines bestimmten Zeitraums abschlieRen. Sie dient dazu festzustellen, wie
effizient Schiiler den Sekundarbereich II durchlaufen. Bei dieser Quote handelt es
sich um das Verhiltnis zwischen den Absolventen und den Anfingern im gleichen
Bildungsbereich. Die Berechnung erfolgt zum einen mittels der fiir den Bildungs-
gangvorgesehenen reguliren Ausbildungsdauer, zum anderen mittels dieser Dauer
plus zwei Jahre (fiir Schiiler, die eine Klassenstufe oder einzelne Ficher wiederholen
mussten, ihre Ausbildung in Teilzeit absolviert haben etc.). Diese Kenngré3e enthilt
auch den Anteil Schiiler, die keinen Abschluss in einem Bildungsgang des Sekun-
darbereichs II erwerben, sich jedoch weiterhin in Ausbildung befinden. Hierzu kon-
nen Teilzeitlernende gehoren, die fiir den Abschluss ihrer Ausbildung mehr Zeit
benotigen, sowie Erwachsene, die beschliel3en, erneut die Schule zu besuchen,
moglicherweise wihrend sie berufstitig sind. Dieser Indikator bezieht sich nur auf
Erstausbildungen.

Diese Kennzahl sollte nicht mit den Abschlussquoten im Sekundarbereich II ver-
wechselt werden. Abschlussquoten zeigen den geschitzten prozentualen Anteil ei-
ner spezifischen Altersgruppe, der wahrscheinlich im Laufe des Lebens einen Ab-
schluss im Sekundarbereich II erwerben wird. Sie messen den Anteil der
Absolventen des Sekundarbereichs IT im Verhiltnis zur Bevolkerung des Landes und
zeigen das Verhiltnis zwischen allen Absolventen eines Jahres und einer bestimmten
Bevolkerungsgruppe. Die Zahl der Absolventen eines Jahres wird fiir jedes Land nach
Altersgruppen aufgegliedert. So wird beispielsweise die Anzahl der 15-jihrigen Ab-
solventen durch die Gesamtzahl der 15-Jdhrigen in diesem Land dividiert; die Anzahl
der 16-jahrigen Absolventen wird durch die Gesamtzahl der 16-J4dhrigen in diesem
Land dividiert usw. Bei der Abschlussquote handelt es sich um die Summe tiber alle
diese Altersgruppen.

Eine dritte Kenngro3e in Bildung aufeinen Blick verwendet das Konzept des Bildungs-
stands (s. Indikator Ar). Mit dem Bildungsstand wird der Prozentsatz einer Bevol-
kerung angegeben, der einen Abschluss in einem bestimmten Bildungsbereich er-
reicht hat—in diesem Fall einen Abschluss im Sekundarbereich II. Er entspricht dem
Verhiltnis zwischen allen Absolventen (des entsprechenden Jahres und der Vorjah-
re) und der Gesamtbevolkerung.

beiden Gruppen mindestens 30 Prozentpunkte. Das deutet daraufhin, dass zahlreiche
Schiiler mit einem Abschluss, der ihnen den Zugang zu Studiengingen im Tertidrbe-
reich A ermoglicht, kein derartiges Studium aufnehmen, wobei Bildungsginge im
Sekundarbereich II in Belgien und Israel Schiiler auch auf Studienginge im Tertiir-
bereich B vorbereiten. Ebenso wie die Entscheidung, den Sekundarbereich II zu besu-
chen, kann auch die Entscheidung, die Ausbildung im Tertiirbereich fortzusetzen, von
verschiedenen Faktoren abhidngen, u. a. den Opportunititskosten einer Ausbildung im
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Tertidrbereich verglichen mit dem unmittelbaren Eintritt in den Arbeitsmarkt (Zapata,
i. E.) (s. Indikator A7).

In Finnland findet im Sekundarbereich Il auch eine berufliche Ausbildung statt, sodass
viele Absolventen nach dem Schulabschluss direkt in den Arbeitsmarkt eintreten, ohne
ihre Ausbildung im Tertidrbereich fortzusetzen. An den finnischen Hochschulen gibt
es auch ein Numerus-clausus-System, d. h., die Zahl der Studienplitze fiir Studienanfinger
ist begrenzt. Daher miissen Absolventen des Sekundarbereichs II (allgemeinbildend)
ihre Ausbildung eventuell fiir zwei bis drei Jahre unterbrechen, ehe sie einen Studien-
platz an einer Universitit oder polytechnischen Einrichtung bekommen. In Irland legt
die Mehrheit der Schiiler im Sekundarbereich die Priifung fiir das ,,Leaving Certificate“
(ISCED 3A) ab. Obwohl dieser Bildungsgang den Ubergang in den Tertiirbereich er-
moglicht, beabsichtigen nicht alle Schiiler, die die Priifung ablegen, dies auch zu tun.
Bis zum Einsetzen der globalen Wirtschaftskrise konnten Schulabginger in Irland
noch von einem nachfragestarken Arbeitsmarkt profitieren, was vielleicht auch eine
solche Entscheidung beeinflusst haben mag.

Im Gegensatz hierzu liegen in Slowenien die Abschlussquoten im Sekundarbereich II
und postsekundaren, nicht tertidren Bereich deutlich (30 Prozentpunkte) unter den
Studienanfingerquoten im Tertidrbereich A. Obwohl viele Schiiler in Slowenien eher
einen Abschluss im Sekundarbereich IT erwerben, der den Zugang zum Tertidrbereich B
eroffnet, entscheidet sich aber vielleicht spiter doch ein Teil von ihnen fiir ein Studium
an einer Universitit, was dort dank der flexiblen Ubergangsmoglichkeiten zwischen
diesen beiden Tertidrbereichen mdoglich ist.

Erfolgsquoten im Sekundarbereich Ii

In dieser Ausgabe stellt Bildung auf einen Blick zum dritten Mal einen Indikator vor, der
sich mit der Ermittlung der Erfolgsquoten bei Bildungsgingen im Sekundarbereich II
und damit den Ubergangsmoglichkeiten zwischen den unterschiedlich ausgerichteten
Bildungsgingen befasst. Dieser Indikator behandelt die zur Absolvierung dieser Bil-
dungsginge erforderliche Zeit sowie den Prozentsatz der Schiiler, die sich auch nach
Ende der reguldren Ausbildungsdauer weiterhin in Ausbildung befinden. Er ermdglicht
eine Schitzung der Zahl derjenigen, die die Schule friihzeitig verlassen, und einen Ver-
gleich der Erfolgsquoten nach Geschlecht und Ausrichtung des Bildungsgangs. Daher
erlaubt die Erfolgsquote — ebenso wie die Abschlussquote — keinerlei Riickschliisse
auf die Qualitit der Ausbildung im Sekundarbereich II, sie weist jedoch in gewissem
Umfang aufdie Fihigkeit dieses Bildungsbereichs hin, die Schiiler zu einem Abschluss
dieses Bildungsbereichs innerhalb eines bestimmten Zeitraums zu motivieren.

Der iberwiegende Teil der Schiiler, die eine Ausbildung im Sekundarbereich IT aufneh-
men, schlieRt diese auch ab. Man geht davon aus, dass 72 Prozent der jungen Minner
und Frauen, die eine Ausbildung im Sekundarbereich II aufnehmen, diese innerhalb
der reguldren Ausbildungsdauer erfolgreich abschlieRen. In einigen Lindern ist es
jedoch fiir Schiiler und Auszubildende relativ iiblich, die Ausbildung irgendwann zu
unterbrechen und das Bildungssystem voriibergehend zu verlassen. Einige nehmen
ihre Ausbildung schnell wieder auf, wihrend andere die Ausbildung fiir lingere Zeit
unterbrechen, was das Risiko erhéhen kann, iberhaupt keinen Abschluss im Sekun-
darbereich II zu erwerben. In anderen Lindern ist es auch tiblich, eine Klassenstufe zu
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wiederholen oder den Bildungsgang zu wechseln; dies fithrt zur einer Verzdgerung bei
der Erlangung des Abschlusses. Bildungspolitische Rahmenbedingungen, wie die Re-
gelungen zur Wiederholung einer Klasse, konnen die Chancengerechtigkeit in einem
Bildungssystem einschrinken (OECD, 2012).

Der Anteil der Schiiler, die ihre Ausbildung im vorgegebenen Zeitrahmen abschliel3en,
variiert erheblich zwischen den einzelnen Lindern, wobei Korea mit 95 Prozent den
hochsten und Luxemburg mit 40 Prozent den niedrigsten Anteil hat. In Griechenland,
Irland, Israel, Japan, Korea, der Slowakei, Ungarn und den Vereinigten Staaten schlie-
Ren mehr als 8o Prozent der Schiiler ihre Ausbildung innerhalb des vorgesehenen
Zeitraums ab. Nimmt man die reguldre Ausbildungsdauer im Sekundarbereich II plus
zwei Jahre als Zeitdauer fiir die Erreichung des Abschlusses, haben dann im Durch-
schnitt der OECD-Linder etwa 87 Prozent der Schiiler ihren Bildungsgang erfolgreich
abgeschlossen. Das sind 15 Prozentpunkte mehr erfolgreiche Abschliisse als nach der
reguldren Ausbildungsdauer (Tab. A2.4). Betrachtet man die Situation nach diesen
weiteren zwei Jahren, erreichen 8 weitere Linder eine Erfolgsquote von mindestens
8o Prozent — Belgien (flim.), Estland, Finnland, Frankreich, Italien, die Niederlande,
Spanien und das Vereinigte Konigreich. In Island ist der Anteil der Schiiler, die den
Sekundarbereich II nach zusitzlichen 2 Jahren erfolgreich abschlieRen, mit 58 Prozent
am niedrigsten.

Innerhalb der einzelnen Linder ist der Unterschied zwischen den Erfolgsquoten inner-
halb der vorgesehen reguliren Ausbildungsdauer und innerhalb dieses Zeitraum plus
2 Jahre zum Teil darauf zuriickzufiihren, dass in den meisten OECD-Lidndern Schiiler
die regulidren Bildungseinrichtungen tiber die regulidre Ausbildungsdauer hinaus be-
suchen konnen, um einen Abschluss im Sekundarbereich II zu erwerben, wohingegen
in einigen Lindern Schiiler oberhalb dieses Alters speziell fiir sie eingerichtete Bil-

Abbildung A2.4

Erfolgsquoten im Sekundarbereich Il
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Anmerkung: Weiterfiihrende Informationen zum vorliegenden Indikator, u.a. den verwendeten Methoden, den erfassten/nicht erfassten Bildungsgéngen, dem Alter
bei Aufnahme der Ausbildung etc., s. Anhang 3.

1. Keine Angaben zu n+2 vorhanden.

Anordnung der Léander in absteigender Reihenfolge der Erfolgsquoten bei Bildungsgangen im Sekundarbereich 1.

Quelle: OECD. Tabelle A2.4. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115312
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dungsginge besuchen miissen. Der Unterschied zwischen dem Prozentsatz der Schii-
ler, die den Bildungsgang innerhalb der vorgesehenen reguliren Ausbildungsdauer
absolviert haben, und dem der Schiiler, die ihren Abschluss erst nach weiteren zwei
Jahren erworben haben, liegt in Luxemburg, wo es {iblich ist, dass Schiiler ein oder
mehrere Schuljahre wiederholen, bei 32 Prozentpunkten. Im Gegensatz hierzu ist un-
ter den Lindern mit verfiigbaren Daten der Unterschied in Neuseeland und den Verei-
nigten Staaten mit 5 bzw. 3 Prozentpunkten sehr niedrig (Abb. A2.4). In den Vereinig-
ten Staaten ist es sehr ungewohnlich, dass Schiiler, die dlter als 20 Jahre sind, noch
eine normale High School besuchen; Schiiler, die innerhalb des vorgesehenen Zeit-
raums keinen High-School-Abschluss erwerben, konnen durch erfolgreiches Ablegen
der General Educational Development (GED)-Priifung einen gleichwertigen Abschluss
erlangen.

Die Erfolgsquoten im Sekundarbereich IT hingen auch von den Zugangsmoglichkeiten
zu diesen Bildungsgingen ab. In allen Lindern mit verfiigbaren Daten (mit Ausnahme
Mexikos und der Tirkei) sind mindestens rund go Prozent der Anfinger im Sekundar-
bereich II jinger als 20 Jahre. Die Annahme, dass Schiiler in Lindern mit beschrink-
tem Zugang zum Sekundarbereich II hohere Erfolgsquoten aufweisen als Schiiler in
Lindern mit nahezu universellem Zugang zu einer Ausbildung im Sekundarbereich II,
ist berechtigt. Mit anderen Worten, in Lindern, deren Schiiler eine Priifung beste-
hen miissen oder aufgrund ihrer schulischen Leistungen in den Sekundarbereich II
aufgenommen werden, kann der Anteil an Schiilern mit guten Lernleistungen in die-
sen Bildungsgidngen hoher sein, was zu einer hoheren Erfolgsquote fiihren konnte
(Tab. A2.4). Die Selektivitit der Bildungsginge kann sich negativ auf die Chancenge-
rechtigkeit im Bildungssystem auswirken, da der Zugang zu bestimmten Bildungsgin-
gen beschrinkt sein kann.

Erfolgsquoten nach Geschlecht

In allen Lindern mit verfligbaren Daten ist die Wahrscheinlichkeit, dass junge Mdnner
die Ausbildung im Sekundarbereich II nicht im vorgesehenen Zeitraum abschlieRRen,
groRRer als bei jungen Frauen. Im Durchschnitt schlieRen 76 Prozent der jungen Frau-
en ihre Ausbildung im Sekundarbereich IT innerhalb des vorgesehenen Zeitraums ab,
im Vergleich zu 68 Prozent der Jungen. Nur in Finnland, Griechenland, Irland, Japan,
Korea, Schweden und der Slowakei unterscheidet sich der Prozentsatz junger Mdnner
und junger Frauen, die den Sekundarbereich II nicht abschlief3en, um weniger als
5 Prozentpunkte. In Island, Italien, Norwegen und der Tiirkei liegt der Prozentsatz von
jungen Frauen mit einem erfolgreichen Abschluss des Sekundarbereichs IT um mehr
als 14 Prozentpunkte {iber dem der jungen Minner (Abb. A2.5). Die in Norwegen er-
kennbaren Unterschiede zwischen den Geschlechtern sind wahrscheinlich darauf zu-
riickzufiihren, dass junge Frauen im Sekundarbereich I tendenziell bessere Leistungen
erzielen als junge Minner. Nach Kontrolle fiir die Leistungen im Sekundarbereich I
zeigt sich kein Unterschied zwischen den Geschlechtern bzw. nur ein geringer Vorteil
fiir junge Minner (Falch et al., 2010).

Der geschlechtsspezifische Unterschied verringerte sich geringfiigig auf durchschnitt-
lich 5 Prozentpunkte, wenn der Abschluss erst zwei Jahre nach Ende der reguldren Aus-
bildungsdauer erworben wurde. Der Unterschied zwischen den Erfolgsquoten, wenn
man die reguldre Ausbildungsdauer oder diese plus 2 Jahre als Bezugspunkt zugrunde
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Abbildung A2.5

Erfolgsquoten bei Bildungsgangen im Sekundarbereich Il, nach Geschlecht
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1. Keine Angaben zu n + 2 vorhanden.
Anordnung der Lander in absteigender Reihenfolge der Erfolgsquoten von M&dchen bei Bildungsgéngen im Sekundarbereich Il (nach n Jahren).
Quelle: OECD. Tabelle A2.4. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115331

legt, ist bei den jungen Mdnnern mit 16 Prozentpunkten groRer als bei den jungen Frau-
en, wo er 13 Prozentpunkte betrigt. Die Anniherung bei den geschlechtsspezifischen
Unterschieden kdnnte mit dem verstirkten Vorkommen von Klassenwiederholungen
oder einem Wechsel zu einem anderen Bildungsgang zusammenhingen sowie mit
wirtschaftlichen und soziokulturellen Unterschieden, wodurch junge Mdnnern linger
als die regulire Ausbildungsdauer fiir einen Abschluss bendtigen (OECD, 2013).

Der geschlechtsspezifische Unterschied variiert aullerdem je nach Bildungsgang:
8o Prozent der jungen Frauen erwerben einen Abschluss in einem allgemeinbildenden
Bildungsgang im Vergleich zu 73 Prozent der jungen Minner; 67 Prozent der jungen
Frauen erwerben einen Abschluss in einem berufsbildenden Bildungsgang im Ver-
gleich zu 61 Prozent der jungen Minner. In Island belduft sich dieser geschlechtsspe-
zifische Unterschied in berufsbildenden Bildungsgingen auf mehr als 16 Prozentpunk-
te zugunsten der jungen Frauen. Nur in Estland, Griechenland und der Slowakei ist die
Zahl der jungen Minner, die in berufsbildenden Bildungsgidngen einen Abschluss im
Sekundarbereich IT innerhalb der reguliren Ausbildungsdauer erwerben, hoher als die
der jungen Frauen (Tab. A2.5).

Vielen Untersuchungen, einschlieRRlich der internationalen Schulleistungsstudie PISA
der OECD, ist zu entnehmen, dass in den OECD-Lidndern junge Frauen eher bessere
Leistungen als junge Midnner erbringen und eher weniger hdufig die Schule friihzeitig
verlassen (OECD, 2012; OECD, 2013; OECD, 2014). Abgesehen davon stehen jedoch
die jungen Frauen, die die Schule friihzeitig verlassen haben, trotz des hoheren durch-
schnittlichen Bildungsstands tendenziell eher schlechter da als gleichaltrige junge
Minner (s. Indikatoren Ar und Cs). Die Erfolgsquote im Sekundarbereich II und die
Bildungsteilnahme junger Menschen hingen auch von zahlreichen weiteren Faktoren
ab, z. B. dem sozialen Druck durch Eltern und Freunde, vorherigen schulischen Erfah-
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rungen und Verdnderungen der eigenen psychischen und physischen Situation (OECD,
2012; Zapata, i. E.) sowie dem Bildungsstand der Eltern und dem Migrationshinter-
grund (Kasten A2.2).

Erfolgsquoten nach Ausrichtung des Bildungsgangs

Die Wahl zwischen allgemein- und berufsbildenden Bildungsgingen erfolgt, je nach
Land, zu unterschiedlichen Zeitpunkten im schulischen Bildungsverlauf. In Lindern
mit einem Gesamtschulsystem ist der Kernlehrplan fiir alle Schiiler bis zum Beginn
des Sekundarbereichs II im Alter von 16 Jahren einheitlich (z.B. in den nordischen
Lindern), wihrend in Lindern mit einem stark gegliederten Schulsystem die Wahl von
Fachrichtung oder Schultyp unter Umstidnden bereits im Sekundarbereich I ab einem
Alter von 10 bis 13 Jahren erfolgt (z. B. in Luxemburg).

In mehreren Lindern sind allgemeinbildende und berufsbildende Bildungsginge klar
voneinander abgegrenzt, die Schiiler miissen sich fiir eine Ausrichtung entscheiden.
Dies ist beispielsweise in Deutschland und Frankreich der Fall, wo sich die Bildungs-
gidnge im Sekundarbereich II je nach Ausrichtung ganz klar unterscheiden. In anderen
Lindern ist die Ausbildung im Sekundarbereich I in Gesamtschulen organisiert, und
es gibt weniger Unterschiede zwischen allgemein- und berufsbildenden Bildungsgin-
gen, wie beispielsweise in Schweden. Trotz der Aufgliederung der verschiedenen Bil-
dungsginge im Sekundarbereich II bieten die Linder den Schiilern die Moglichkeit,
zwischen den Bildungsgingen zu wechseln, wie beispielsweise in Finnland und den
Niederlanden. Flexible Uberginge zwischen allgemeinbildenden und berufsbildenden

Abbildung A2.6

Erfolgsquoten bei Bildungsgangen im Sekundarbereich Il, nach Ausrichtung des Bildungsgangs und Ausbildungsdauer

(n = regulére Ausbildungsdauer)
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Anmerkung: Weiterfiihrende Informationen zum vorliegenden Indikator, u.a. den verwendeten Methoden, den erfassten/nicht erfassten Bildungsgangen, dem Alter
bei Aufnahme der Ausbildung etc., s. Anhang 3.

1. Keine Angaben zu n+2 vorhanden. 2. Bei berufshildenden Bildungsgéngen 2 Jahre reguldre Dauer anstelle 3 Jahre. 3. Bei allgemeinbildenden Bildungsgéan-
gen 2 Jahre reguldre Dauer anstelle 3 Jahre.

Anordnung der Lander in absteigender Reihenfolge der Erfolgsquoten bei allgemeinbildenden Bildungsgdngen im Sekundarbereich Il (nach n Jahren).

Quelle: OECD. Tabelle A2.5. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115350
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Bildungsgingen sind positiv fiir Schiiler, die die Ausrichtung des Bildungsgangs wech-
seln und einen anderen Bildungsgang im Sekundarbereich II belegen méchten (OECD,
2012).

Die Wahrscheinlichkeit eines erfolgreichen Abschlusses ist bei Schiilern in allgemein-
bildenden Bildungsgingen gro3er als bei Schiilern in berufsbildenden Bildungsgin-
gen. In den 26 Lindern mit verfligbaren Daten haben 76 Prozent der Schiiler ihren
allgemeinbildenden Bildungsgang innerhalb der regulidren Ausbildungsdauer absol-
viert, und zwei Jahre nach Ende der reguldren Ausbildungsdauer steigt dieser Anteil
um weitere 15 Prozentpunkte.

Im Gegensatz dazu haben nur 64 Prozent der Schiiler eines berufsbildenden Bildungs-
gangs diesen innerhalb der reguldren Ausbildungsdauer absolviert, und dieser Anteil
stieg zwei Jahre nach Ende der reguldren Ausbildungsdauer um 15 Prozentpunkte. Der
Unterschied zwischen den Abschlussquoten bei allgemeinbildenden und berufsbilden-
den Bildungsgingen des Sekundarbereichs II betridgt im Durchschnitt 13 Prozentpunk-
te, reichtjedoch von mehr als 40 Prozentpunkten in Ddnemark bis zu héchstens 5 Pro-
zentpunkten in Chile, Israel und Japan (Tab. A2.5).

Der grofRe Unterschied zwischen den Erfolgsquoten in allgemein- und berufsbildenden
Bildungsgingen des Sekundarbereichs II der einzelnen Linder ldsst sich dadurch er-
kliren, dass in einigen Lindern schwache Schiiler in berufsbildende Bildungsginge
gelenkt (oder umorientiert) werden kdnnen, wohingegen Schiiler mit guten Lernleis-
tungen allgemeinbildende Bildungsginge besuchen. Einige Schiiler haben moglicher-
weise auch Schwierigkeiten herauszufinden, welcher berufsbildende Bildungsgang am
besten fiir sie geeignet ist, und miissen daher vielleicht in einem Bildungsbereich eine
oder mehrere Klassenstufen wiederholen. Auch mag es Schwierigkeiten geben, einen
Arbeitgeber zu finden, der bereit wire, eine Stelle fiir eine duale Ausbildung anzubie-
ten, es mag nicht sofort eine entsprechende Stelle frei sein, oder die Schiiler geben
zwischenzeitlich auf.

In einigen Lindern bestehen gut ausgebildete Uberginge zwischen diesen beiden Aus-
richtungen der Bildungsginge. Zum Beispiel erlangen in Norwegen von den 40 Prozent
der Schiiler, die eine berufliche Ausbildung gewihlt und innerhalb des vorgesehenen
Zeitraums einen Abschluss erworben haben, 45 Prozent einen Abschluss in einem
berufsbildenden Bildungsgang, wihrend 55 Prozent den Bildungsgang wechseln und
einen Abschluss in einem allgemeinbildenden Bildungsgang erwerben. Andererseits
erlangten in Chile von den 66 Prozent der Schiiler, die einen allgemeinbildenden Bil-
dungsgang begonnen und ihren Abschluss innerhalb des vorgesehenen Zeitraums
erworben haben, 79 Prozent einen Abschluss in einem allgemeinbildenden Bildungs-
gang, wihrend 21 Prozent den Bildungsgang wechselten und einen Abschluss in einem
berufsbildenden Bildungsgang erwarben (Tab. A2.5).

Einige Schiiler, die eine berufliche Ausbildung beginnen, verlassen moglicherweise das
Bildungssystem, um direkt in den Arbeitsmarkt einzutreten. Die Attraktivitit mogli-
cher Beschiftigungen kann eine Rolle bei der Entscheidung spielen, das Bildungssys-
tem zu verlassen, insbesondere in den héheren Klassenstufen des Sekundarbereichs IT
(Stearns etal., 2006 in Zapata, i. E.). Die Zugangsmoglichkeiten zum Arbeitsmarkt fiir
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A Kasten A2.2
2 Erfolgsquoten im Sekundarbereich Il, nach Bildungsstand der Eltern
bzw. Migrationshintergrund
Verhéltnis von Absolventen zu Anfangern (nach Alterskohorten)
ISCED-Stufe 3 nach ISCED-Stufe 3 mit Migrationshintergrund
Bildungsstand der Eltern (erste oder zweite Generation)
n = regulare ISCED 0-2 ISCED 3 ISCED 5/6 Erste Generation Zweite Generation
Ausbildungsdauer
Belgien (flam.) innerhalb n 58 71 80 m m
2 Jahre nach n 75 89 94 m m
Chile innerhalb n 78 82 86 m m
2 Jahre nach n 87 90 92 m m
Danemark innerhalb n 44 56 73 46 50
2 Jahre nach n 54 72 84 57 64
Finnland innerhalb n 57 68 76 56 62
2 Jahre nach n 67 78 88 70 78
Frankreich innerhalb n 50 59 68 46 49
2 Jahre nach n 70 83 92 68 71
Ungarn innerhalb n m m m 32 m
2 Jahre nach n m m m m m
Island innerhalb n m m m 26 20
2 Jahre nach n m m m 31 20
Israel innerhalb n 78 92 95 85 m
2 Jahre nach n m m m m m
Niederlande innerhalb n m m m (=l 53
2 Jahre nach n m m m 67 73
Norwegen innerhalb n 36 52 70 39 55
2 Jahre nach n 49 69 83 52 68
Schweden innerhalb n 59 73 80 65 68
2 Jahre nach n 67 80 88 74 76
Ver. Konigreich innerhalb n 49 69 85 m m
2 Jahre nach n 69 84 93 m m
Vereinigte Staaten | innerhalb n 68 83 91 80 84
2 Jahre nach n 74 86 92 85 89
Anmerkung: Weiterflihrende Informationen zum vorliegenden Indikator, u.a. den verwendeten Methoden, den eingeschlossenen/
nicht eingeschlossenen Bildungsgéngen, dem Alter bei Aufnahme der Ausbildung etc. s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm.
StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115369
Von den 29 Lindern, die an der Erhebung zu den Erfolgsquoten im Sekundarbe-
reich II teilgenommen haben, haben 13 Linder Erfolgsquoten nach soziookonomi-
schen Gruppen aufgegliedert angegeben. Diese Quoten konnen nicht direkt mit den
vorstehend aufgefiihrten Gesamtquoten verglichen werden, da zu ihrer Ermittlung
unterschiedliche Kohorten verwendet wurden. Eine umfassende Beschreibung der
fiir jedes Land verwendeten Kohorte ist in Anhang 3 enthalten. Die nachstehende
Analyse konzentriert sich nur auf'den Vergleich der Erfolgsquoten bei Bildungsgin-
gen des Sekundarbereichs IT in Verbindung mit dem Bildungsstand der Eltern bzw.
einem Migrationshintergrund.
Zehn Linder haben die Erfolgsquoten fiir Schiiler mit Migrationshintergrund ange-
geben. Die Unterschiede bei den Erfolgsquoten von Schiilern mit Migrationshinter-
grund der ersten und der zweiten Generation betragen in Didnemark, Frankreich,
den Niederlanden, Schweden und den Vereinigten Staaten weniger als 5 Prozent-
punkte. Norwegen ist eine Ausnahme, dort liegen die Erfolgsquoten bei Schiilern
aus der zweiten Generation 17 Prozentpunkte iiber den Erfolgsquoten von Schiilern
der ersten Generation. Um festzustellen, ob Schiiler mit Migrationshintergrund in
Norwegen besser integriert sind als in anderen Lindern, die kaum Unterschiede
zwischen den Erfolgsquoten von Schiilern der ersten und zweiten Generation auf-
weisen, werden weitere Daten bendtigt.
82 . BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014


www.oecd.org/edu/eag.htm
http://dx.doi.org/10.1787/888933115369

Wie viele Schiiler werden den Sekundarbereich Il erfolgreich abschlieBen?

Zehn Linder haben die Erfolgsquoten nach Bildungsstand der Eltern gemeldet.
Der Unterschied bei den Erfolgsquoten im Sekundarbereich II zwischen Schiilern
aus Familien, deren Eltern iiber einen Abschluss im Tertidrbereich verfiigen, und
Schiilern aus Familien, deren Eltern maximal iiber eine Ausbildung unterhalb des
Sekundarbereichs Il verfiigen, reicht von 7 Prozentpunkten in Chile bis zu mehr als
30 Prozentpunkten in Norwegen und dem Vereinigten Konigreich. In Norwegen
erwerben nur 36 Prozent der Schiiler aus Familien mit einem niedrigen Bildungs-
stand innerhalb der vorgesehenen reguliren Ausbildungsdauer einen Abschluss im
Sekundarbereich II, verglichen mit 70 Prozent der Schiiler aus Familien mit einem
hohen Bildungsstand.

Die politischen Entscheidungstrager sollten einen Schwerpunkt ihrer Bemiihungen
auf die Bildungsergebnisse von Schiilern mit Migrationshintergrund bzw. aus Fa-
milien mit geringem Bildungsstand legen, insbesondere in den Lindern, in denen
diese Schiiler deutlich niedrigere Erfolgsquoten aufweisen als Gleichaltrige aus an-
deren soziodkonomischen Gruppen.

Menschen mit einem niedrigen Bildungsabschluss konnten ebenfalls Einfluss auf die
Erfolgs- und Abbruchquoten haben.

Unter den Schiilern, die ihren Abschluss nicht innerhalb des vorgesehenen Zeitraums
erwerben, befinden sich 56 Prozent derjenigen, die einen allgemeinbildenden Bil-
dungsgang absolvieren, weiterhin in Ausbildung gegentiber nur 43 Prozent der Schii-
ler, die einen berufsbildenden Bildungsgang absolvieren. Zwischen den einzelnen
Lindern bestehen grof3e Unterschiede: In Belgien (flim.), Finnland, Frankreich und
Luxemburg befinden sich mindestens 8o Prozent der Schiiler, die ihren Abschluss in
einem allgemeinbildenden Bildungsgang nicht innerhalb des vorgesehenen Zeitraums
erworben haben, weiterhin in Ausbildung, wihrend es in Israel 10 Prozent und in Ko-
rea nur 7 Prozent sind (Tab. A2.5).

Bei den Erfolgsquoten im Sekundarbereich II (allgemeinbildende und berufsbildende
Bildungsginge) nach Dauer der Bildungsginge ergibt sich ein etwas anderes Bild. Die
Ausbildungsdauer der Bildungsgidnge im Sekundarbereich II unterscheidet sich in den
einzelnen Lindern: von zwei Jahren in den Niederlanden und Spanien bei allgemein-
bildenden Bildungsgingen bis zu fiinfJahren bei berufsbildenden Bildungsgidngen in
Luxemburg (Tab. A2.5). Man wiirde davon ausgehen, dass die Erfolgsquoten bei Bil-
dungsgingen mit lingerer Dauer geringer als bei Bildungsgidngen mit kiirzerer Dauer
sind. Abbildung A2.6 zeigt jedoch, dass diese Annahme nicht zutrifft. So betrigt bei-
spielsweise die Ausbildungsdauer von allgemeinbildenden Bildungsgingen des Sekun-
darbereichs Il in Spanien zwei Jahre, wihrend sie in anderen OECD-Léindern zwischen
drei und vier Jahre betrdgt. Mit einer Erfolgsquote von 60 Prozent nach n Jahren hat
Spanien eine niedrige Erfolgsquote (die nach zwei zusitzlichen Jahren mit 83 Prozent
wesentlich hoher ist). Im Gegensatz hierzu belduft sich die Dauer entsprechender
Bildungsginge in Ungarn aufvier Jahre, die Erfolgsquote istjedoch mit 87 Prozent eine
der hochsten. Wie bereits erwihnt konnen der Zugang zu den einzelnen Bildungsgin-
gen und ihre Selektivitit in Bezug auf die fiir ihren Besuch notwendigen Leistungen
die hohen Erfolgsquoten bei Bildungsgingen mit lingerer Ausbildungsdauer erkliren.
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Auch das Engagement der Schiiler und die Qualitit der Lehr- und Lernbedingungen im
Sekundarbereich II konnen von zentraler Bedeutung fiir die Erfolgsquoten sein.

Definitionen

Schiiler der ersten Generation sind Schiiler, die — ebenso wie ihre Eltern — in einem anderen
Land als dem Erhebungsland geboren sind.

Bei Absolventen im Referenzzeitraum kann es sich sowohl um Absolventen mit einem
Erstabschluss als auch Absolventen, die einen zusitzlichen Abschluss erworben haben,
handeln. Ein Absolvent mit Erstabschluss ist ein Schiiler, der innerhalb des Referenzzeit-
raums in einem bestimmten Bildungsbereich zum ersten Mal einen Abschluss erwor-
ben hat. Wenn ein Schiiler im Laufe der Jahre mehrere Abschliisse erwirbt, so wird er
oder sie zwar jedes Jahr als Absolvent gezihlt, als Absolvent mit Erstabschluss jedoch
nur einmal.

Netto-Abschlussquoten zeigen den geschidtzten prozentualen Anteil einer Altersgruppe,
der einen Abschluss im Sekundarbereich II erwirbt (ausgehend von den aktuellen Ab-
schlussquoten).

Schiiler der zweiten Generation sind Schiiler, die im Erhebungsland geboren wurden, deren
Eltern jedoch im Ausland geboren wurden. Weiterfiihrende Informationen zu den von
den Lindern in Kasten A2.2 verwendeten Definitionen s. Anhang 3.

Die Erfolgsquote von allgemeinbildenden Bildungsgdngen im Sekundarbereich II zeigt den Anteil
von Anfingern in allgemeinbildenden Bildungsgingen des Sekundarbereichs II, die
eine bestimmte Anzahl von Jahren spiter den Sekundarbereich II erfolgreich abge-
schlossen haben (nach Alterskohorten).

Die Erfolgsquote von Bildungsgdngen im Sekundarbereich II zeigt den Anteil von Anfingern
in Bildungsgidngen des Sekundarbereichs II, die eine bestimmte Anzahl von Jahren
spiter den Sekundarbereich II erfolgreich abgeschlossen haben (nach Alterskohorten).

Die Erfolgsquote von berufsbildenden Bildungsgdngen im Sekundarbereich II zeigt den Anteil
von Anfingern in berufsbildenden Bildungsgingen des Sekundarbereichs II, die eine
bestimmte Anzahlvon Jahren spiter den Sekundarbereich IT erfolgreich abgeschlossen
haben (nach Alterskohorten).
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Angewandte Methodik

Die Daten beziehen sich auf das Schuljahr 2011/2012 und beruhen auf der von der OECD
im Jahre 2012 durchgefiihrten UOE-Datenerhebung zur Bildungsstatistik (weitere In-
formationen s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edufeag.htm).

Die Daten zur Entwicklung der Abschlussquoten im Sekundarbereich II basieren fiir
die Jahre 1995 und 2000 bis 2004 auf einer im Januar 2007 durchgefiihrten speziellen
Erhebung.

Aul3er es ist etwas anderes angegeben, wurden die Abschlussquoten als Netto-Ab-
schlussquoten (d. h. die Summe der altersspezifischen Abschlussquoten) berechnet.
Fiir diejenigen Linder, die keine derart ausfiihrlichen Daten bereitstellen konnten,
werden die Brutto-Abschlussquoten dargestellt. Zur Berechnung der Brutto-Abschluss-
quoten gab jedes Land das typische Abschlussalter an (s. Anhang 1). Die Zahl der Ab-
solventen wurde (ohne Beriicksichtigung ihres jeweiligen Alters) durch die Bevolke-
rung im tblichen Abschlussalter geteilt. In vielen Lindern ist es jedoch schwierig, ein
typisches Abschlussalter festzulegen, da die Altersspanne der Absolventen sehr groR
ist.

Absolventen von Bildungsgingen auf den ISCED-Stufen 3A, 3B und 3C (bzw. 44, 4B,
4C) werden nicht als Absolventen mit einem Erstabschluss gezidhlt. Daher konnen die
Abschlussquoten auch nicht einfach aufaddiert werden, da einige Schiiler in mehr als
einem Bildungsgang im Sekundarbereich II einen Abschluss erlangen und somit dop-
pelt gezdhlt wiirden. Das Gleiche gilt fiir Abschlussquoten nach Ausrichtung des
Bildungsgangs, d. h. allgemeinbildend oder berufsbildend. Zudem ist das typische
Abschlussalter fiir die unterschiedlichen Bildungsginge nicht zwangsliufig gleich
(s. Anhang 1). Berufsvorbereitende und berufsbildende Bildungsginge umfassen so-
wohl schulische als auch kombinierte schulische und betriebliche Ausbildungen, die
als Bestandteil des Bildungssystems gelten. AusschlieRlich in Betrieben durchgefiihr-
te Ausbildungen und solche, die keiner formellen Aufsicht durch eine Bildungsbehor-
de unterstehen, bleiben unberticksichtigt.

Die Daten in den Tabellen A2.4 und A2.5 sowie Kasten A2.2 basieren auf einer im De-
zember 2013 durchgefiihrten speziellen Erhebung. Die Erfolgsquote im Sekundarbe-
reich IT wird berechnet als das Verhiltnis der Anzahl der Schiiler, die im Referenzjahr
einen Abschluss im Sekundarbereich IT erwerben, zur Anzahl der Anfinger im entspre-
chenden Bildungsbereich vor n Jahren (oder n+2), wobei n der reguldren Dauer des
Bildungsgangs entspricht. Die Berechnung der Erfolgsquoten erfolgt in drei Viertel der
in Tabelle A2.4 aufgefiihrten Linder anhand einer Kohortenanalyse (echte Kohorten-
methode und Lingsschnitterhebung). Die Schitzung fiir die anderen Linder ohne
echtes Kohortenverfolgungssystem gehtvon einem kontinuierlichen Fortschreiten der
Studierenden im Sekundarbereich II aus, da zwischen der Kohorte der Absolventen im
Referenzjahr und der Kohorte der Anfinger n Jahre zuvor Konsistenz erforderlich ist
(approximierte Kohortendaten). Diese Annahme konnte die Realitit in den Lindern
jedoch zu stark vereinfachen. Eine umfassende Beschreibung der fiir jedes Land ver-
wendeten Methode (Referenzjahr fiir Anfinger, Referenzjahr fiir Absolventen, beriick-
sichtigte Bildungsginge etc.) findet sich in Anhang 3.
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A Anmerkung zu den Daten aus Israel
Die statistischen Daten fiir Israel wurden von den zustidndigen israelischen Stellen
2 bereitgestellt, die fiir sie verantwortlich zeichnen. Die Verwendung dieser Daten
durch die OECD erfolgt unbeschadet des volkerrechtlichen Status der Golanhdhen,
von Ost-Jerusalem und der israelischen Siedlungen im Westjordanland.
Weiterfiihrende Informationen
FalchT. etal. (2010), Completion and Dropout in Upper Secondary Education in Norway: Causes
and Consequences, Centre for Economic Research at NTNU, Trondheim, October 2010.
OECD (2014), PISA 2012 Ergebnisse: Was Schiilerinnen und Schiiler wissen und kénnen (Band I,
Uberarbeitete Ausgabe, Februar 2014): Schiilerleistungen in Lesekompetenz, Mathematik und Na-
turwissenschaften, W. Bertelsmann Verlag, Germany,
http:|/dx.doi.org/10.1787/9789264208858-de.
OECD (2013), Gleichstellung der Geschlechter: Zeit zu handeln, OECD, Paris, http:|/dx.doi.org|
10.1787/9789264190344-de.
OECD (2012), Equity and Quality in Education: Supporting Disadvantaged Students and Schools,
OECD Publishing, http:|/dx.doi.org[10.1787/9789264130852-en.
OECD (2010), Lernen fiir die Arbeitswelt, ISBN: 978-92-64-08783-5, www.oecd.org/berlin|
publikationen|oecd-studiezurberufsbildunglernenfurdiearbeitswelt.htm.
Zapata,]. (i. E.), ,Upper Secondary Education: a Literature Review on Provision“, OECD
Publishing, Paris.
Tabellen Indikator A2
StatLink: http:|/dx.doi.org[10.1787/888933115122
Bl Tabelle A2.1a Abschlussquoten im Sekundarbereich II und durchschnittliches
Abschlussalter (2012)
B Tabelle A2.1b: Abschlussquoten im Sekundarbereich II von Schiilern, die jiinger
als 25 Jahre sind (2012)
B WEB Table A2.1c: Post-secondary non-tertiary graduation rates (Abschlussquoten
im postsekundaren, nicht tertidren Bereich) (2012)
Ml Tabelle A2.2a: Entwicklung der Erstabschlussquoten im Sekundarbereich II
(1995—2012)
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B WEB Table A2.2b: Trends in graduation rates (general and pre-vocational/vocatio-
nal programmes) at upper secondary level (Entwicklung der Abschlussquoten im
Sekundarbereich II [allgemeinbildend und berufsvorbereitend/berufsbildend])
(2005-2012)

M Tabelle A2.3a: Verteilung der Absolventen von berufsbildenden Bildungsgingen
des Sekundarbereichs II, nach Fichergruppe und Geschlecht (2012)

B WEB Table A2.3b: Distribution of upper secondary vocational graduates, by field
of education (Verteilung der Absolventen von berufsbildenden Bildungsgingen

des Sekundarbereichs II, nach Fichergruppe) (2012)

B Tabelle A2.4: Erfolgsquoten im Sekundarbereich II, nach Geschlecht und Ausrich-
tung des Bildungsgangs

B Tabelle Az2.5: Erfolgsquoten im Sekundarbereich II, nach Ausrichtung des
Bildungsgangs und Ausbildungsdauer
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Tabelle A2.1a

Abschlussquoten im Sekundarbereich Il und durchschnittliches Abschlussalter (2012)
Summe der Abschlussquoten der einzelnen Altersjahrgdnge, nach Ausrichtung und Ziel des Bildungsgangs und Geschlecht

Gesamt (Absolventen Aligemeinbildende Berufsvorbereitende/ ISCED | ISCED |ISCED 3C |ISCED 3C
mit Erstabschluss) Bildungsgange Berufsbildende Bildungsgange| 3A* 3B (lang)* (kurz)*
£ % £ % 2 %
£,2 £yl .2

= 5 < 8| = 5 g< 8| = 5 <8 = = £ =

S| 2| £ |8eg| & | 2| & |32 & | 2| &£ |8g3| & | & 8 8

(1) (2) (3) (4) (5) (8) (7) (8) (9) (10) (11) (12) (13) (17) (21) (25)
OECD-Lander
Australien® m m m m 71 67 75 17 59 58 61 31 71 a 59 a
Osterreich 68 71 64 18 18 14 22 18 76 87 65 20 18 55 1 20
Belgien m m m m 35 31 40 18 66 61 72 25 59 a al:) 23
Kanada® 88 85 91 19 84 81 88 18 4 4 3 m 84 a 4 a
Chile 84 81 88 18 55 52 58 19 30 30 30 18 84 a a a
Tschechien 82 81 83 19 24 18 30 19 58 63 53 19 58 n 24 a
Déanemark 92 86 99 21 62 54 70 19 47 44 49 28 62 a 46 n
Estland m m m m 65 55 76 18 22 27 17 21 65 20 2 a
Finnland 93 89 96 21 44 e 52 19 97 89 106 29 93 a a a
Frankreich m m m m 53 46 60 17 75 77 72 20 53 24 4 47
Deutschland 95 95 94 m 49 44 54 m 46 51 40 m 49 45 a 1
Griechenland 71 64 78 m 71 64 78 m 33 39 27 m 71 a 33 x(21)
Ungarn 94 95 94 19 70 63 77 19 25 32 18 20 70 a 25 x(21)
Island 95 82 109 23 79 64 94 21 55 55 56 26 76 3 37 18
Irland 93 92 95 19 69 70 68 19 80 61 99 26 97 a 6 46
Israel 87 82 93 17 53 48 59 17 34 35 34 17 81 a 6 a
Italien 84 82 86 m 36 27 46 18 64 72 56 m 75 1 a 24
Japan 93 92 94 m 71 68 75 m 22 24 20 m 71 1 21 x(21)
Korea 92 92 92 m 71 70 72 m 21 22 20 m 71 a 21 a
Luxemburg 69 66 72 20 31 27 35 18 47 46 47 20 47 9 20 1
Mexiko 47 45 50 18 44 41 46 18 4 4 4 19 44 a 4 a
Niederlande 94 91 98 21 42 38 45 17 78 79 76 25 70 a 49 a
Neuseeland 85 83 88 17 85 83 88 17 m m m m 74 m m 11
Norwegen 88 83 94 22 59 48 71 19 34 41 27 28 59 a 34 m
Polen 85 80 89 20 52 40 65 20 39 a7 31 20 77 a 14 a
Portugal m m m m a7 40 54 23 50 50 50 23 a a a a
Slowakei 86 85 89 19 27 21 33 18 66 71 62 20 78 a 14 il
Slowenien 96 92 101 m 35 28 43 18 73 79 67 m 39 46 21 2
Spanien 93 90 97 m 52 46 59 m 50 49 50 m 52 23 11 16
Schweden 77 75 80 18 43 38 48 18 35 37 32 18 77 n n n
Schweiz m m m m 34 27 41 20 71 7 66 21 30 69 6 x(21)
Tlrkei 55 54 57 17 30 27 32 17 26 27 25 17 55 a a m
Ver. Konigreich 93 92 95 m m m m m m m m m m m 81 12
Vereinigte Staaten 79 75 82 17 x(1) x(2) X(3) X(4) x(1) x(2) X(3) x(4) a a a a
OECD-Durchschnitt 84 81 87 19 52 46 1:) 19 48 50 46 22 61 10 18 8
EU21-Durchschnitt 86 84 89 20 46 40 53 19 56 58 54 22 61 11 18 10
Partnerlander
Argentinien® m m m m 34 28 41 17 7 7 7 17 41 a a a
Brasilien m m m m 63 51 75 20 12 10 14 25 64 12 a a
China 76 76 7 m 42 41 44 m 60 60 59 m 44 x(13) 33 25
Kolumbien m m m m m m m m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonesien?® m m m m 36 32 41 18 25 29 22 18 36 25 a a
Lettland 90 87 93 20 63 55 70 19 28 33 23 20 86 a 4 a
Russische Fod. m m m m 43 x(5) x(5) m 45 x(9) x(9) m 43 18 22 5
Saudi-Arabien m m m m m m m m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m m m m m m m m
G20-Durchschnitt 77 76 78 (1] 52 48 58 m 34 34 31 m 54 9 16 9

Anmerkung: Die Spalten flir die separaten Abschlussquoten von Mé&nnern und Frauen und das durchschnittliche Abschlussalter im Sekundarbereich Il nach Aus-
richtung des Bildungsgangs, d.h. die Spalten (14) bis (16), (18) bis (20), (22) bis (24) und (26) bis (28), sind im Internet verfligbar (s. StatLink unten). Weiterfiih-
rende Informationen zu den zur Berechnung der (Brutto-/Netto-)Abschlussquoten verwendeten Methoden und den entsprechenden typischen Altersjahrgédngen
s. Anhang 1. Unterschiede im Erhebungsbereich der Bevélkerungsdaten und der Absolventendaten bedeuten, dass die Abschlussquoten von Léndern mit einem
Nettoabgang von Schiilern (z.B. Luxemburg) wohl zu niedrig angesetzt und von Lédndern mit einem Nettozugang von Schiilern wohl zu hoch angesetzt sind.
1. ISCED 3A: Bildungsgénge sollen unmittelbaren Zugang zum Tertiérbereich A eréffnen.

ISCED 3B: Bildungsgénge sollen unmittelbaren Zugang zum Tertidrbereich B erdffnen.

ISCED 3C (lang): Ahnlich lang wie typische 3A- oder 3B-Bildungsgange.

ISCED 3C (kurz): Kirzer als typische 3A- oder 3B-Bildungsgénge.
2. Das ,durchschnittliche Abschlussalter” bezieht sich in der Regel auf das Alter von Schiilern zu Beginn des Kalenderjahres, sie kénnten jedoch schon ein Jahr
dlter als angegeben sein, wenn der Abschluss gegen Ende des Schuljahres erfolgt. Es bezieht sich auf ein gewichtetes Durchschnittsalter. Informationen zur Be-
rechnung des durchschnittlichen Alters s. Anhang 3. 3. Referenzjahr 2011.
Quellen: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Sldafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115141
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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Tabelle A2.1b

Abschlussquoten im Sekundarbereich Il von Schiilern, die jiinger als 25 Jahre sind (2012)
Summe der Abschlussquoten der einzelnen Altersjahrgénge, nach Ausrichtung und Ziel des Bildungsgangs und Geschlecht

Gesamt (Absolventen Aligemeinbildende Berufsvorbereitende/ ISCED | ISCED |ISCED 3C|ISCED 3C
mit Erstabschluss) Bildungsgange Berufsbildende Bildungsgange| 3A! 3Bt (lang)* (kurz)*
o o o
Scro Scro Scio

£ g s |°2z:s| E g s [2fzg| E g s [2feg| E £ 5 £

gl 5| 212823 8| 5| 2 |8823| 8| 5| 2 |8823 § | 8 2 8

o) T © caSw o) © © cao S o © o cao S ) @ o )

(O] = L ([<<8q| © = C ([<<8q| © = r ([<=<8q| © (O] (O] (O]

(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9) (10) | (11) (12) (13) (16) (19) (22)
OECD-Lander
Australien® m m m m 71 67 75 100 27 28 26 45 71 a 27 a
Osterreich 65 68 61 95 18 14 22 99 68 78 58 88 18 49 1 18
Belgien m m m m 35 31 40 100 48 48 49 71 59 a 19 4
Kanada® 83 80 86 95 82 79 86 97 1 2 1 34 82 a 1 a
Chile 81 78 83 96 51 49 53 94 29 29 30 99 81 a a a
Tschechien 81 80 82 98 24 18 30 100 57 62 51 97 57 a 23 a
Déanemark 80 77 85 87 60 53 69 97 26 29 23 56 60 a 26 n
Estland m m m m 64 54 74 96 20 25 15 93 64 19 1 a
Finnland 82 80 84 89 44 36 52 99 53 55) 51 55 82 a a a
Frankreich m m m m 53 46 60 100 67 73 61 90 53 24 3 40
Deutschland m m m m m m m m m m m m m m a m
Griechenland m m m m m m m m m m m m m a m m
Ungarn 90 91 89 94 67 61 73 94 24 32 16 96 67 a 24 x(19)
Island 75 66 84 80 68 56 81 87 31 33 30 58 66 2 20 12
Irland 92 91 94 99 67 68 66 97 59 Fil 68 68 95 a 6 25
Israel 87 78 93 100 53 48 59 100 34 35 34 100 81 a 6 a
Italien m m m m 36 27 46 100 m m m m 73 m a m
Japan m m m m m m m m m m m m m m m m
Korea m m m m m m m m m m m m m a m a
Luxemburg 67 63 70 96 31 27 35 100 44 44 44 94 47 9 18 1
Mexiko 46 44 49 98 43 40 45 98 3 S 3 93 43 a 3 a
Niederlande 82 79 85 86 42 38 45 100 59 60 58 76 66 a 35 a
Neuseeland 85 83 88 100 85 83 88 100 m m m m 74 m m 11
Norwegen 75 71 80 85 58 47 69 98 21 27 13 59 58 a 21 m
Polen 83 79 87 97 48 36 60 90 39 47 31 99 72 a 14 a
Portugal m m m m 40 33 a7 80 42 44 40 79 a a a a
Slowakei 84 83 85 97 27 21 33 99 63 69 57 94 76 a 14 n
Slowenien m m m m 35 28 43 100 m m m m 39 m m 2
Spanien m m m m m m m m m m m m m m m m
Schweden 77 75 80 100 43 38 48 100 35 37 32 100 77 m n m
Schweiz m m m m 33 27 40 99 65 71 60 91 29 64 5 m
Tlrkei 55 54 57 100 30 27 32 100 26 27 25 100 55 a a m
Ver. Kénigreich m m m m m m m m m m m m m m m m
Vereinigte Staaten 79 75 82 100 x(1) | x(2) | x(3) x(4) x(1) | x(2) | x(3) x(4) a a a a
OECD-Durchschni 78 75 80 95 a8 43 54 97 39 42 36 81 59 6 10 5
EU21-Durchschnitt 80 79 82 94 43 37 49 97 47 50 44 84 59 7 11 6
Partnerlander
Argentinien® m m m m 34 28 41 100 7 7 7 100 41 a a a
Brasilien m m m m 56 48 65 88 7 6 9 61 56 7 a a
China m m m m m m m m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonesien?® m m m m 34 31 37 m 22 25 18 m 34 m m a
Lettland 89 86 92 e 63 55) 70 m 27 32 22 m 86 m 4 a
Russische Fod. m m m m m m m m m m m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m m m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m m m m m m m m

Anmerkung: Die Spalten flir die separaten Abschlussquoten von Ménnern und Frauen im Sekundarbereich Il nach Ausrichtung des Bildungsgangs, d.h. die Spal-
ten (14)/(15), (17)/(18), (20)/(21) und (23)/(24), sind im Internet verfligbar (s. StatLink unten). Weiterfihrende Informationen zu den zur Berechnung der (Brutto-/
Netto-)Abschlussquoten verwendeten Methoden und den entsprechenden typischen Altersjahrgéngen s. Anhang 1. Unterschiede im Erhebungsbereich der Bevol-
kerungsdaten und der Absolventendaten bedeuten, dass die Abschlussquoten von Ldndern mit einem Nettoabgang von Schilern (z.B. Luxemburg) wohl zu niedrig
angesetzt und von Ldndern mit einem Nettozugang von Schiilern wohl zu hoch angesetzt sind.
1. ISCED 3A: Bildungsgénge sollen unmittelbaren Zugang zum Tertidrbereich A eréffnen.
ISCED 3B: Bildungsgénge sollen unmittelbaren Zugang zum Tertidrbereich B eréffnen.
ISCED 3C (lang): Ahnlich lang wie typische 3A- oder 3B-Bildungsgénge.
ISCED 3C (kurz): Kirzer als typische 3A- oder 3B-Bildungsgéange.

2. Anteil der Absolventen unter 25 Jahren an allen Absolventen.

3. Referenzjahr 2011.

Quellen: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Siidafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115160
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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2

Tabelle A2.2a

Entwicklung der Erstabschlussquoten im Sekundarbereich 1l (1995-2012)

1995 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 Durchschnittl.
jahrlicher Anstieg
1995-2012*

OECD-Lander

Australien m m m m m m m m m m m m m m m
Osterreich? m m m m m m m m m m m m 66 68 m
Belgien m m m m m m m m m m m m m m m
Kanada m m 7 79 83 79 80 81 77 81 81 85 88 m m
Chile m m m m m 79 85 82 82 83 85 83 83 84 m
Tschechien 78 m 84 83 88 87 89 89 88 85 83 80 78 82 0,3%
Danemark 83 95 95 94 88 88 82 84 85 83 85 86 90 92 0,7%
Estland m m m m m m m m m m m m m m m
Finnland 91 91 85 84 90 95 94 94 97 93 95 93 96 93 0,1%
Frankreich m m m m m m m m m m m m m m m
Deutschland® 100 92 92 94 97 99 99 100 100 97 84 87 92 95 m
Griechenland 80 54 76 85 96 93 100 98 96 91 m m m 71 -0,7%
Ungarn m m 83 82 87 86 84 87 84 78 86 86 86 94 m
Island 80 67 70 79 81 87 79 87 86 89 89 88 90 95 1,1%
Irland m 74 7 78 91 92 91 87 90 88 91 94 89 93 1,9%
Israel m m m 90 89 93 90 90 92 90 89 92 85 87 m
Italien m 78 81 78 m 82 85 86 84 86 81 83 79 84 0,6%
Japan 96 95 93 94 95 96 95 96 96 95 95 96 96 93 -0,2%
Korea 88 96 100 99 92 94 94 93 91 93 89 94 93 92 0,3%
Luxemburg m m m 69 71 69 75 71 75 73 69 70 70 69 m
Mexiko m &5 34 &g 37 39 40 42 43 44 45 47 49 47 3,1%
Niederlande m m m m m m m m m m m m 92 94 m
Neuseeland m m m m m m m m m m m m m m m
Norwegen 77 99 105 97 92 100 89 88 92 91 91 87 920 88 0,8%
Polen m 90 93 91 86 79 85 81 84 83 85 84 84 85 -0,5%
Portugal* 52 52 48 50 60 53 51 54 65 63 96 104 89 m m
Slowakei 85 87 72 60 56 83 85 86 86 82 82 86 85 86 0,1%
Slowenien m m m m m m 85 97 91 85 96 94 99 26 m
Spanien 62 60 66 66 67 66 72 72 74 73 74 80 88 93 2,4%
Schweden m 75 71 72 76 78 76 75 74 74 74 75 75 77 0,2%
Schweiz 86 88 91 91 88 87 87 88 88 88 92 94 m m m
Tlrkei 37 37 37 37 41 55 48 52 58 26 45 54 56 55 2,4%
Vereinigtes Konigreich m m m m m m 86 88 89 91 92 93 93 93 m
Vereinigte Staaten 69 70 71 73 74 75 76 75 75 76 76 77 77 79 0,7%

OECD-Durchschnitt

OECD-Durchschni
fiir Lander mit verfig-

baren Daten fiir die
Jahre 2000 bis 2012

EU21-Durchschnitt

Partnerlander
Argentinien
Brasilien
Kolumbien
China

Indien

Lettland
Indonesien
Russische Foderation
Saudi-Arabien
Sudafrika
G20-Durchsch

3 333333333

E 3 3 3 3 3333 3 3

3
~
P
~
@
~
L)

Ed = 3 33 3 33 33 3

E 3 3 3 3 3333 3 3

Ed = 3 33 333 33 3

E 3 3 3 3 3333 3 3

Ed = 3 33 3 33 33 3

E 3 3 3 3 3333 3 3

Ed = 3 33 3 33 3 3 3

E 3 3 3 3 3333 3 3

Ed = 3 33 3 33 33 3

3 3

3 333 3 3

o 3

3 3333 3

76

90

3 3 3

El S 3 3 3 3 3 3 3 3 3

Anmerkung: Bis 2004 wurden Abschlussquoten im Sekundarbereich Il als Brutto-Abschlussquoten berechnet. Ab 2005 und fir Ladnder mit verfliigbaren Daten wur-
den Abschlussquoten als Netto-Abschlussquoten (d.h. als Summe der altersspezifischen Abschlussquoten) berechnet. Weiterfiihrende Informationen zu den zur

Berechnung der (Brutto-/Netto-)Abschlussquoten verwendeten Methoden und den entsprechenden typischen Altersjahrgdngen s. Anhang 1.
2. Bildungsgénge, die die
3. Unterbrechung der Zeitreihe zwischen 2008 und 2009 in Deutschland

aufgrund einer teilweisen Neueinstufung berufsbildender Bildungsgénge in ISCED 2 und ISCED 5B. 4. Referenzjahr 1997 anstelle 1995.
Quellen: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Sidafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.

1. Fur Lénder, die keine Daten flir 1995 angeben konnten, ist der durchschnittliche jahrliche Anstieg fliir 2000-2012 kursiv angegeben.
ISCED-Stufen 3 und 4 umfassen (Héhere berufsbildende Schule), sind nicht erfasst.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115179
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.

90 [ |

BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014


www.oecd.org/edu/eag.htm
http://dx.doi.org/10.1787/888933115179

Wie viele Schiiler werden den Sekundarbereich Il erfolgreich abschlieRen?

Tabelle A2.3a

Verteilung der Absolventen von berufsbildenden Bildungsgangen des Sekundarbereichs Il, nach Fachergruppe

und Geschlecht (2012)

Manner Frauen
£,8¢c, | & £,0c, | &
3595 | 5§ |z, w | & | § o |23%52 | § |z, w | 8| § o
5S2155:| = (28 | 8 [s3.| S| B | _8(s2255| ¢ |58 | 5 |:5.| B | E|_8
s 3|elc c 2073 = [ S o LW 232l s s 2P =D [ 3] 5 JR-
go2lg5el 5 |2 | £ |85¢s| 2 | & | 5 |982(558| S |5 | ¢ |8%5g| 2 | & | £z
28%|2<2| & |g2 3 |E%e 8 g | 82 |86T|2wd| & |2 7 |ERE 8 2 | Se
358|252 © |-28| 2 |38z £ | ¢ |83 (358|358 T |-28| 2 |ssa| 2 2 | 2%
S25|528| S |=8% 2 |s%5®| S S |25 |S35|lgmal S |=8%5| 2 |52 § S | =3
252|a5e| & |3E5| & |ws5E| & o S8 |252|asSe| & |BE5| & |wsE| & Ty sg
<33(6oLE| ¢ |w=a| & |Ea35| =z < Zo |=358|cLE| © |w=2a| 4 |Ea5| =z < S
(1) (2) (5) (8) (7) (8) (9) (14) | (15) | (16) | (17) | (20) | (21) | (22) | (23) | (24) | (29) | (30)
OECD-Lander
Australien® 58 2 5 13 12 59 2 6 1 61 6 37 30 16 5 1 2 4
Osterreich? 87 1 1 11 8 46 2 8 23 65 2 9 35 21 7 n 8 19
Belgien 61 15 6 11 7 32 3| 2 23 72 23 23 12 13 2 n 1 26
Kanada®* 4 m m m m m m m m 3 m m m m m m m m
Chile 30 1 2 24 7 59 n 6 n 30 13 8 48 16 12 n 4 n
Tschechien 63 3 1 10 12 70 n 3 n 53 8 13 33 30 9 n 5 n
Dénemark 44 3 7 17 15 49 n 8 n 49 1 50 31 10 5 n 4 n
Estland 27 1 n n 15 68 9 7 n 17 6 4 8 52 19 5] 6 n
Finnland 89 4 5 10 16 55 4 5] n 106 7 31 20 26 10 1 6 n
Frankreich 7 2 3 14 12 62 n 7 n 72 2 29 32 26 7 n 3 n
Deutschland 51 2 3 27 9 53 4 S n 40 g 16 54 17 7 1 1 n
Griechenland m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Ungarn 32 1 n 4 21 73 n 2 n 18 ) 8 23 52 11 n ) n
Island 55 14 1 11 16 54 2 2 n 56 24 21 21 26 6 n n 2
Irland 61 m m m m m m m m 99 m m m m m m m m
Israel 35 m m m m m m m m 34 m m m m m m m m
Italien 72 m m m m m m m m 56 m m m m m m m m
Japan 24 n 1 17 2 56 n 11 12 20 n 10 40 12 8 n 12 17
Korea 22 18 n 7 4 58 11 2 n 20 34 1 26 5 20 12 1 n
Luxemburg 46 m m m m m m m m 47 m m m m m m m m
Mexiko 4 m m m m m m m m 4 m m m m m m m m
Niederlande 79 4 8 18 25 34 7 4 n 76 7 45 23 19 3 n 3 n
Neuseeland m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Norwegen 41 1 4 2 15 72 3 3 n 27 4 48 12 24 9 n 3 n
Polen 47 1 n 8 alg) 62 il 4 n &hL 3! n &L 47 alg) 2 S| n
Portugal 50 m m m m m m m m 50 m m m m m m m m
Slowakei 71 4 2 11 19 61 n 3 n 62 8 13 35 33 8 n 3 n
Slowenien 79 3 5] 13 13 54 7 5] n 67 14 21 33 21 6 n 5] n
Spanien 49 17 5] 10 10 42 9 4 3 50 29 24 25) ji5) 3 2 1 1
Schweden 37 8 7 6 10 65 n 4 n 32 24 27 13 18 8 n 10 n
Schweiz 7 2 2 24 6 54 4 6 2 66 4 23 48 12 9 n 3 1
Tarkei 27 1 2 11 4 52 13 n 17 25 4 26 17 8 11 10 n 24
Ver. Konigreich m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Vereinigte Staaten m m m m m m m m m m m m m m m m m m
OECD-Durchschnitt 50 4 3 11 10 48 4 4 17 47 9 19 24 19 7 2 3 17
Partnerlander
Argentinien® 7 m m m m m m m m 7 m m m m m m m m
Brasilien 10 m m m m m m m m 14 m m m m m m m m
China 60 m m m m m m m m 59 m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m 60 m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonesien? 29 2 2 49 n 39 n n 8 22 2 6 49 n 29 n 4 10
Lettland 3] 4 n 6 12 67 10 2 n 23 15 S 34 34 9 2 2 n
Russische Fod. m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m m m m m m m m m m

Anmerkung: Die Spalten mit getrennten Angaben zu ,Erziehungswissenschaften” und ,Geisteswissenschaften und Kunst®, d.h. die Spalten (3)/(4) und (18)/(19),
sowie zu den einzelnen Naturwissenschaften, d.h. die Spalten (10) bis (13) und (25) bis (28), sind im Internet verfiigbar (s. StatLink unten). Die Durchschnitte
wurden an 100 Prozent angepasst und entsprechen nicht genau dem Durchschnitt jeder einzelnen Spalte. Die Spalten (1) und (16) zeigen den relativen Anteil
der Absolventen von berufsvorbereitenden/berufsbildenden Bildungsgéngen an der Gesamtzahl aller Absolventen. Zahlen der Féchergruppe mit dem gréften An-
teil an Absolventen in dem jeweiligen Land sind in Fettdruck.
2. Bildungsgange, die die ISCED-Stufen 3 und 4 umfassen (Héhere berufsbildende Schule) sind nicht erfasst.

1. Referenzjahr 2011.

Quellen: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Sldafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115198

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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Tabelle A2.4

Erfolgsquoten im Sekundarbereich Il, nach Geschlecht und Ausrichtung des Bildungsgangs
Verhéltnis von Absolventen zu Anfdngern (nach Alterskohorten)

Abschluss von Abschluss von Abschluss von
Bildungsgangen allgemeinbildenden berufsbildenden
des Sekundar- Bildungsgéangen? Bildungsgangen?
bereichs Il
Methode Referenzjahre n: regulare : Lo . % < 4
fir Anfanger Ausbil- Scg? S8
Dauer des dungs- . . 223 ol 2| » 22 53¢
Bildungsgangs dauer El2|&8|E| 28| &8|=5¢mg| E| 8| & |=8amg
(A: allgemeinbildend, 2|1 &| 3| 8| &| 3|2c2ss| 9| &| 3|L8cEcc
B: berufsbildend) 5] = s (5] = | £288%| o = r | £29%38%
OECD-Lander
Osterreich Echte 2007/2008 innerhalbn | 714 | 65 | 76 | 71 | 65 | 76 g m m m m
Kohortendaten | 4 Jahre A u. B n+2Jahre | m m m m m m m m m m m
Belgien (flam.) Echte 2007/2008 innerhalbn | 71 65 77 81 75 86 14 62 57 67 n
Kohortendaten | 4 Jahre A u. B n+2 Jahre | 87 | 84 | 90 | 95 | 94 | 97 19 80 | 77 | 82 n
Kanada Approximierte | 2008/2009 innerhalbon | 73 | 69 | 77 m m m m m m m m
Kohortendaten | 3 Jahre n+2 Jahre m m m m m m m m m m m
Chile Echte 2007 innerhalb n | 64 61 67 66 62 69 21 60 58 63 12
Kohortendaten | 4 Jahre A u. B n+2 Jahre 77 75 80 79 7 81 21 74 72 76 18
Danemark Echte 2004/2005 innerhalbn| 60 | 56 | 65 | 81 | 78 | 83 1 35 | 35 | 35 2
Kohortendaten | 3-4J. A/2-5J. B n+2Jahre | 73 | 70 | 76 | 89 | 87 | 90 3 53 | 54 | 53 9
Estland Echte 2005 innerhalbn| 78 75 | 81 | 84 | 82 | 85 1 60 | 60 | 59 2
Kohortendaten | 3J.A/3-4J. B n+2Jahre | 86 | 83 | 88 | 91 | 91 | 92 3 66 | 67 66 3
Finnland Echte 2006 innerhalbn| 714 | 70 | 72 | 80 | 79 | 81 1 64 | 64 | 64 1
Kohortendaten | 3 Jahre A u. B n+2 Jahre 82 80 83 92 91 93 4 74 74 75 1
Frankreich Langsschnitt- 1999-2005 innerhalbn| 59 | 54 | 64 | 61 | 56 | 66 5 55 | 52 | 60 n
erhebung 3J.A/2J.B n+2Jahre | 82 | 78 | 85 | 90 | 88 | o1 6 69 | 67 | 73 1
Griechenland Querschnitt- 2008-2011 innerhalbn| 85 | 82 | 87 | 89 | 86 | 92 m 76 | 77 | 76 m
erhebung 3-4J.A/2-4J.B |n+2Jahre | m | m|[ m|[ m| m| m m m| m| m m
Ungarn Querschnitt- 2009/2010 innerhalbn| 84 | 81 | 86 | 87 | 85 | 88 m 74 | 73 77 m
erhebung 4 Jahre n+2 Jahre m m m m m m m m m m m
Island Echte 2002 innerhalbn| 45 | 38 | 52 | 47 | 40 | 53 14 37 | 32 | 48 S5
Kohortendaten | 4 Jahre A u. B n+2 Jahre 58 52 64 61 56 65 19 49 44 57 41
Irland Echte 2007 innerhalbn| 90 | 88 | 92 m m m m m m m m
Kohortendaten | 2-3 Jahre A u. B n+2 Jahre m m m m m m m m m m m
Israel Echte 2009 innerhalbn| 88 | 81 | 94 | 89 | 83 | 95 9 85 | 80 | 92 14
Kohortendaten | 3 Jahre A u. B n+2Jahre | m m m m m m m m m m m
Italien Querschnitt- 2005-2006 innerhalbn | 66 | 59 | 73 79 | 75 | 82 m 61 | 58 | 67 m
erhebung 5 Jahre Au. B n+2 Jahre | 86 | 82 | 90 m m m m m m m m
Japan Echte 2009 innerhalbn| 94 | 93 | 94 | 94 | 94 | 95 m 92 [ 91 | 93 m
Kohortendaten | 3 Jahre A u. B n+2 Jahre m m m m m m m m m m m
Korea Querschnitt- 2009 innerhalbn| 95 | 94 | 96 | 97 | 96 | 97 m 90 | 89 | 90 m
erhebung 3 Jahre Au. B n+2Jahre [ m | m| m| m| m|[ m m m| m| m m
Luxemburg Echte 2006-2007 innerhalbon| 40 | 36 | 45 | 64 | 60 | 68 3 29 | 27 | 32 n
Kohortendaten | 4 J,A/2-5J. B n+2 Jahre | 72 68 76 | 90 | 88 | 91 9 64 | 60 | 68 n
Mexiko Echte 2009-2010 innerhalb n| 62 57 66 64 | 60 | 68 a 57 54 | 62 a
Kohortendaten | 3 Jahre A u. B n+2 Jahre m m m m m m a m m m a
Niederlande Echte 2007 innerhalbn| 61 | 57 | 66 | 69 | 66 | 72 S 57 | 52 | 62 n
Kohortendaten | 2-3 J.A/2-4 J. B n+2 Jahre 80 7 83 94 93 95 4 73 69 76 1
Neuseeland Echte 2008 innerhalbon| 69 | 65 | 73 | 69 | 65 | 73 m m m m m
Kohortendaten | 3 Jahre A n+2Jahre | 74 | 70 | 78 | 74 | 70 | 78 m m|[ m| m m
Norwegen Echte 2006 innerhalbn| 57 | 49 | 66 | 73 | 68 | 77 n 40 | 34 | 50 55
Kohortendaten | 3J.A/4 J.B n+2 Jahre | 72 | 68 76 | 83 79 | 87 1 60 | 59 62 40
Polen Echte Kohor- 2008/2009 innerhalbn| 78 | 72 | 85 | 83 | 74 | 90 m 72 | 70 | 76 m
tendaten 3J.A/3-4J.B n+2 Jahre m m m m m m m m m m m
Slowakei Querschnitt- 2006 innerhalbn| 89 | 89 | 89 | 97 | 96 | 98 m 85 | 87 | 84 m
erhebung 4).A/2-4).B n+2 Jahre m m m m m m m m m m m
Slowenien Querschnitt- 2009-2011 innerhalbn| 73 71 76 | 82 | 83 | 81 m 66 | 64 | 71 m
erhebung 4).A/3-4).B n+2Jahre [ m| m| m| m| m| m m m| m| m m
Spanien Querschnitt- 2008/2009 innerhalbn| 60 | 57 | 64 | 60 | 57 | 64 m m m m m
erhebung 2 Jahre Au. B n+2Jahre | 83 | 81| 85| 83 | 81 | 85 m m| m|[ m m
Schweden® Echte 2007 innerhalbn | 72 71 | 75 76 | 74 | 78 1 68 | 69 | 71 2
Kohortendaten | 3 Jahre A u. B n+2 Jahre 80 79 82 84 82 86 4 75 76 78 3
Tirkei Echte 2008/2009 innerhalbn | 72 66 80 75 68 82 5 69 63 77 9
Kohortendaten | 4-5J.A/4 ). B n+2 Jahre m m m m m m m m m m m
Ver. Kénigreich Echte 2006 innerhalon| 67 | 63 | 72 | 67 | 63 72 m m m m m
Kohortendaten | 2 Jahre n+2 Jahre | 83 | 80 | 87 m m m m m m m m
Vereinigte Staaten Langsschnitt- 2002 innerhalbn | 85 | 83 | 88 m m m m m m m m
erhebung 3 Jahre Au. B n+2Jahre | 88 [ 86 [ 90 | m | m | m m m| m| m m
OECD- innerhalon 72 68 76 76 73 80 m 64 61 67 m
Durchschnitt® n+2Jahre 87 84 89 91 89 93 m 79 77 81 m

Anmerkung: Die Daten in dieser Tabelle stammen aus einer speziellen Erhebung, an der 29 Lénder teilnahmen, und beziehen sich nur auf Bildungsgénge in der
Erstausbildung. Weiterfiihrende Informationen zum vorliegenden Indikator, u.a. den verwendeten Methoden, den eingeschlossenen/nicht eingeschlossenen
Bildungsgangen, dem Alter bei Aufnahme der Ausbildung etc., s. Anhang 3.

1. Anfénger in einem allgemeinbildenden Bildungsgang auf ISCED-Stufe 3, die entweder einen allgemeinbildenden oder berufsbildenden Bildungsgang abge-
schlossen haben. 2. Anfénger in einem berufsbildenden Bildungsgang auf ISCED-Stufe 3, die entweder einen allgemeinbildenden oder berufsbildenden
Bildungsgang abgeschlossen haben. 3. Anfénger in einem allgemeinbildenden Bildungsgang auf ISCED-Stufe 3, die einen berufsbildenden Bildungsgang abge-
schlossen haben. 4. Anfénger in einem berufsbildenden Bildungsgang auf ISCED-Stufe 3, die einen allgemeinbildenden Bildungsgang abgeschlossen haben.
5. Ohne Schiiler, die ihre Ausbildung im Rahmen der Erwachsenenbildung fortgesetzt haben. 6. Der OECD-Durchschnitt fiir n+2 entspricht dem OECD-Durch-
schnitt flir n+dem Unterschied (in Prozentpunkten) des Durchschnitts fir Ladnder mit Daten flir n und flir n+2.

Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115217

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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Wie viele Schiiler werden den Sekundarbereich Il erfolgreich abschlieRen? .

Tabelle A2.4 (Forts.)

Erfolgsquoten im Sekundarbereich Il, nach Geschlecht und Ausrichtung des Bildungsgangs
Verhéaltnis von Absolventen zu Anfédngern (nach Alterskohorten)

Anteil der Schiiler, die sich Anteil der Schiiler, die sich Nettoan-
immer noch in Ausbildung immer noch in Ausbildung fanger-
befinden, unter den Schiilern befinden, unter den Schiilern quote im
ohne Abschluss (allgemein- ohne Abschluss (berufs- Sekun-
bildende Bildungsgange) bildende Bildungsgange) darbe-
Methode Referenzjahre n: regulare | Gesamt Méanner Frauen Gesamt Manner Frauen Irle\llf):
fir Anfanger Ausbil- .
Dauer des dungs- Schiilern
. unter
Bildungsgangs dauer
) P 20 Jahren
(A: allgemeinbildend, (2012)°
B: berufsbildend)
OECD-Lander
Osterreich Echte 2007/2008 innerhalb n 76 78 74 m m m 100
Kohortendaten | 4 Jahre A u. B n+2 Jahre m m m m m m
Belgien (flam.) Echte 2007/2008 innerhalb n 88 89 86 67 68 65 m
Kohortendaten | 4 Jahre A u. B n+2 Jahre 8 10 6 6 6 5
Kanada Approximierte 2008/2009 innerhalb n m m m m m m m
Kohortendaten | 3 Jahre n+2 Jahre m m m m m m
Chile Echte 2007 innerhalb n 57 58 57 57 58 56 90
Kohortendaten | 4 Jahre A u. B n+2 Jahre 34 35 33 37 39 35
Danemark Echte 2004-2005 innerhalb n 7S 75 70 65 66 65 95
Kohortendaten |3-4J.A/2-5J.B n+2 Jahre 41 44 39 42 42 42
Estland Echte 2005 innerhalb n 58 54 60 34 31 39 100
Kohortendaten |3 J.A/3-4J.B n+2 Jahre 27 24 30 16 16 24
Finnland Echte 2006 innerhalb n 82 81 83 50 49 52 m
Kohortendaten | 3 Jahre A u. B n+2 Jahre 52 54 50 28 26 <l
Frankreich Langsschnitt- 1999-2005 innerhalb n 93 93 94 80 81 79 m
erhebung 3J.A/2J.B n+2 Jahre 21 24 19 13 12 15
Griechenland Querschnitt- 2008-2011 innerhalb n m m m m m m 100
erhebung 3-4J.A/2-4J).B n+2 Jahre m m m m m m
Ungarn Querschnitt- 2009/2010 innerhalb n m m m m m m 100
erhebung 4 Jahre n+2 Jahre m m m m m m
Island Echte 2002 innerhalb n 54 55! 58] 39 38 41 98
Kohortendaten | 4 Jahre A u. B n+2 Jahre 32 32 33 21 20 24
Irland Echte 2007 innerhalb n m m m m m m 100
Kohortendaten | 2-3 Jahre A u. B n+2 Jahre m m m m m m
Israel Echte 2009 innerhalb n 10 9 12 2 2 4 98
Kohortendaten | 3 Jahre A u. B n+2 Jahre m m m m m m
Italien Querschnitt- 2005/2006 innerhalb n m m m m m m m
erhebung 5 Jahre Au.B n+2 Jahre m m m m m m
Japan Echte 2009 innerhalb n m m m m m m 100
Kohortendaten |3 Jahre A u. B n+2 Jahre m m m m m m
Korea Querschnitt- 2009 innerhalb n 7 11 n 7 3 12 m
erhebung 3 Jahre Au.B n+2 Jahre m m m m m m
Luxemburg Echte 2006/2007 innerhalb n 82 84 81 62 63 62 90
Kohortendaten |4 J.A/2-5J.B n+2 Jahre 27 &ls) 17 19 21 17
Mexiko Echte 2009/2010 innerhalb n m m m m m m 77
Kohortendaten (3 J.A u. B n+2 Jahre m m m m m m
Niederlande Echte 2007 innerhalb n 7 75 79 35 35 35 m
Kohortendaten | 2-3 J.A/2-4J.B n+2 Jahre 43 43 44 20 21 19
Neuseeland Echte 2008 innerhalb n 46 45 48 m m m 100
Kohortendaten | 3 Jahre A n+2 Jahre 15 14 16 m m m
Norwegen Echte 2006 innerhalb n 37 36 38 & 40 31 99
Kohortendaten |3 J.A/4J.B n+2 Jahre 14 14 15 13 13 14
Polen Echte 2008/2009 innerhalb n m m m m m m 88
Kohortendaten |3 J.A/3-4J.B n+2 Jahre m m m m m m
Slowakei Querschnitt- 2006 innerhalb n m m m m m m 92
erhebung 4J).A/2-4J.B n+2 Jahre m m m m m m
Slowenien Querschnitt- 2009-2011 innerhalb n m m m m m m 100
erhebung 4J).A/3-4J.B n+2 Jahre m m m m m m
Spanien Querschnitt- 2008/2009 innerhalb n m m m m m m m
erhebung 2 Jahre Au. B n+2 Jahre m m m m m m
Schweden® Echte 2007 innerhalb n 50 49 50 37 36 38 100
Kohortendaten | 3 Jahre A u. B n+2 Jahre 1 1 2 1 1 1
Turkei Echte 2008/2009 innerhalb n 22 20 25 23 22 26 79
Kohortendaten | 4-5J.A/4 ). B n+2 Jahre m m m m m m
Ver. Kénigreich Echte 2006 innerhalb n 50 46 54 m m m m
Kohortendaten | 2 Jahre n+2 Jahre m m m m m m
Vereinigte Staaten Langsschnitt- 2002 innerhalb n m m m m m m 98
erhebung 3 Jahre A u. B n+2 Jahre m m m m m m
OECD- innerhalb n 56 56 60 43 42 43 m
Durchschnitt® n+2 Jahre m m m m m m

Anmerkung: Die Daten in dieser Tabelle stammen aus einer speziellen Erhebung, an der 29 Lénder teilnahmen, und beziehen sich nur auf Bildungsgénge in der
Erstausbildung. Weiterfiihrende Informationen zum vorliegenden Indikator, u.a. den verwendeten Methoden, den eingeschlossenen/nicht eingeschlossenen
Bildungsgéngen, dem Alter bei Aufnahme der Ausbildung etc., s. Anhang 3.

1. Anfénger in einem allgemeinbildenden Bildungsgang auf ISCED-Stufe 3, die entweder einen allgemeinbildenden oder berufsbildenden Bildungsgang abge-
schlossen haben. 2. Anfénger in einem berufsbildenden Bildungsgang auf ISCED-Stufe 3, die entweder einen allgemeinbildenden oder berufsbildenden
Bildungsgang abgeschlossen haben. 3. Anfénger in einem allgemeinbildenden Bildungsgang auf ISCED-Stufe 3, die einen berufsbildenden Bildungsgang abge-
schlossen haben. 4. Anféanger in einem berufsbildenden Bildungsgang auf ISCED-Stufe 3, die einen allgemeinbildenden Bildungsgang abgeschlossen haben.
5. Ohne Schiiler, die ihre Ausbildung im Rahmen der Erwachsenenbildung fortgesetzt haben. 6. Der OECD-Durchschnitt fiir n+2 entspricht dem OECD-Durch-
schnitt fiir n+dem Unterschied (in Prozentpunkten) des Durchschnitts fir Lédnder mit Daten fiir n und fir n+2.

Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115217

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A2.5

Erfolgsquoten im Sekundarbereich Il, nach Ausrichtung des Bildungsgangs und Ausbildungsdauer
Verhéaltnis von Absolventen zu Anfédngern (nach Alterskohorten)

Erfolgsquoten bei allg inbildenden Bild gangent Erfolgsquoten bei berufsbildenden Bildungsgangen?
n = regulare
Ausbildungs- Gesamt 2 Jahre 3 Jahre 4 Jahre Gesamt 2 Jahre 3 Jahre 4 Jahre 5 Jahre
dauer
OECD-Lander
Osterreich innerhalb n 71 a a 71 m m m m m
n+2 m a a m m m m m m
Belgien innerhalb n 81 a m 81 62 m m 62 m
(flam.) n+2 95 a m 95 80 m m 80 m
Kanada innerhalb n m a m m m m m m m
n+2 m a m m m m m m m
Chile innerhalb n 66 a a 66 60 a a 60 a
n+2 79 a a 79 74 a a 74 a
Déanemark innerhalb n 81 a 81 m B85 53 m 30 80
n+2 89 a 89 m 5 69 m 49 97
Estland innerhalb n 84 a 84 a 60 a 60 60 a
n+2 91 a 91 a 66 a 66 66 a
Finnland innerhalb n 80 a 80 n 64 n 64 n n
n+2 92 a 92 n 74 n 74 n n
Frankreich innerhalb n 61 a 61 a 55 55 a a a
n+2 90 a 90 a 69 69 a a a
Griechenland | innerhalb n 89 a 89 78 76 70 82 69 a
n+2 m a m m m m m m a
Ungarn innerhalb n 87 a a 87 74 a 74 a a
n+2 m a a m m a m a a
Island innerhalb n 47 a m m 37 m m m m
n+2 61 a m m 49 m m m m
Irland innerhalb n m a m m m m m m m
n+2 m a m m m m m m m
Israel innerhalb n 89 a 89 a 85 a 85 m a
n+2 m a m a m a m m a
Italien innerhalb n 79 a m m 61 m m m m
n+2 m a m m m m m m m
Japan innerhalb n 94 a 94 m 92 m 92 m a
n+2 m a m m m m m m a
Korea innerhalb n 97 a m m 90 m m m m
n+2 m a m m m m m m m
Luxemburg innerhalb n 64 a a 64 29 41 30 27 29
n+2 90 a a 90 64 55) 56 70 69
Mexiko innerhalb n 64 a 64 m 57 a 57 m m
n+2 m a m m m m m m m
Niederlande innerhalb n 69 67 72 a 57 51 61 62 a
n+2 94 92 97 a 73 66 75 78 a
Neuseeland innerhalb n 69 a 69 n m m m m m
n+2 74 a 74 n m m m m m
Norwegen innerhalb n 73 a 73 n 40 a m 40 m
n+2 83 a 83 n 60 a m 60 m
Polen innerhalb n 83 a 83 a 72 a 71 73 a
n+2 m a m a m a m m a
Slowakei innerhalb n 97 a a 97 85 63 74 90 a
n+2 m a a m m m m m a
Slowenien innerhalb n 82 a a 82 66 a 78 63 a
n+2 m a a m m a m m a
Spanien innerhalb n 60 60 a a m m m m m
n+2 83 83 a a m m m m m
Schweden?® innerhalb n 76 a 76 a 68 a 68 a a
n+2 84 a 84 a 75 a 75 a a
Turkei innerhalb n 75 a a 75 69 a a 69 a
n+2 m a a m m a a m a
Vereinigtes innerhalb n 67 a m m m m m m m
Kénigreich n+2 m a m m m m m m m
Vereinigte innerhalb n m a m m m m m m m
Staaten n+2 m a m m m m m m m
OECD- innerhalb n 76 m 79 78 64 m 69 59 m
Durchschnitt* n+2 91 m 92 95 79 m 82 78 m

Anmerkung: Weiterfliihrende Informationen zum vorliegenden Indikator, u.a. den verwendeten Methoden, den eingeschlossenen/nicht eingeschlossenen Bildungs-
gangen, dem Alter bei Aufnahme der Ausbildung etc., s. Anhang 3.

1. Anfénger in einem allgemeinbildenden Bildungsgang auf ISCED-Stufe 3, die entweder einen allgemeinbildenden oder berufsbildenden Bildungsgang abge-
schlossen haben. 2. Anfénger in einem berufsbildenden Bildungsgang auf ISCED-Stufe 3, die entweder einen allgemeinbildenden oder berufsbildenden
Bildungsgang abgeschlossen haben. 3. Ohne Schiiler, die ihre Ausbildung im Rahmen der Erwachsenenbildung fortgesetzt haben. 4. Der OECD-Durchschnitt
fir n+2 entspricht dem OECD-Durchschnitt flir n+dem Unterschied (in Prozentpunkten) des Durchschnitts fir Ldnder mit Daten flir n und fir n + 2.

Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115236

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.

94 . BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014


www.oecd.org/edu/eag.htm
http://dx.doi.org/10.1787/888933115236

Wie viele Studierende werden ein Studium im Tertiarbereich abschliefSen? .

Wie viele Studierende werden ein Studium
im Tertiarbereich abschliefRen?

B Ausgehend von den gegenwirtigen Abschlussquoten werden im Durchschnitt der
OECD-Linder 39 Prozent der heutigen Jugendlichen im Laufe ihres Lebens ein
Studium im Tertidrbereich A an einer Hochschule abschliel3en.

B Im Durchschnitt werden wahrscheinlich rund 11 Prozent der heutigen jungen Er-
wachsenen in den OECD-Lindern im Laufe ihres Lebens einen Abschluss im (be-
ruflich ausgerichteten) Tertidrbereich B erwerben.

M Studierende erwerben im Durchschnitt der OECD-Linder ihren ersten akademi-
schen Abschluss im Alter von 27 Jahren, wobei dieser Durchschnitt von unter
25 Jahren in Belgien, Luxemburg, Mexiko, den Niederlanden und dem Vereinigten
Konigreich bis zu 29 Jahren oder élter in Brasilien, Finnland, Island, Israel und
Schweden reicht.

Abbildung A3.1

Durchschnittliches Alter* von Absolventen des Tertiarbereichs A und Altersverteilung (2012)

[ Tertiarbereich A (erster Abschluss)
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1. Das ,durchschnittliche Abschlussalter” bezieht sich auf ein gewichtetes durchschnittliches Alter, in der Regel das Alter von Studierenden zu Beginn des Ka-

lenderjahres. Die Studierenden kénnen jedoch schon ein Jahr élter als das angegebene durchschnittliche Alter sein, wenn sie ihren Abschluss am Ende des
Studienjahres erwerben. Zu Berechnung des durchschnittlichen Abschlussalters s. Anhang 3. 2. Referenzjahr 2011.

Anordnung der Lander in absteigender Reihenfolge des durchschnittlichen Alters von Absolventen des Tertidrbereichs A im Jahr 2012.

Quelle: OECD. Tabelle A3.1a. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115464

Kontext

Abschlussquoten im Tertidrbereich veranschaulichen, in welchem AusmaR ein Land
in der Lage ist, die Beschiftigten der Zukunft mit speziellen Kenntnissen und Kom-
petenzen auszustatten. In den OECD-Lindern gibt es auch weiterhin grof3e Anreize,
einen Abschluss im Tertidrbereich zu erwerben —sie reichen von hoheren Einkommen
bis zu besseren Beschiftigungsaussichten (weiter gehende Informationen s. Indika-
toren A5 und A6). Struktur und Umfang des Tertidrbereichs unterscheiden sich
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erheblich in den einzelnen Lindern, und die Abschlussquoten werden anscheinend
davon beeinflusst, wie leicht der Zugang zu den Studiengingen ist, wie viel Flexibili-
tit bei ihrem Abschluss gewihrt wird sowie welche Nachfrage nach hoherwertigen
Kompetenzen auf dem Arbeitsmarkt besteht. Den Zugang zum Tertidrbereich zu er-
weitern und den Tertidrbereich stirker mit den Arbeitsméirkten und ihren Anforde-
rungen zu vernetzen ist fiir wissensbasierte Volkswirtschaften von zentraler Bedeu-
tung, aber angesichts knapper Budgets sind diese Ziele schwieriger denn je zu
erreichen.

In den letzten Jahrzehnten wurde der Zugang zum Tertidrbereich deutlich erweitert,
es entstanden neue Arten von Bildungseinrichtungen, die eine grof3ere Auswahl bie-
ten, sowie neue Formen der Vermittlung (OECD, 2008). Gleichzeitig wird die Gruppe
der Studierenden zunehmend heterogener, weil jetzt Gruppen studieren, denen tra-
ditionell der Zugang zur Hochschulbildung verwehrt war, wie beispielsweise iltere
Menschen, die danach streben, ihre Qualifikationen zu verbessern, um in einem zu-
nehmend wettbewerbsorientierten Arbeitsmarkt zu bestehen, oder weil Absolventen
mit einem ersten Abschluss einen zweiten Abschluss erwerben wollen.

Weitere wichtige Ergebnisse

B Die Mehrheit der Absolventen der Tertidrbereiche ist weiblich — mit Ausnahme der
Absolventen von Promotionsstudiengingen. Aufgrund der aktuellen Abschluss-
quoten wird geschitzt, dass in den OECD-Lindern im Durchschnitt 15 Prozentpunkte
mehr Frauen als Mdnner im Lauf ihres Lebens einen Abschluss im Tertidrbereich A erwerben
werden (47 Prozent gegeniiber 31 Prozent).

B Eswird davon ausgegangen, dass im Durchschnitt der OECD-Linder 1,6 Prozent der
jungen Erwachsenen einen weiterfithrenden forschungsorientierten Studiengang abschlieflen
werden.

B Internationale Studierende stellen in einer Reihe von Lindern einen signifikanten Anteil der
Absolventen des Tertidrbereichs, in Australien beispielsweise 18 Prozent und in Neusee-
land 11 Prozent.

Entwicklungstendenzen

Im Durchschnitt der OECD-Linder mit verfiigbaren Daten sind die Abschlussquoten
im Tertidrbereich A in den letzten 17 Jahren um 22 Prozentpunkte gestiegen, wihrend
die Abschlussquoten im Tertidrbereich B gleich geblieben sind. Promotionsstudien-
ginge stellen zwar nur einen geringen Teil der Studiengidnge im Tertidrbereich dar,
aber die Abschlussquoten in diesem Bereich haben sich im gleichen Zeitraum verdop-
pelt, von 0,8 Prozent auf 1,6 Prozent.

Hinweise

Abschlussquoten zeigen den geschitzten prozentualen Anteil einer Altersgruppe, der
wahrscheinlich im Laufe des Lebens einen Abschluss erwerben wird. Diese Schitzung
basiert auf der Gesamtzahl der Absolventen im Jahr 2012 sowie der Altersverteilung
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in dieser Gruppe. Daher basieren die angegebenen Zahlen auf den aktuellen Abschluss-
quoten. Das aber wiederum bedeutet, dass sie von jeder Anderung des Bildungssys-
tems beeinflusst werden, wie beispielsweise der Einfithrung neuer Studienginge oder
Anderungen der Dauer von Studiengingen, wie sie sich in den letzten Jahren in vielen
EU-Lindern durch die Umsetzung des Bologna-Prozesses ergeben haben.

Im vorliegenden Indikator wird der 30. Geburtstag als die Obergrenze fiir das typische
Alter fiir einen Erstabschluss im Tertidrbereich A oder B angesehen. Die Obergrenze
fiir das typische Alter von Absolventen eines weiterfiihrenden forschungsorientierten
Studiengangs wurde bei 35 Jahren festgelegt.

Invielen Lindern wird klar zwischen erstem und zweitem akademischem Abschluss,
d.h. dem Abschluss von Undergraduate- und Postgraduate-Studiengingen, unter-
schieden. In einigen Lindern wird jedoch ein Abschluss, der international vom Niveau
her mit einem Masterabschlusses vergleichbar ist, am Ende eines einzigen langen
Studiengangs erworben. Zur genaueren Vergleichbarkeit beziehen sich die in diesem
Indikator vorgestellten Daten, soweit nicht anders angegeben, auf Erstabschliisse.

Analyse und Interpretationen

Aufgrund der gegenwirtigen Abschlussquoten wird davon ausgegangen, dass 38 Pro-
zent der jungen Menschen im Durchschnitt der 26 OECD-Linder mit vergleichbaren
Daten fiir 2012 wihrend ihres Lebens einen ersten Abschluss im Tertidrbereich A er-
werben werden. Dieser Anteil reicht von weniger als 25 Prozent in Chile, Luxemburg,
Mexiko und Ungarn bis zu mindestens 50 Prozent in Australien, Island, Neuseeland
und Polen (Abb. A3.2).

Diese Studienginge, die typischerweise an Universitidten angeboten werden, sind weit-
gehend theoretisch orientiert und sollen hinreichende Qualifikationen fiir den Zugang
zu weiterfiihrenden forschungsorientierten Studiengdngen und Berufen mit hohen
Qualifikationsanforderungen vermitteln.

Im Durchschnitt der OECD-Linder werden 39 Prozent der jungen Menschen einen ers-
ten Abschluss im Tertidrbereich A erwerben (hiufig als Bachelorabschluss bezeichnet)
und 18 Prozent auch einen zweiten Abschluss (hdufig als Masterabschluss bezeichnet).
Fiir Studienginge, die zu einem ersten Abschluss fiihren, liegt die Abschlussquote in
Australien, Finnland, Island, Neuseeland, Polen und der Russischen Foderation bei
mindestens 50 Prozent, wihrend es in Argentinien, Belgien, Chile, China, Estland,
Griechenland, Indonesien, Luxemburg, Mexiko, Saudi-Arabien und Stidafrika hochs-
tens 25 Prozent sind. Die niedrigen Abschlussquoten in Belgien und China werden
durch hoéhere Abschlussquoten bei Studiengingen, die zu einem ersten Abschluss
im (beruflich ausgerichteten) Tertidrbereich B fithren, kompensiert. In China werden
etwa 15 Prozent der heute dort lebenden jungen Menschen im Laufe ihres Lebens einen
Abschluss in einem Studiengang im Tertidrbereich A erwerben und 18 Prozent in einem
Studiengang im Tertidrbereich B. Die Abschlussquote bei Studiengidngen, die zu einem
zweiten Abschluss fithren, liegt in Polen, Portugal und der Slowakei bei mindestens
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Abbildung A3.2

Abschlussquoten (Erstabschluss) fiir Studiengange des Tertiarbereichs A und B (1995 und 2012)
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1. Referenzjahr 2000 anstelle 1995. 2. Referenzjahr 2011 anstelle 2012.
Anordnung der Lander in absteigender Reihenfolge der Abschlussquoten (Erstabschluss) im Tertidrbereich A im Jahr 2012.
Quelle: OECD. Tabelle A3.2a. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115483
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30 Prozent. Mit der Umsetzung des Bologna-Prozesses hat in vielen EU-Mitgliedstaaten
die Zahl dieser Studienginge im Tertidrbereich deutlich zugenommen (Tab. A3.1a).

In den letzten Jahrzehnten ist die Nachfrage nach Bildungsgingen mit berufsbildender
Ausrichtung nicht so stark gestiegen wie die nach universitiren Studiengingen. 2012
lagen in den 27 OECD-Lindern mit vergleichbaren Daten die Abschlussquoten im
Tertidrbereich B im Durchschnitt bei 11 Prozent; 12 Prozent der Frauen und 10 Prozent
der Minner erwarben einen Abschluss in einem solchen Studiengang. Vom Niveau her
werden diese Studienginge genauso wie die stirker theoretisch orientierten Studien-
ginge eingeordnet, sie sind jedoch hiufig von kiirzerer Dauer (in der Regel zwei bis
drei Jahre). Sie sind im Allgemeinen nicht auf den Zugang zu einem weiterfiihrenden
universitiren Abschluss orientiert, sondern sollen den Absolventen Kompetenzen ver-
mitteln, die direkt auf dem Arbeitsmarkt verwendet werden konnen und die auch dem
Bedarf der Arbeitgeber an speziellen Kompetenzen entsprechen (Tab. A3.1a).

Trenddaten

In allen Lindern mit vergleichbaren Daten stiegen die Abschlussquoten im Tertidr-
bereich A zwischen 1995 und 2012. In den meisten war der Anstieg zwischen 1995
und 2005 besonders signifikant (von 20 Prozent auf 36 Prozent) und flachte danach
wieder ab. In den letzten 5 Jahren waren die Abschlussquoten im Tertidrbereich A mit
unverdndert rund 38 Prozent relativ stabil. Seit 1995 bzw. dem Jahr, fiir das erstmalig
Daten vorliegen, sind die geschitzten Abschlussquoten im Tertidrbereich in Dinemark,
Finnland, Japan, Neuseeland, Osterreich, Polen, Portugal, der Schweiz, der Slowakei,
Slowenien, Tschechien und der Tirkei um mindestens 20 Prozentpunkte gestiegen
(Tab. A3.2a).
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Abbildung A3.3

Abschlussquoten (Erstabschluss) im Tertiarbereich A, mit und ohne internationale Studierende, nach Alter (2012)

% M Gesamt [l Anteil < 30 Jahre alt [ Anteil = 30 Jahre
70
60
50
40
30
20
o ii
(0]
BB s 5 E L L2555 868322882ty
T 8 5 2 & c £ & & F§ = Ww ¥ S g =z g o L E T & 2z xx QL < 5 =5
5 v & s £ESE &8 S 5 2353 L EE 5SS E QB E T EGTE5TO DE 2
= o S o c = 8 3 = 25822 0 3 2 8 8 3 G 6 a2 2 c 2 ¢
@ o .5 S o 5 & 6 4 © c 2 £ B S <2 8 DO »n - S =2 g
3 8 ® T ° n 2 = o &L o NG 5 =
® 2 0 K} »n Z @ O @B - 5 3 B
= = = gQ a 4
fa)
o
m
[}
B Gesamt ohne internationale Studierende [l Ohne internationale Studierende < 30 Jahre
% [ Ohne internationale Studierende = 30 Jahre
60
50
40
30
20
10
0
22 86 %t % S T %5 8 G 5 & & ¢ % 2 3 5 =
s & 5 2 E 8 s = ¥ 3 £ 5 g 2 ® 8 = ¢ 5
% © & ® £ 8 2 = & 9 £ c £ O @ S = £ & o
2 38 S e -~ 8 3 = 2 5 O o =2 S T 9 O o
g B 5 g7 335¢ Sg 553 £8d6
> > —_ o O
Q I O 2 n =2 » O B - 3
z = = o a
>

1. Referenzjahr 2011. 2. Es liegen keine Abschlussquoten fir internationale Studierende vor. 3. Es liegen keine nach Altersgruppe aufgeschlisselten
Abschlussquoten vor.

Anordnung der Lénder in absteigender Reihenfolge der Gesamtabschlussquoten im Tertidrbereich A im Jahr 2012.
Quelle: OECD. Tabellen A3.1a and A3.1b. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115502

Der Bologna-Prozess hat zu einer stirkeren Harmonisierung der Hochschulbildung
gefiihrt, indem es zu einer allgemeinen Abkehr von lingeren Studiengingen zugunsten
von Studiengingen mit einer Dauer von 3 Jahren kam. Als Ergebnis hiervon war in
einigen Lindern ein deutlicher Anstieg der Abschlussquoten festzustellen, so in Tsche-
chien zwischen 2004 und 2007 sowie in Finnland und der Slowakei von 2007 auf 2008.

Im Tertidrbereich B gab es zwischen 1995 und 2012 unterschiedliche Entwicklungen
in einigen Lindern, auch wenn sich der OECD-Durchschnitt kaum veridndert hat. In
Spanien beispielsweise ldsst sich der starke Anstieg der Abschlussquoten im Tertiér-
bereich B von 2 Prozent auf 20 Prozent auf die Einfithrung neuer, hoherwertiger be-
rufsbildender Studienginge/Ausbildungsginge zurtickfiihren; auch in Neuseeland und
der Tiirkei stiegen die Abschlussquoten im Tertidrbereich B wihrend dieses Zeitraums
um mebhr als 15 Prozentpunkte. In Finnland hingegen laufen gegenwirtig die Studien-
ginge des Tertidrbereichs B aus, daher sind dort die Abschlussquoten fiir diese Studien-
ginge stark gesunken, wihrend die Abschlussquoten stirker theoretisch orientierter
Studienginge gestiegen sind (Abb. A3.2).

Geschlechtsspezifische Trenddaten zeigen, dass der Anstieg der Abschlussquoten im
Tertidirbereich A bei den Frauen in einigen OECD-Lindern wie Osterreich, der Slowakei
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und Tschechien mit mehr als 20 Prozentpunkten besonders groR war. In Slowenien
betrug er zwischen 2005 und 2012 sogar fast 40 Prozentpunkte. In diesen Lindern
stiegen zwar auch die Abschlussquoten der Minner, jedoch in weit geringerem MalRe
(Tab. A3.2b im Internet).

Abschlussquoten von Studierenden, die jiinger als das typische
Abschlussalter sind

Im Durchschnitt der OECD-Linder erwerben Studierende ihren ersten Abschluss im
Tertidrbereich im Alter von 27 Jahren, aber dieses Alter variiert sehr stark zwischen den
einzelnen Lindern. Studierende in Belgien, Luxemburg, Mexiko, den Niederlanden
und dem Vereinigten Konigreich schlie3en ihr Studium vor ihrem 25. Geburtstag ab,
in Brasilien, Finnland, Island, Israel und Schweden erwerben Studierende ihren ersten
Abschluss im Tertidrbereich dagegen erst nach dem 29. Geburtstag (Abb. A3.1).

Altersunterschiede zwischen den Absolventen konnen mit strukturellen Faktoren, wie
dem Abschluss des Sekundarbereichs II, der Dauer der Studienginge oder einer even-
tuell bestehenden Wehrpflicht zusammenhingen. Altersunterschiede zwischen den
Absolventen konnen auch auf wirtschaftlichen Faktoren begriindet sein, wie dem Feh-
len von Stipendien und der Flexibilitit, Studium und Berufstitigkeit miteinander zu
verbinden, oder bildungspolitischen MalRnahmen, die Erwachsene mit Berufserfah-
rung dazu ermutigen sollen, noch ein Studium im Tertidrbereich aufzunehmen, um so
vorhandene Kompetenzen zu vertiefen oder ganz neue Kompetenzen zu erlangen.
Angesichts der aktuellen schwierigen Wirtschaftslage weltweit konnen sich junge Men-
schen auch dafiir entschieden haben, ihre Ausbildung im Tertidrbereich fortzusetzen,
da die Opportunititskosten eines Eintritts in einen instabilen Arbeitsmarkt in einigen
OECD-Lindern hoch sind. Die Tatsache, dass diese Mdnner und Frauen spiter ins
Berufsleben eintreten, hat wirtschaftliche Konsequenzen, die bei bildungspolitischen
Entscheidungen zu berticksichtigen sind. Hierzu zdhlen hohere Ausgaben pro Studie-
renden und entgangene Steuereinnahmen aufgrund ihres kiirzeren Arbeitslebens.

Es wird davon ausgegangen, dass weniger als ein Drittel der jungen Menschen den
Abschluss im Tertidrbereich A vor Erreichen des 30. Lebensjahrs erwerben wird — wo-
bei ihr Anteil von mehr als 40 Prozent in Australien, Didnemark, Irland, Neuseeland,
den Niederlanden und Polen bis zu hochstens 20 Prozent in Chile, Luxemburg, Mexiko
und Ungarn reicht (Abb. A3.3).

Abschlussquoten ohne internationale Studierende

Bei ,internationalen Studierenden“ handelt es sich um Studierende, die ausdriicklich
zum Studium in ein anderes Land gekommen sind. Internationale Studierende haben
aus verschiedenen Griinden einen wesentlichen Einfluss auf die geschétzten Abschluss-
quoten. Per Definition gelten sie als Absolventen mit einem Erstabschluss, unabhingig
von ihren zuvor in anderen Lindern erworbenen Abschliissen (d. h. ein internationaler
Studierender, der ein zu einem zweiten Abschluss fithrendes Studium aufnimmt und
abschliel3t, gilt als Absolvent mit einem Erstabschluss in dem Land seines Auslands-
studiums). Dariiber hinaus kann durch sie die absolute Zahl der Absolventen unter der
Bevolkerung steigen, da sie mit der Absicht zu studieren in das Land gekommen sind
und nicht unbedingt, um dort zu arbeiten und auf Dauer zu bleiben. Die Abschluss-
quoten in Lindern mit einem grof3en Anteil internationaler Studierender wie Austra-
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lien und Neuseeland sind dadurch kiinstlich tiberh6ht. Rechnet man zum Beispiel die
internationalen Studierenden heraus, so fallen die Abschlussquoten (Erstabschluss)
im Tertidrbereich A von Studierenden in Australien und Neuseeland um 18 bzw. 11
Prozentpunkte geringer aus und die Abschlussquoten (Erstabschluss) im Tertidrbe-
reich B in Neuseeland um 8 Prozentpunkte (Tab. A3.1a).

Abschlussquoten bei weiterfiihrenden forschungsorientierten
Studiengangen

BeiPromovierten handeltes sich um Absolventen, die einen Abschluss auf der h6chsten
Ebene des formalen Bildungssystems erworben haben, zuihnen geh6ren normalerweise
auch Forscher, die einen Doktorgrad erworben haben. Aufgrund der Abschlussquoten
von 2012 wird davon ausgegangen, dass im Durchschnittder OECD-Linder 1,6 Prozent
derjungen Menschen einen Abschluss in einem weiterfiihrenden forschungsorientier-
ten Studiengang erwerben werden, verglichen mit 1,0 Prozent im Jahr 2000. Zu den
Lindern mitdem groRten Anstieg der Abschlussquoten in weiterfithrenden forschungs-
orientierten Studiengingen gehoren Didnemark, Irland, Italien, Neuseeland, Norwegen,
die Slowakei, Tschechien und das Vereinigte Kénigreich, wo diese zwischen 2000 und
2012 um mindestens 1 Prozentpunkt angestiegen sind (Tab. A3.2c im Internet).

Obwohl die Abschlussquoten fiir Frauen auf diesem Bildungsniveau mit 1,5 Prozent
niedriger sind als die der Mdnner mit 1,7 Prozent, istin einigen Lindern der geschitzte
Anteil an Frauen, die einen Abschluss in einem weiterfiihrenden forschungsorientierten
Studiengang erwerben werden, hoher als derjenige der Médnner. In Finnland, Italien,
Lettland, Portugal und den Vereinigten Staaten liegen die entsprechenden Abschluss-
quoten fiir Frauen mindestens 0,2 Prozent liber denjenigen der Médnner (Tab. A3.1a).

Einige Linder wollen internationale Studierende fiir Promotionsstudiengidnge gewin-
nen. So sind beispielsweise die hohen Abschlussquoten, die in Deutschland, Finnland,
Schweden und der Schweiz in diesem Bereich zu beobachten sind (mehr als 2,5 Pro-
zent), teilweise auf den hohen Anteil internationaler Studierender bei den Promotions-
studiengingen zurlickzufiihren (Tab. A3.1a). Werden internationale Studierende bei
der Berechnung nicht berticksichtigt, reduzieren sich die Abschlussquoten fiir diese
Linder von o,3 Prozentpunkten in Finnland bis zu 1,6 Prozentpunkten in der Schweiz,
wo ungefihr die Hilfte der Absolventen von Promotionsstudiengidngen internationale
Studierende sind.

Im Durchschnitt der OECD-Linder sind Absolventen von weiterfiihrenden forschungs-
orientierten Studiengidngen 35 Jahre alt, das durchschnittliche Abschlussalter reicht
jedoch von hochstens 32 Jahren in Deutschland, den Niederlanden und der Slowakei
bis zu mindestens 38 Jahren in Brasilien, Finnland, Israel, Korea, Lettland, Norwegen
und Portugal (Tab. A3.1a).

Geschlechtsspezifische Unterschiede bei der Wahl der Studienfacher
Die Verteilung der erworbenen Abschliisse auf die einzelnen Fichergruppen richtet
sich nach deren relativer Beliebtheit bei den Studierenden, der relativen Anzahl der in
den betreffenden Fichergruppen an den Hochschulen und entsprechenden Einrich-
tungen angebotenen Stellen und der Struktur der fiir diese Studienficher moglichen
Abschliisse in dem jeweiligen Land.
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Bei den meisten Fichergruppen stellen Frauen den Grof3teil der Absolventen, dies gilt
besonders fiir die Fichergruppen Erziehungswissenschaften sowie Gesundheit und Soziales,
in denen sie fast 78 Prozent bzw. 75 Prozent aller Studierenden des Tertidrbereichs
(Tertidrbereich A und weiterfiihrende forschungsorientierte Studienginge) stellen, die
2012 in diesen Fichergruppen ihren Abschluss erwarben. Im Gegensatz hierzu erwar-
ben Frauen nur einen geringen Teil der Abschliisse bei den Fichergruppen Ingenieur-
wissenschaften, Fertigung und Bauwesen (28 Prozent) und Informatik (20 Prozent) (Tab. A3.3
im Internet). Nur in Argentinien, Estland, Island, Italien, Kolumbien, Luxemburg und
Polen erwarben Frauen 2012 mindestens ein Drittel der Abschliisse in der Fichergrup-
pe Ingenieurwissenschaften, Fertigung und Bauwesen.

Diese Situation hatsich seit 2000 nur geringfiigig verdndert, trotz zahlreicher Initiativen
der OECD-Linder und der EU zur Verringerung geschlechtsspezifischer Unterschie-
de. So hat beispielsweise die Europdische Union 2000 als Ziel festgelegt, die Zahl der
Absolventen in den Studiengingen Mathematik, Naturwissenschaften und Technik
bis 2010 um mindestens 15 Prozent zu steigern sowie eine Verringerung des in diesen
Studiengingen bestehenden Ungleichgewichts zwischen den Geschlechtern zu errei-
chen. Bislang wurden jedoch nur sehr geringe Fortschritte in dieser Hinsicht erzielt.
Deutschland, Portugal, die Schweiz, die Slowakei und Tschechien waren die einzigen
fiinfLinder, in denen der Anteil der Frauen in den Naturwissenschaften (hierzu gehdren
die Biowissenschaften, Physik, Mathematik und Statistik sowie Informatik) zwischen 2000 und
2012 um mindestens 10 Prozentpunkte gestiegen ist. Damit haben sich diese Linder
in dieser Hinsicht dem OECD-Durchschnitt angenidhert bzw. liegen sogar iiber ihm.
In den OECD-Lindern ist der Anteil der Frauen in diesen Fichergruppen geringfiigig
von 40 Prozent im Jahr 2000 auf 41 Prozent im Jahr 2012 gestiegen — obwohl der Anteil
der weiblichen Absolventen tiber alle Fichergruppen hinweg in diesem Zeitraum von
54 Prozent auf 58 Prozent gestiegen ist. Obwohl der Anteil der Frauen in der Ficher-
gruppe Ingenieurwissenschaften, Fertigung und Bauwesen ebenfalls niedrig ist, istauch er in
der letzten Dekade leicht von 23 auf 28 Prozent angestiegen (Tab. A3.3 im Internet).

Definitionen

Ein erster Abschluss im Tertidrbereich A erfolgt nach einem Studiengang mit einer kumu-
lierten regulidren Gesamtdauer von mindestens drei Jahren (vollzeitiquivalent), z. B.
der Bachelorabschluss in vielen englischsprachigen Lindern, das Diplom in vielen
deutschsprachigen Lindern und die licence in vielen franzdsischsprachigen Lindern.

Ein Erstabsolvent ist ein Studierender, der innerhalb des Referenzzeitraums zum ersten
Mal in einem bestimmten Bildungsbereich bzw. im Fall von ISCED 5 in einem Studien-
gang des Tertidrbereichs A oder B einen Abschluss erwirbt. Wenn also ein Studierender
im Laufe der Jahre mehrere Abschliisse erwirbt, so wird er oder sie zwar jedes Jahr als
Absolvent gezihlt, als Erstabsolvent jedoch nur einmal.

Studierende werden als internationale Studierende bezeichnet, wenn sie aus ihrem Her-
kunftsland zwecks Studium in ein anderes Land gekommen sind. Per Definition gelten
sie als Absolventen mit einem Erstabschluss, unabhingig von ihren friiher in anderen
Lindern erworbenen Abschliissen.
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Netto-Abschlussquoten zeigen den geschitzten prozentualen Anteil einer spezifischen
Altersgruppe, der im Laufe des Lebens einen Abschluss im Tertidrbereich erwerben
wird (ausgehend von den aktuellen Abschlussquoten).

Zu einem zweiten Abschluss fithrende und stdrker theoretisch orientierte Studiengdnge (z.B. der
Masterabschluss in vielen Lindern) werden getrennt von weiterfithrenden forschungs-
orientierten Studiengingen (ISCED 6) in den Tertidrbereich A eingeordnet.

Als Absolventen im Tertidrbereich gelten alle Studierenden, die einen Universititsabschluss,
Fachhochschulabschluss oder Abschluss in einem weiterfithrenden forschungsorien-
tierten Studiengang auf Ebene der Promotion erwerben.

Angewandte Methodik

Die Daten beziehen sich auf das Schuljahr 2011/2012 und beruhen auf der von der OECD
im Jahre 2012 durchgefiihrten UOE-Datenerhebung zur Bildungsstatistik (weitere In-
formationen s. Anhang 3 unter www.oecd.orgledu/eag.htm).

Die Daten zu den Auswirkungen internationaler Studierender auf die Abschlussquoten
im Tertidrbereich basieren auf einer im Dezember 2013 von der OECD durchgefiihrten
speziellen Erhebung.

Die Daten zur Entwicklung der Abschlussquoten im Tertidrbereich fiir die Jahre 1995
und 2000 bis 2004 basieren auf einer speziellen Erhebung, die im Januar 2007 durch-
gefiihrt wurde.

Um einen von den unterschiedlichen nationalen Abschlussstrukturen unabhingigen
Vergleich zu ermoglichen, werden die Abschlisse in universitiren Studiengingen ent-
sprechend ihrer reguliren Gesamtdauer untergliedert, mit anderen Worten entspre-
chend der (gesetzlich oder anders) festgelegten Zahl von Jahren, in denen ein Studien-
gangabgeschlossen werden kann. Abschliisse, die nach Studiengidngen miteiner Dauer
von weniger als drei Jahren erworben werden, gelten hier nicht als gleichwertig mit
einem Abschluss dieses Bildungsbereichs und werden somit bei diesem Indikator nicht
berticksichtigt. Zu einem zweiten Abschluss fiihrende Studienginge werden nach der
kumulierten Dauer des zum ersten und zum zweiten Abschluss fithrenden Studiengangs
klassifiziert, wobei Absolventen, die bereits iiber einen ersten Abschluss verfiigen, bei
der Zihlung der Absolventen mit einem Erstabschluss nicht berticksichtigt werden.

Aul3er es ist etwas anderes angegeben, wurden die Abschlussquoten als Netto-Ab-
schlussquoten (d. h. als Summe der Abschlussquoten der einzelnen Altersjahrginge)
berechnet. Fiir diejenigen Linder, die keine derart ausfiihrlichen Daten bereitstellen
konnten, werden die Brutto-Abschlussquoten dargestellt. Zur Berechnung der Brutto-
Abschlussquoten gab jedes Land das typische Abschlussalter an (s. Anhang 1). Die Zahl
der Absolventen wurde (ohne Beriicksichtigung ihres jeweiligen Alters) durch die Be-
volkerung im tiblichen Abschlussalter geteilt. In vielen Lindern ist es jedoch schwierig,
ein typisches Abschlussalter festzulegen, da die Altersspanne der Absolventen sehr
grold ist.
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Anmerkung zu den Daten aus Israel

Die statistischen Daten fiir Israel wurden von den zustidndigen israelischen Stellen
bereitgestellt, die fiir sie verantwortlich zeichnen. Die Verwendung dieser Daten
durch die OECD erfolgt unbeschadet des volkerrechtlichen Status der Golanh6hen,
von Ost-Jerusalem und der israelischen Siedlungen im Westjordanland.

Tabellen Indikator A3
StatLink: http://dx.doi.org[10.1787/888933115388

M Tabelle A3.1a: Abschlussquoten und durchschnittliches Abschlussalter im Tertiér-
bereich (2012)

Ml Tabelle A3.1b: Abschlussquoten im Tertidrbereich von Studierenden, die jiinger als
das typische Abschlussalter sind (2012)

Bl Tabelle A3.2a: Entwicklung der Abschlussquoten im Tertidrbereich (1995—2012)

B WEB Table A3.2b: Trends in tertiary graduation rates, by gender (Entwicklung der
Abschlussquoten im Tertidrbereich, nach Geschlecht) (2005-2012)

B WEB Table A3.2c: Trends in net graduation rates at advanced research level
(Entwicklung der Netto-Abschlussquoten bei weiterfiihrenden forschungsorien-
tierten Studiengingen) (1995—2012)

B WEB Table A3.3: Percentage of tertiary qualifications awarded to women in
tertiary-type A and advanced research programmes, by field of education
(Anteil der von Frauen erworbenen Abschliisse im Tertidrbereich A und in weiter-
fithrenden forschungsorientierten Studiengidngen [in %], nach Fichergruppe)
(2000, 2012)
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Tabelle A3.1a

Abschlussquoten und durchschnittliches Abschlussalter im Tertiarbereich (2012)
Summe der Abschlussquoten der einzelnen Altersjahrgénge, nach Geschlecht und Art des Studiengangs

Studi im Studi im Studiengange im Studiengange im Studiengange im Weiterfiihrende
Tertiarbereich B Tertiarbereich B Tertiarbereich A Teriarbereich A Tertiarbereich A forschungs-
(Absolventen mit (erster Abschl ) (Erstabschl ) (erster Abschluss) | (zweiter und weitere orientierte
Erstabschluss) Abschliisse) Studiengéange
282 |, ge2 |, g¢2 |, 282 |, g¢2 |, 282 |,
cg2 |2 g2 |2 cg2 |2 g2 |2 cg2 |2 cg2 |2
252 123 2E2 125 252 125 8E2 |23 2E2 125 252 _12%
<258|Es <298|Es c298|Es <eug|Eg <298|Es <2538|Es
. |2835|§8| . |9585|58| - |8538|58| » |DES5|5E| . |9585|55| » |BESE|5S
E|EG00|22| E |Egl0 (22| £E |E0228(22| E |E9208|22| E |Ep20|22| £E |Eg20|22
o o= 8T |00 © o2 8T |00 © o2 8T |00 @© o2 85|00 © o2 8T |00 @ o= 8T |00
S (5362|528 & |06562|528| © |2362(58| © |2S62|58| @ |8962|528| & (8562|558
O |mocEn|0<| © |0ocEn|O<| O |mocEV|O<| O |WTEM|O0<X| © |mTEN|O<| O |[mocEH|O<
(1) (4) (5) | (6) (9) (10) | (11) (14) (15) | (16) (19) (20) | (21) (24) (25) | (26) (29) (30)
OECD-Lander
Australien? 21 18 31 31 25 33 53 35! 23 64 46 27 21 9 31 | 2,0 1,4 37
Osterreich 12 12 30 14 14 32 39 32 28 36 31 27 12 10 32 | 2,2 1,6 34
Belgien m m m | 32 30 25 m m m 18 17 22 | 26 22 m | 1,7 1,2 33
Kanada? 18 17 26 21 19 27 34 32 25 35 33 26 12 11 32 | 1,3 1,1 36
Chile 25 25 28 26 26 28 23 23 29 21 20 28 7 7 37 | 0,2 0,2 181
Tschechien 5 5! 25 5 5) 25 40 36 27 42 38 27 25 23 29 | 1,6 1,4 35
Danemark alal, 10 27 12 11 27 49 44 27 48 45 28 25 21 29 | 2,2 1,7 S5}
Estland m m m 19 19 29 m m m 23 22 26 13 13 30 | 1,0 0,9 36
Finnland n n m n n m 47 m 28 50 48 29 24 22 32 | 2,8 2,5 39
Frankreich? m m m 27 26 m m m m 38 34 m 18 15 m | 1,7 1,0 m
Deutschland 15 m m 15 m m | 31 29 25 | 31 29 25 7 6 27 | 2,7 2,3 31
Griechenland m m m 15 m 26 m m m | 25 m 26 9 m m | 1,0 m m
Ungarn 8 m 23 9 9 23 | 23 m 26 | 29 27 26 13 13 33 | 0,8 0,7 E5)
Island 2 m 38 2 2 37 60 56 31 62 60 31 26 23 35 | 0,9 0,5 35
Irland 23 m 30 23 22 30 46 m 25 46 44 25 24 22 31 | 2,0 1,6 34
Israel m m m m m m 40 m 29 | 42 42 29 | 19 18 35 | 1,5 1,5 38
Italien n m m n n m | 26 m 26 | 32 31 26 | 24 m m | 1,4 m 34
Japan 25 24 m 25 24 m 45 44 m 45 44 m 7 6 m | 1,1 0,9 m
Korea m m m 29 m 25 m m m 49 m 25 ilil m 34 | 1,5 m 40
Luxemburg 6 m 26 6 4 26 9 m 25 9 6 25 2 2 m | 0,7 n 33
Mexiko 2 m 22 2 m 22 | 22 m 25 | 22 m 25 3 m m | 0,3 m m
Niederlande 1 1 m 1 1 m 45 42 24 49 45 25 22 18 27 | 2,0 1,2 32
Neuseeland 30 22 29 36 27 29 57 46 28 60 51 27 19 15 34 | 1,9 1,1 37
Norwegen n m m n n m 42 41 27 46 45 27 13 12 32 | 2,1 1,9 38
Polen il m m il m m 53 53 26 53 58 26 52 52 m | 0,6 0,6 &g
Portugal n n m n n m 41 41 26 41 41 26 30 29 31 | 1,9 1,7 38
Slowakei 1 m 26 1 m 26 44 42 26 44 42 26 39 39 28 | 2,5 23 52
Slowenien 20 20 31 21 m 31 45 44 26 45 45 26 7 m 34 | 1,9 1,7 35
Spanien 20 m 24 | 20 m 24 | 29 29 25 37 36 27 10 9 30 | 1,2 0,9 37
Schweden 7 m 29 7 7 29 | 39 33 29 | 35 34 29 12 6 32 | 2,8 2,0 37
Schweiz 14 m m 21 m 31 | 31 26 28 | 28 25 26 19 14 31 | 3,3 1,7 5SS
Tarkei 19 m 25 19 19 25 27 m 26 27 27 26 2 2 30 | 0,4 0,4 34
Ver. Kénigreich m m m 15 m 31 m m m | 45 38 24 | 28 15 30 | 2,4 1,3 34
Vereinigte Staaten 13 13 m 13 13 m | 39 35 m | 39 37 m 19 17 m | 1,8 1,4 m
OECD-Durchschnitt 11 m 28 14 ] 28 39 (1] 27 39 m 26 18 ] 31 1,6 (1] 35
EU21-Durchschnitt 8 m 27 12 ] 28 38 m 26 37 m 26 20 m 30 1,8 m 35
Partnerlander
Argentinien? m m m | 15 m m m m m 12 m m 1 m m | 0,3 m m
Brasilien m m m 6 6 32 m m m | 28 28 30 2 2 33 [ 0,5 0,5 38
China m m m | 18 m m m m m | 15 m m n m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonesien m m m 5 m m m m m 15 m m 1 m m | 0,1 m m
Lettland 12 m 28 12 m 28 43 m 27 43 m 27 17 m 30 | 1,0 m 38
Russische Fod. m m m | 26 26 m m m m 60 59 m 2 m m m m m
Saudi-Arabien m m m 8 m m m m m 19 m m 2 m m | 0,1 m m
Sldafrika m m m 5 m m m m m 6 m m 4 m m | 0,2 m m

Anmerkung: Die Spalten mit den separaten Abschlussquoten von Méannern und Frauen, d.h. die Spalten (2), (3), (7), (8), (12), (13), (17), (18), (22), (23), (27) und

(28), sind im Internet verfligbar (s. StatLink unten). Weiterfiihrende Informationen zu den zur Berechnung der (Brutto-/Netto-)Abschlussquoten verwendeten

Methoden und des entsprechenden typischen Abschlussalters s. Anhang 1. Unterschiede im Erhebungsbereich der Bevélkerungsdaten und der Absolventendaten
bedeuten, dass die Abschlussquoten von Landern mit einem Nettoabgang von Studierenden wohl zu niedrig angesetzt und von Landern mit einem Nettozugang
von Studierenden wohl zu hoch angesetzt sind. Bei den bereinigten Studienanfédngerquoten in den Tabellen A3.1a und A3.1b ist dies weitgehend berticksichtigt.
1. Das ,durchschnittliche Abschlussalter” bezieht sich auf ein gewichtetes durchschnittliches Alter, in der Regel das Alter von Studierenden zu Beginn des Kalen-
derjahres. Die Studierenden kdnnten jedoch schon ein Jahr élter als das angegebene durchschnittliche Alter sein, wenn der Abschluss gegen Ende des Studien-

jahres erfolgt. Informationen zur Berechnung des durchschnittlichen Abschlussalters s. Anhang 3.

2. Referenzjahr 2011.

Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Stdafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115407
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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Tabelle A3.1b

Abschlussquoten im Tertiarbereich von Studierenden, die jiinger als das typische Abschlussalter sind (2012)
Summe der Abschlussquoten der einzelnen Altersjahrgdnge von bis zu 30-Jahrigen im Tertidrbereich A oder B und bis zu 35-Jahrigen
bei weiterfihrenden forschungsorientierten Studiengéngen, nach Geschlecht und Art des Studiengangs

St im Studi im Studi im Studiengange im Studiengange im Weiterfiihrende
Tertiarbereich B Tertiarbereich B Tertiarbereich A Teriarbereich A Tertiarbereich A forschungs-
(Absolventen mit (erster Abschluss) (Erstabschluss) (erster Abschluss) | (zweiter und weitere orientierte
Erstabschluss) Abschlii St gange
Dy FoP Ty Dy FoP Ty
QOO L OCcO L OCc O QO c O L OO L OCc O
2eES3E ERESY A= 2as658¢ 2eESEE ERE R 2ac68¢
= w5855 P = @w5205c 2 = w5255 P = w5855 P = w525c P = w5255 QP
E |ESgo258| E |EEp2858| E |ESo2858| E |ES4.258| E |E=g258| E |[EZgl58
g |2385%2| & |®988%3| § |°358%S| § |€3sswc| & |C98s63| & |©358ec
& |B23ERH| & |B23ERH| S |B23ERH| © |B23ERH| & |823ERH| & |823ERS
(1) (4) (5) (8) (9 (12) (13) (16) (17) (20) (21) (24)
OECD-Lander
Australien® m 9 16 11 45 29 51 34 13 4 Al 0,7
Osterreich 8 7 8 8 30 25 29 25 7 6 1,6 1,2
Belgien m m 28 m m m 18 m 24 m e m
Kanada* 15 14 16 15 31 29 31 29 7 6 0,8 0,6
Chile 17 17 18 18 17 17 16 16 2 2 0,2 n
Tschechien 4 4 4 4 33 30 35 32 20 19 0,8 0,6
Dénemark 9 7 9 8 42 37 39 36 18 16 1,5 1,1
Estland m m 13 m m m 19 m 9 m 0,6 m
Finnland m n m n 36 m 37 35 14 13 1,1 0,9
Frankreich® m m m m m m m m m m m m
Deutschland m m m m 28 26 28 26 6 5 2,3 2,0
Griechenland m m 13 m m m 23 m m m m m
Ungarn 7 m 8 m 19 m 24 m 7 m 0,5 m
Island® 1 m 1 1 37 35 39 38 10 8 0,7 0,4
Irland 15 m 15 5] 41 m 41 39 15 13 1,4 1,1
Israel m m m m 30 m 31 m 6 m 0,6 m
Italien m m m m 24 m 28 m m m 1,1 m
Japan m m m m m m m m m m m m
Korea m m 25 m m m a7 m 5 m 0,6 m
Luxemburg 5 m m m 8 m 8 m 2 m 0,6 m
Mexiko 2 m 2 m 20 m 20 m m m m m
Niederlande n n n m 42 39 44 41 18 15 1,7 1,1
Neuseeland 19 12 22 15 41 32 45 38 9 6 1,0 0,5
Norwegen n m n m 34 34 36 36 8 7 1,1 1,0
Polen 1 m 1 m 45 45 45 45 m m 0,5 m
Portugal m n m n 35 35 35 35 20 20 1,0 0,9
Slowakei 1 m il m 36 35 36 35 30 29 1,9 1,9
Slowenien 12 12 12 m 38 38 39 39 3 m 1,2 1,1
Spanien 18 m 18 m 26 26 31 31 7 6 0,7 m
Schweden 5 m 5 5] 28 24 24 24 7 3 1,7 1,1
Schweiz m m 13 m 25 22 24 22 12 9 2,6 1,3
Tlrkei 16 m 16 m 24 m 24 m 1 m 0,2 m
Ver. Kénigreich m m 8 7 m m 40 33 18 8 1,6 0,9
Vereinigte Staaten m m m m m m m m m m m m
OECD-Durchschnitt 8 m 10 m 31 m 32 m 11 m 1,1 m
Partnerlander
Argentinien® m m m m m m m m m m m m
Brasilien m m 3 m m m 18 m 1 m 0,2 m
China m m m m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m m m m
Indonesien m m 1 m m m 13 m 1 m 0,1 m
Lettland 9 m 9 m 35 m 35 m 11 m 0,5 m
Russische Fod. m m m m m m m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m m m m

Anmerkung: Die Spalten mit den separaten Abschlussquoten von Ménnern und Frauen, d.h. die Spalten (2), (3), (6), (7), (10), (11), (14), (15), (18), (19), (22) und

(23), sind im Internet verfligbar (s. StatLink unten).

Weiterfihrende Informationen zu den zur Berechnung der (Brutto-/Netto-)Abschlussquoten verwendeten

Methoden und den entsprechenden typischen Altersjahrgdngen s. Anhang 1. Unterschiede im Erhebungsbereich der Bevilkerungsdaten und der Absolventenda-
ten bedeuten, dass die Abschlussquoten von Landern mit einem Nettoabgang von Studierenden wohl zu niedrig angesetzt und von Lédndern mit einem Nettozu-
gang von Studierenden wohl zu hoch angesetzt sind. Bei den bereinigten Studienanféngerquoten in den Tabellen A3.1a und A3.1b ist dies weitgehend bertick-

sichtigt.Die Durchschnitte wurden auf 100 Prozent angepasst und entsprechen nicht genau dem Durchschnitt jeder einzelnen Spalte.

1. Referenzjahr 2011.

Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Sidafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115426
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise flr den Leser.
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Wie viele Studierende werden ein Studium im Tertiarbereich abschlielen? .

Tabelle A3.2a

Entwicklung der Abschlussquoten im Tertiarbereich (1995-2012)
Summe der Abschlussquoten der einzelnen Altersjahrgénge, nach Art des Studiengangs

Studiengange Tertiarbereich A (Erstabschluss) Studiengange Tertiarbereich B (Erstabschluss)
1995 2000 2005 2010 2011 2012 1995 2000 2005 2010 2011 2012
(1) (2) (7) (12) (13) (14) (15) (16) (21) (26) (27) (28)
OECD-Lander
Australien m 36 50 50 53 m m m 17 21 m
Osterreich 10 15 20 30 35 39 m m 8 12 12 12
Belgien m m m m m m m m m m m
Kanada 27 27 32 35 35 m m m 20 21 18 m
Chile m m m m m 23 m m m m m 25
Tschechien 13 14 23 38 41 40 6 5] 6 t5) 5 5
Déanemark 25 37 46 50 50 49 8 10 10 9 11 11
Estland m m m m m m m m m m m
Finnland 21 40 47 49 47 47 34 n n n n
Frankreich m m m m m m m m m m m m
Deutschland* 14 18 20 30 Sl 31 '3 11 11 14 14 15
Griechenland 14 15 25 m m m 5 6 11 m
Ungarn m m B33 31 27 23 m m 4 6 7 8
Island 20 33 56 60 61 60 10 5 4 2 2
Irland m 30 38 47 43 46 m 15 24 26 24 23
Israel m m 35 37 40 40 m m m m m m
Italien m 19 41 32 32 26 m n 1 1 m m
Japan 25 29 37 40 44 45 30 30 28 25 25 25
Korea m m m m m m m m m m m m
Luxemburg m m m m m 9 m m m m m 6
Mexiko m m 17 20 21 22 m m 1 1 2 2
Niederlande 29 35 42 42 42 45 m m n n 1
Neuseeland 33 50 51 49 53 57 12 17 23 27 30 30
Norwegen 26 37 41 42 43 42 6 6 2 n n n
Polen m 34 47 55) 58 53 m m n 1 1 1
Portugal 15 23 32 40 39 41 6 8 9 n n
Slowakei 15 m 30 49 46 44 1 2 2 1 1 1
Slowenien m m 18 29 37 45 m m 24 26 27 20
Spanien? 24 29 30 30 32 29 2 8 15 16 18 20
Schweden 24 28 38 37 41 39 m 4 6 7 7
Schweiz 9 12 27 2l 32 31 13 14 8 16 15 14
Tarkei 6 9 12 23 23 27 m 19 17 19
Vereinigtes Konigreich m 42 48 50 54 m m 7 11 12 13 m
Vereinigte Staaten 33 34 34 38 39 39 9 8 10 11 12 13
OECD-Durchschnitt 9

OECD-Durchschnitt fiir
Lander mit Daten fiir

1995, 2005 und 2012
EU21-Durchschnitt

Partnerlander
Argentinien
Brasilien
China
Kolumbien
Indien

333333
33333 3

Indonesien
Lettland
Russische Foderation

IS
w

3333333 3
B
N

33333333
3 333333 3

Saudi-Arabien
Sidafrika
G20-Durchschnitt

[N
w
5N
(o]
N
o
N
o

3 333333333
Ef 3 s 3 3 3 3 3 3 3 3
El 3 w 3 3 3 3 3 3 3 3
Efl S @« 3 3 3 3 3 3 3 3
Efl 3 » 3 3 3 3 3 3 3 3
Efl S ® 3 3 3 3 3 3 3 3

43 3 3

3
3
3
3
Ej 3 3 3

=
=
=
=
=

Anmerkung: Die Spalten mit den Angaben fiir die Jahre 2001, 2002, 2003, 2004, 2006 und 2007 sind im Internet verfligbar (s. StatLink unten). Bis zum Jahr
2004 wurden Abschlussquoten im Tertidrbereich A und B auf Bruttobasis berechnet. Ab 2005 und fiir L&nder mit verfligbaren Daten wurden die Abschlussquoten
als Netto-Abschlussquoten (d.h. als Summe der Abschlussquoten der einzelnen Altersjahrgénge) berechnet. Weiterfiihrende Informationen zu den zur Berech-
nung der (Brutto-/Netto-)Abschlussquoten verwendeten Methoden und des entsprechenden typischen Abschlussalters s. Anhang 1.

1. Unterbrechung der Zeitreihe zwischen 2008 und 2009 aufgrund einer teilweisen Neueinstufung berufsbildender Bildungsgénge in ISCED 2 und ISCED 5B.

2. Unterbrechung der Zeitreihe fir ISCED 5A im Jahr 2008 aufgrund von Veranderungen in der Methodik.

Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Stdafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115445

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Inwieweit beeinflusst der Bildungsstand der Eltern die Bildungsbeteiligung im Tertiarbereich?

Inwieweit beeinflusst der Bildungsstand
der Eltern die Bildungsbeteiligung
im Tertiarbereich?

B Im Durchschnitt aller Linder ist der Bildungsstand von rund 40 Prozent der er-
wachsenen Nichtschiiler/Nichtstudierenden (25- bis 64-Jdhrige) hoher als der ihrer
Eltern. Die Bildungsmobilitidt zwischen den Generationen ist in Finnland, Flandern
(Belgien), Korea und der Russischen Foderation am hochsten, dort verfligen mehr
als 55 Prozent der jungen Menschen tber einen hoheren Bildungsstand als ihre
Eltern.

B Mehr als 30 Prozent der erwachsenen Nichtschiiler/Nichtstudierenden, deren El-
tern keinen Abschluss im Sekundarbereich II erworben haben, haben den Schul-
besuch ebenfalls vor Abschluss des Sekundarbereichs II beendet. Mehr als 45 Prozent
dieser Erwachsenen verfiigen jedoch iiber einen Abschluss im Sekundarbereich II
bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich und 20 Prozent iiber einen Abschluss
im Tertidrbereich.

B Im Durchschnittder teilnehmenden Linder erreichten 25 Prozent der Erwachsenen
mit Eltern mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II maximal die
Lesekompetenzstufe 1, die niedrigste Stufe in der Erhebung zu den grundlegenden
Kompetenzen Erwachsener, wihrend nur etwa 5 Prozent die Lesekompetenzstufe 4
oder 5 erreichten. Bei Erwachsenen, deren Eltern tiber einen Abschluss im Tertiir-
bereich verfligen, erzielten mehr als 20 Prozent Lesekompetenzstufe 4 oder 5.

Abbildung A4.1

20- bis 34-jahrige Studierende im Tertiarbereich, nach dem Bildungsstand der Eltern (2012)

[] Eltern mit einer Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il

[ Eltern mit Abschluss im Sekundarbereich Il bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich als héchstem Abschluss

% B Eltern mit Abschluss im Tertidrbereich

At

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.

T ~
©O0000oo00o

Japan
Kanada
Norwegen
Schweden
Estland
Deutschland
Déanemark
Niederlande
Australien
Flandern (Belgien)
Vereinigte Staaten
Russische Féderation*
Finnland
Durchschnitt
England/Nordirland (VK)
Osterreich
Irland
Frankreich
Korea
Polen

Slowakei

Tschechien
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Anordnung der Lander in absteigender Reihenfolge der Bildungsbeteiligung 20- bis 34-Jahriger im Tertidrbereich, deren Eltern (ber einen Abschluss im Terti-

arbereich verfligen.

Quelle: OECD. Tabelle A4.1a. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115635
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Kontext

Aufgrund des engen Zusammenhangs zwischen Bildung einerseits und Einkommen,
Beschiftigung, Wohlstand insgesamt und Wohlergehen jedes Einzelnen andererseits
kann Bildung Ungleichheiten in der Gesellschaft verringern, sie aber auch reprodu-
zieren. Allen jungen Menschen eine faire Chance auf eine gute (Aus-)Bildung zu ge-
ben ist grundlegender Bestandteil des Gesellschaftsvertrags. Ungleichheiten bei Bil-
dungsmoglichkeiten in Angriff zu nehmen istvon entscheidender Bedeutung, um die
soziale Mobilitit aufrechtzuerhalten und die Zahl moglicher Kandidaten fiir den Ter-
tidrbereich und hoch qualifizierte Arbeitsplitze zu steigern. Dieser Indikator enthilt
zum ersten Mal Daten aus der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Er-
wachsener, hervorgegangen aus dem OECD Programme for the International Assess-
ment of Adult Competencies (PIAAC), um den Einfluss des Bildungsstands der Eltern
auf die Bildungsbeteiligung ihrer Kinder im Tertidrbereich zu untersuchen.

Gut ausgebildete und qualifizierte Arbeitskrifte sind unerldsslich fiir die Linder,
wenn sie zukiinftiges Wachstum férdern wollen. Auf den sich schnell dndernden
Arbeitsmirkten von heute vergroRert sich der Abstand der Ertrdge von gering und
hoch qualifizierten Arbeitskriften. Menschen mit niedrigeren Bildungsabschliissen
haben im Durchschnitt die hochsten Erwerbslosigkeits- und Nichterwerbsquoten
sowie die niedrigsten Gehilter, die dartiber hinaus im Laufe ihres Erwerbslebens auch
noch schneller sinken (s. Indikatoren A5 und A6). Ein grofRer Anteil von Geringqua-
lifizierten in der Bevolkerung kann somit zu einer groReren sozialen Belastung flihren
und bestehende Ungleichheiten weiter verstirken, beides ist nach Abschluss der
Erstausbildung nur schwer und mit grof8em finanziellem Aufwand zu 4dndern.

Die Ergebnisse der internationalen Schulleistungsstudie PISA 2012 zeigen, dass sich
die Leistungen von Schiilern mit soziodkonomisch ungiinstigem Hintergrund in meh-
reren Lindern, in denen stirker auf Chancengerechtigkeit ausgerichtete Mal3nahmen
entwickelt und umgesetzt wurden, verbessert haben. Eine signifikante Anzahl von
Lindern, die 2003 schlechte Ergebnisse aufwiesen, erzielten in der PISA-Studie 2012
deutlich bessere Leistungen. In mehreren dieser Linder liel3en sich die Verbesserun-
gen vor allem darauf zuriickfiithren, dass mehr Schiilern eine qualitativ hoherwertige
Bildung zuteilwurde (OECD, 2013).

Daher ist es wichtig, faire Voraussetzungen fiir alle jungen Menschen zu schaffen,
auch fiir solche aus Familien mit einem niedrigen Bildungsstand. Verschiedene bil-
dungspolitische MaRnahmen, wie z.B. die Begrenzung der Kosten fiir eine Hoch-
schulbildung und eine finanzielle Unterstlitzung fiir Studierende, konnen diesen
jungen Menschen helfen. Der Zugang zum und Erfolg im Tertidrbereich sollten fiir
alle gleichermaf3en mdglich sein, aber ebenso wichtig ist es, Ungleichheiten schon
zu Beginn der Schullaufbahn zu vermeiden.

Weitere wichtige Ergebnisse

B In Deutschland, Italien, Osterreich, Polen, der Slowakei, Spanien, Tschechien und den Verei-
nigten Staaten haben mehr als 5o Prozent der erwachsenen Nichtschiiler/Nichtstudierenden
denselben Bildungsstand wie ihre Eltern.
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B In allen Landern haben mindestens 35 Prozent der 20- bis 34-jdhrigen Studierenden im Ter-
tidrbereich mindestens einen Elternteil, der auch iiber einen Abschluss in diesem Bildungsbereich
verfiigt. In Deutschland, Estland, Kanada, Norwegen und Schweden gilt dies fiir
mindestens 65 Prozent dieser Studierenden.

B [m Durchschnitt haben 12 Prozent der erwachsenen Nichtschiiler/Nichtstudierenden einen nied-
rigeren Bildungsstand als ihre Eltern. In Ddnemark, Deutschland, Estland, Norwegen,
Osterreich, Schweden und den Vereinigten Staaten gilt dies fiir mehr als 15 Prozent
dieser Bevolkerungsgruppe.

Entwicklungstendenzen

Der Ausbau der Bildungssysteme in vielen OECD-Lindern sowohl im Sekundarbe-
reich II bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich als auch im Tertidrbereich hat
es jungen Menschen (25- bis 34-Jdhrigen) ermdglicht, einen hoheren Bildungsstand
als ihre Eltern zu erreichen. Im Durchschnitt der OECD-Lénder, die an der Erhebung
zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener teilgenommen haben, erreichten
32 Prozent der jungen Menschen einen hoheren Bildungsstand als ihre Eltern, und
lediglich 16 Prozent erreichten den Bildungsstand ihrer Eltern nicht. In allen Lindern
mit Ausnahme von Deutschland, Estland, Norwegen und Schweden ist hiufiger eine
absolute Aufwirtsmobilitit zu beobachten als eine absolute Abwirtsmobilitit, ein
klarer Hinweis auf den Ausbau der Bildungssysteme in den meisten OECD-Lindern.
Dieser Ausbau war in Frankreich, Irland, Italien, Korea, Spanien und der Russischen
Foderation besonders ausgeprigt, hier liegt die Differenz zwischen Aufwirts- und
Abwirtsmobilitit in Bezug auf den Bildungsstand bei mindestens 30 Prozentpunkten.

Analyse und Interpretationen

Mobilitatsindikatoren und Terminologie

Die Literatur zur Mobilitit unterscheidet in der Regel zwischen absoluten und relativen
Kennzahlen fiir Mobilitit. Im Bereich Bildung bezieht sich die absolute Mobilitit auf
den Anteil derjenigen, deren Bildungsstand von dem der Eltern abweicht: eine Abwei-
chung nach oben bei Aufwirtsmobilitdt bzw. nach unten bei Abwirtsmobilitit zwi-
schen den einzelnen Generationen. Kennzahlen zur absoluten Mobilitit werden be-
einflusst von der Anzahl der fiir den Vergleich zwischen den Generationen festgelegten
Bildungsstufen (die Mobilitdt nimmt mit der steigenden Anzahl von zur Verfligung
stehenden Kategorien tendenziell zu) sowie, in noch stirkerem Maf}, von Verinde-
rungen der Struktur des Bildungssystems, insbesondere dem Ausbau bestimmter
Bildungsbereiche. Mobilititsmuster konnen dariiber hinaus in Mobilitit zwischen
benachbarten Kategorien und Mobilitit zwischen weiter auseinanderliegenden Kate-
gorien unterteilt werden, da diese unterschiedliche Auswirkungen fiir den Einzelnen
haben konnen. Im Gegensatz dazu bezieht sich die Bezeichnung ,gleicher Bildungs-
stand“ auf'eine Situation, in der Kinder den gleichen Bildungsstand erreichen wie ihre
Eltern.
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Die Analyse der Bildungsmobilitit beruht auRerdem auf Kennzahlen der relativen
Mobilitit, die die GroBenordnung des Unterschieds bei der Wahrscheinlichkeit be-
riicksichtigt, dass Personen mit Eltern mit unterschiedlichem Bildungsstand einen
bestimmten Bildungsstand anstelle eines anderen erreichen. Ein extremer Fall relativer
Mobilitit wire das Fehlen jeden Unterschieds zwischen Personen mit unterschiedli-
chem Bildungshintergrund bei der Wahrscheinlichkeit, einen bestimmten Bildungs-
stand anstelle eines anderen zu erreichen.

Kennzahlen zur absoluten und relativen Mobilitit beeinflussen sich in der Regel ge-
genseitig, erfassen jedoch unterschiedliche Sachverhalte. Die Tatsache, dass ein Land
eine hohere oder niedrigere absolute Mobilitit als ein anderes aufweist, bedeutet nicht
unbedingt, dass die Moglichkeiten, Zugang zu einem bestimmten Bildungsbereich zu
erhalten, fiir Menschen mit unterschiedlichem Hintergrund in einem Land grof3er oder
geringer sind als in einem anderen.

Dieser Indikator untersucht die Chancen von Personen, deren Eltern iiber einen unter-
schiedlichen Bildungsstand verfligen, Zugang zum Tertidrbereich zu erhalten, anstatt
das Bildungssystem mit einem niedrigeren Bildungsstand zu verlassen. Der Indikator
bietet damit Informationen tiber die Vor- und Nachteile in Bezug auf Eltern mit unter-
schiedlichem Bildungsstand.

Ungleichheiten bei der Bildungsbeteiligung im Tertiarbereich in den
einzelnen Landern

Fiir manche Menschen ist ein Hochschulbesuch nicht realisierbar. Einige junge Er-
wachsene miissen unter Umstidnden friither als andere in den Arbeitsmarkt eintreten,
um sich und ihre Familien zu unterstiitzen. Das Aufwachsen in einer benachteiligten
Familie, in der die Eltern tiber einen geringen Bildungsstand verfiigen, bedeutet hiufig,
dass weniger finanzielle Unterstiitzung fiir eine Fortsetzung der Ausbildung zur Verfii-
gung steht. Diese Situation wird weiter verschirft, wenn das Bildungssystem keine Un-
terstlitzung fiir Schiiler/Studierende mit soziookonomisch ungiinstigem Hintergrund
bietet. Kurzfristig kann die Fortsetzung der Ausbildung zu entgangenem Erwerbs-
einkommen filihren. In diesen Fillen ist es nicht tiberraschend zu sehen, in welchem
Ausmald der Bildungsstand von Schiilern/Studierenden durch den Bildungsstand der
Eltern und den soziookonomischen Hintergrund beeinflusst wird.

Mehr als die Hilfte der 20- bis 34-jdhrigen Studierenden im Tertidrbereich hat mindes-
tens einen Elternteil mit einem Abschluss im Tertidrbereich (56 Prozent) und etwas
mehr als ein Drittel (36 Prozent) mindestens einen Elternteil mit einem Abschluss im
Sekundarbereich IT als hochstem Bildungsstand. Im Gegensatz dazu ist der Anteil der
20- bis 34-jdhrigen Studierenden, deren Eltern nicht tiber einen Abschluss im Sekun-
darbereich Il verfligen gering: Etwa jeder zehnte Studierende hat Eltern mit einer Aus-
bildung unterhalb des Sekundarbereichs II (9 Prozent).

Wie in der einleitenden Abbildung (Abb. A4.1) gezeigt, haben in allen Lindern mindes-
tens rund 35 Prozent der 20- bis 34-jdhrigen Studierenden im Tertidrbereich mindes-
tens einen Elternteil mit einem Abschluss in diesem Bildungsbereich. In Deutschland,
Estland, Kanada, Norwegen und Schweden gilt dies fiir mindestens 65 Prozent die-
ser Studierenden. Da sich die Daten auf immatrikulierte Studierende beziehen, sollte
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beriicksichtigt werden, dass in einigen Lindern, u.a. Schweden, Studierende (z. B. mit
einem akademisch gebildeten familidren Hintergrund) lingere Studienginge belegen,
und das kann die Studierendenzahlen heraufsetzen. In allen Lindern mit verfiigbaren
Daten, mit Ausnahme von Spanien, ist der Anteil der Studierenden im Tertidrbereich
mit Eltern mit einem Abschluss im Sekundarbereich IT hoher als der Anteil der Studie-
renden mit Eltern mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II.

Die Erfassung von Ungleichheiten beim Zugang zum Hochschulstudium ist ein ent-
scheidender erster Schritt bei der Entwicklung von Mal3nahmen zur Reduzierung die-
ser Ungleichheiten. Die Basiskennzahl fiir die relative Mobilitit ist die Odds Ratio
(s. Abschnitt Definitionen am Ende des Indikators). Im Durchschnitt der Linder mit
verfligbaren Daten ist die Wahrscheinlichkeit, dass jemand ein Studium im Tertidrbe-
reich aufnimmt, in Abhingigkeitvom Bildungsstand der Eltern, im Vergleich zur Wahr-
scheinlichkeitvonjemandem, dessen Eltern eine Ausbildung unterhalb des Sekundarbe-
reichs IT haben, doppelt so hoch, wenn mindestens ein Elternteil iber einen Abschluss
im Sekundarbereich Il bzw. postsekundaren, nicht tertiiren Bereich verfiigt, und 4,5-mal
so hoch, wenn die Eltern tiber einen Abschluss im Tertidrbereich verfiigen (Tab. A4.1b).

Im Durchschnitt haben g Prozent aller Studierenden im Tertidrbereich Eltern mit einem
niedrigen Bildungsstand, wihrend 19 Prozent der Gesamtpopulation der Eltern (Eltern
von Schiilern/Studierenden und Nichtschiilern/Nichtstudierenden) einen niedrigen
Bildungsstand aufweisen. Der hochste Anteil 20- bis 34-jdhriger Studierender im Ter-
tidrbereich, deren Eltern eine Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II haben,
findet sich (unter den Lindern mit verfiigbaren Daten) in Australien, Irland, Italien, den

Abbildung A4.2

Bildungsbeteiligung im Tertiarbereich von 20- bis 34-jahrigen Studierenden, deren Eltern eine Ausbildung unterhalb

des Sekundarbereichs Il haben (2012)

[ Anteil 20- bis 34-jahriger Studierender im Tertiarbereich, deren Eltern eine Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs Il haben
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Quelle: OECD. Tabelle A4.1a. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115654
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Abbildung A4.3

Absolute Bildungsmobilitat (2012)

Anteil 26- bis 64-jahriger Nichtschiler/Nichtstudierender, die einen héheren (Aufwédrtsmobilitét), niedrigeren (Abwértsmobilitdt) oder den

gleichen Bildungsstand wie ihre Eltern haben
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* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.
Anordnung der Lénder in absteigender Reihenfolge des Anteils Erwachsener mit Aufwértsmobilitat im Vergleich zum Bildungsstand ihrer Eltern.
Quelle: OECD. Tabelle A4.4. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115673

70%

Niederlanden und Spanien (mehr als 10 Prozent). Diese Linder gehoéren jedoch auch
zu den Lindern mit dem hochsten Anteil an Eltern mit einer Ausbildung unterhalb des
Sekundarbereichs IT an der Gesamtelternpopulation (mehr als 20 Prozent) (Abb. A4.2).

Bildungsmobilitat zwischen den Generationen

Wie in Indikator A1 gezeigt, sind die Abschlussquoten im Tertidrbereich in den letzten
Jahren im Durchschnitt gestiegen, insbesondere bei den jiingeren Generationen. So
haben die 25- bis 34-Jihrigen sowohl die hochsten Abschlussquoten im Tertidrbereich
(rund 40 Prozent) als auch den niedrigsten Anteil an Personen ohne einen Abschluss
zumindest im Sekundarbereich II (weniger als 20 Prozent). Dartiber hinaus hat 2012
der Anteil der 55- bis 64-Jdhrigen mit einem Abschluss im Tertidrbereich den seit 2000
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hochsten Wertvon 25 Prozent erreicht. Zwischen 2000 und 2012 war die durchschnitt-
liche jdhrliche Steigerung des Anteils der Bevolkerung mit einem Abschluss im Tertidr-
bereich im Vergleich aller Generationen bei den 55- bis 64-Jdhrigen mit 4 Prozent am
hochsten (s. Indikator Ar, Tab. Ar.4a).

Dies ldsst darauf schliel3en, dass in den meisten Lindern mit verfligbaren Daten eine
positive Entwicklung des Zugangs zum Bildungssystem stattgefunden hat. Im Durch-
schnittverfiigen etwa 40 Prozent der 25- bis 64-Jdhrigen tiber einen héheren Bildungs-
stand als ihre Eltern (Aufwirtsmobilitit). Jedoch haben in den meisten Lindern 40 bis
50 Prozent der erwachsenen Nichtschiiler/Nichtstudierenden den gleichen Bildungs-
stand wie ihre Eltern. Dieser Anteil ist in Deutschland, Italien, Osterreich, der Slowa-
kei, Spanien, Tschechien und den Vereinigten Staaten sogar noch hoher (Tab. A4.4).

Abbildung A4.3 zeigt, dass im Durchschnitt der Linder etwa die Hilfte der Erwach-
senen denselben Bildungsstand wie ihre Eltern erreicht hat, der Bildungsstand der
anderen Hilfte ist entweder hoher oder niedriger als derjenige der Eltern. In allen Lin-
dern findet sich wesentlich hdufiger eine Aufwirtsmobilitit (d. h. Erwachsene, deren
Bildungsstand hoher als der ihrer Eltern ist) als eine Abwdartsmobilitit. Die Bildungs-
mobilitdt zwischen den Generationen ist in Finnland, Flandern (Belgien), Korea und
der Russischen Foderation besonders hoch: Mehr als 55 Prozent der Erwachsenen in
diesen Lindern haben entweder einen hoheren oder einen niedrigeren Bildungsstand
als ihre Eltern. In diesen Lindern verfligen mehr als 45 Prozent der Erwachsenen tiber
einen hoheren Bildungsstand als ihre Eltern (absolute Aufwirtsmobilitit) — der hochs-
te Anteil bei allen Lindern; in Finnland und Flandern (Belgien) ist der Bildungsstand
eines relativ hohen Anteils der Erwachsenen — etwa 8 Prozent — jedoch niedriger als
der ihrer Eltern (Abwirtsmobilitit).

In Deutschland, Italien, Osterreich, der Slowakei und Tschechien verfiigen mehr als
55 Prozent der Erwachsenen tiber denselben Bildungsstand wie ihre Eltern. In Italien
und Spanien liegt der Anteil der Erwachsenen mit einer Ausbildung unterhalb des
Sekundarbereichs II, deren Eltern {iber denselben Bildungsstand verfiigen, bei mehr
als 40 Prozent. In Deutschland, Osterreich, der Slowakei und Tschechien haben mehr
als 35 Prozent der Erwachsenen mit einem Abschluss im Sekundarbereich II bzw. im
postsekundaren, nicht tertiiren Bereich Eltern, die ebenfalls tiber diesen Bildungs-
stand verfiigen. Diese Linder sind zusammen mit Polen, Slowenien und Ungarn die
OECD-Linder mit dem hochsten Anteil Erwachsener mit diesem Bildungsstand (in
jedem Land mehr als 55 Prozent, s. Tab. A1.5a in Indikator Ar). In Japan, Kanada, der
Russischen Foderation und den Vereinigten Staaten haben mehr als 20 Prozent der
Erwachsenen mit Eltern, die iiber einen Abschluss im Tertidrbereich verfiigen, eben-
falls diesen Abschluss erworben(Tab. A4.4).

Im Durchschnitt ist die absolute Aufwirtsmobilitit bei Frauen mit 40 Prozent etwas
hoher als bei Mdnnern (38 Prozent). Jedoch ist in einigen Lindern bei Mdnnern we-
sentlich hidufiger eine Aufwirtsmobilitdt beim Bildungsstand zu beobachten als bei
Frauen: in Deutschland (21 Prozent bei Frauen gegentiber 27 Prozent bei Midnnern),
Korea (53 Prozent bzw. 62 Prozent), die Niederlande (40 Prozent bzw. 45 Prozent) und
Osterreich (25 Prozent bzw. 33 Prozent) (Tab. A4.4).
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Die Bildungsmobilitit zwischen den Generationen variiert je nach Bildungsstand und
Kontext. Mehr als 30 Prozent der erwachsenen Nichtschiiler/Nichtstudierenden mit El-
tern ohne einen Abschluss im Sekundarbereich IT haben die Schule ebenfalls vor einem
Abschluss im Sekundarbereich II verlassen. Mehr als 45 Prozent dieser Erwachsenen
verfligen jedoch tiber einen Abschluss im Sekundarbereich II bzw. postsekundaren,
nicht tertidren Bereich und etwa 20 Prozent iiber einen Abschluss im Tertidrbereich.
In Finnland, Kanada und der Russischen Foderation haben mehr als 30 Prozent dieser
Erwachsenengruppe einen Abschluss im Tertidrbereich erreicht. Im Gegensatz dazu
verfiigen in Deutschland, Italien, Osterreich, Polen, der Slowakei, Tschechien und den
Vereinigten Staaten hochstens 15 Prozent der erwachsenen Nichtschiiler/Nichtstudie-
renden mit Eltern mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II iiber einen
Abschluss im Tertidrbereich (Tab. A4.2).

Gleichermal3en haben im Durchschnitt der Linder mehr als 65 Prozent der Nichtschi-
ler/Nichtstudierenden mit Eltern mit einem Abschluss im Tertidrbereich denselben
Bildungsstand erreicht, etwa 30 Prozent verfiigen tiber einen Abschluss im Sekundar-
bereich IT bzw. postsekundaren, nicht tertiiren Bereich als hochste Qualifikation, und
nur 5 Prozent haben die Schule vor einem Abschluss im Sekundarbereich II verlassen.
In allen Lindern mit Ausnahme von Osterreich, das zu den Lindern mit einem der
hochsten Anteile an Erwachsenen mit einem Abschluss im Sekundarbereich II bzw.
postsekundaren, nicht tertidren Bereich gehort, verfligen mehr als 50 Prozent der Er-
wachsenen mit Eltern mit einem Abschluss im Tertidrbereich ebenfalls {iber einen
Abschluss im Tertidrbereich (Tab. A4.2).

Der Zugang zum Tertidrbereich wird auch durch Ungleichheiten in vorgelagerten Bil-
dungsbereichen beeinflusst. Eine wesentliche Voraussetzung fiir das Erreichen eines
hoheren Bildungsstands ist der Erwerb der zur Fortsetzung der Ausbildung notwendi-
gen Kompetenzen und Kenntnisse. Die Bildungsmobilitit zwischen den Generationen
kann durch die frithe Schullaufbahn stark beeinflusst werden, da Schulen die sozio-
okonomischen Vor- oder Nachteile verstirken konnten. Seit der ersten Erhebung zeigt
sich in den PISA-Studien, dass in vielen Lindern ein Zusammenhang zwischen dem
soziodkonomischen Hintergrund der Schiiler und ihren schulischen Leistungen be-
steht. Schiiler mit sozio6konomisch ungiinstigem Hintergrund haben sehr hdufig nur
begrenzt Zugang zu qualitativ hochwertiger Bildung. Im Durchschnitt erzielt ein Schii-
ler mit giinstigerem soziodkonomischem Hintergrund 39 Punkte mehr in Mathematik
als ein weniger beglinstigter Schiiler. Dieser Unterschied entspricht fast einem Jahr
Schulunterricht (OECD, 2013). Zugang zu qualitativ hochwertiger Bildung im Elemen-
tar-, Primar- und Sekundarbereich ist von essenzieller Bedeutung, um allen Schiilern,
unabhingig vom Bildungsstand ihrer Eltern, deren Beruf oder Erwerbsstatus, die
Chance auf einen Zugang zum Tertidrbereich zu erdffnen.

Kompetenzen Erwachsener im Verhaltnis zum Bildungsstand ihrer Eltern
Der Bildungsstand der Eltern scheint sich auch auf die Lese- und alltagsmathematische
Kompetenz des Einzelnen auszuwirken. Im Durchschnitt stammen die leistungs-
stirksten Personen im Bereich Lesekompetenz bei der Erhebung zu den grundlegenden
Kompetenzen Erwachsener im Rahmen des OECD Programme for the International
Assessment of Adult Competencies (PIAAC) aus Familien, in denen mindestens ein
Elternteil {iber einen Abschluss im Tertidrbereich verfiigt. Ebenso haben die meisten
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Abbildung A4.4

Lesekompetenzstufen und Bildungsstand der Eltern (2012)

Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, Anteil 25- bis 64-jahriger Nichtschiler/Nichtstudierender auf den einzelnen
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Quelle: OECD. Tabelle A4.3 (L). Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115692

100 %

leistungsschwichsten Erwachsenen im Bereich Lesekompetenz Eltern mit hochstens
einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II (Tab. A4.3 [L]).

Abbildung A4.4 zeigt die Lesekompetenz Erwachsener im Verhdltnis zum Bildungs-
stand ihrer Eltern. Im Durchschnitt der teilnehmenden Linder erreichen 25 Prozent
der Erwachsenen, deren Eltern eine Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II
haben, bei der Lesekompetenz maximal Stufe 1, 40 Prozent Stufe 2, weniger als 30
Prozent Stufe 3 und nur etwa 5 Prozent die Stufe 4 oder 5. In Deutschland, Frankreich,
Italien, Polen, Spanien und den Vereinigten Staaten entspricht bei mehr als 30 Prozent
dieser Erwachsenen die Lesekompetenz maximal Stufe 1, wihrend hochstens 3 Prozent
der Stufe 4 oder 5 zuzuordnen sind. Der Anteil der leistungsstirksten Erwachsenen im
Bereich Lesekompetenz ist in Osterreich, der Slowakei und Tschechien vergleichbar
niedrig.
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Das Bild dndert sich signifikant bei Erwachsenen, deren Eltern {iber einen Abschluss
im Tertidrbereich verfiigen. Im Durchschnitt der Linder entspricht bei 7 Prozent dieser
Erwachsenen die Lesekompetenz in der Erhebung zu den grundlegenden Kompeten-
zen Erwachsener maximal Stufe 1, weniger als 25 Prozent sind der Stufe 2, mehr als
45 Prozent der Stufe 3 und mehr als 20 Prozent der Stufe 4 oder 5 zuzuordnen. In den
meisten Lindern erzielen mehr als 20 Prozent der Erwachsenen, deren Eltern {iber
einen Abschluss im Tertidrbereich verfiigen, Lesekompetenzstufe 4 oder 5, und in
Australien, Finnland, Japan und den Niederlanden sind es mindestens 30 Prozent.

Bei Erwachsenen mit Eltern ohne einen Abschluss im Sekundarbereich IT hat etwa jeder
Dritte diesen Abschluss ebenfalls nicht erreicht, der Rest hat mindestens einen Ab-
schluss im Sekundarbereich II erworben. Jeder Vierte dieser Erwachsenen ist maximal
der Lesekompetenzstufe 1 zuzuordnen (Tab. A4.2 und A4.3 [L]).

Um die Bildungsmobilitit zwischen den Generationen zu erhdhen, bedarfes vielfilti-
ger politischer MalRnahmen. In einigen Lindern haben sich Langzeitstrategien, ein-
schlieRlich der gleichmif3igen Verteilung von Ressourcen und Moglichkeiten tiber das
gesamte Schulsystem, sowie der Einsatz von sehr guten Lehrkriften und Schulleitern
an leistungsschwachen Schulen ausgezahlt— dort werden gute Leistungen erzielt, und
die Chancengerechtigkeit ist iiberdurchschnittlich hoch. Dies ist insbesondere in Finn-
land, Japan, Kanada und Korea der Fall (OECD, 2012). Zusammengefasst ldsst sich
sagen, dass alle Schiiler, unabhidngig von ihrem soziookonomischen Hintergrund, die
gleichen Chancen auf Erfolg haben sollten.

Definitionen
Erwachsene bezieht sich auf 25- bis 64-Jdhrige.

Bildungsbereiche: Unterhalb Sekundarbereich II entspricht Bildungsgingen auf den ISCED-
Stufen o, 1, 2 und 3C (kurz). Sekundarbereich IT bzw. postsekundarer, nicht tertidrer Bereich
entspricht Bildungsgingen auf den ISCED-Stufen 3C (lang), 3B, 3A und 4, und Terti-
drbereich entspricht Studiengidngen auf den ISCED-Stufen 5A, 5B und 6. Erlduterungen
zu allen Bildungsbereichen gemiR ISCED-Klassifizierung s. Hinweise fiir den Leser
im vorderen Teil der Publikation.

Eine Odds Ratio vergleicht die Wahrscheinlichkeit, mit der ein bestimmtes Ereignis in
einer Gruppe in Relation zu einer Referenzgruppe auftritt. Eine Odds Ratio von 1 be-
deutet, dass in beiden Gruppen die gleichen Chancen bestehen, dass ein bestimmtes
Ereignis eintreten wird. Koeffizienten mit einem Wert unter 1 zeigen, dass die Chance,
dass ein Ereignis eintreten wird, flir eine spezielle Gruppe geringer ist als fiir ihre
Referenzgruppe, bei einem Koeffizienten grofRer 1 ist die Chance groRRer.

Bildungsstand der Eltern: Eine Ausbildung unterhalb Sekundarbereich IT|Kein Abschluss im Sekund-
arbereich Il bedeutet, dass beide Eltern Bildungsgidnge auf den ISCED-Stufen o, 1, 2 und
3C (kurz) besucht haben; Sekundarbereich II bzw. postsekundarer, nicht tertidrer Bereich bedeu-
tet, dass mindestens ein Elternteil (Mutter oder Vater) einen Abschluss auf ISCED-Stufe
34, 3B, 3C (lang) oder 4 erworben hat; und Tertidrbereich bedeutet, dass mindestens
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ein Elternteil (Mutter oder Vater) einen Abschluss auf ISCED-Stufe 5A, 5B oder 6 er- A
worben hat. Erlduterungen zu allen Bildungsbereichen gemi[3 ISCED-Klassifizierung
s. Hinweise fiir den Leser im vorderen Teil des Buches.

B

Angewandte Methodik

Alle Daten basieren auf der Erhebung Survey of Adult Skills (PTAAC) (2012). PIAAC ist
das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies. Wei-
tere Informationen siehe ,Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachse-
ner“ im vorderen Teil dieser Publikation sowie in Anhang 3 (www.oecd.org/edufeag.htm).

Hinweis zu den Daten aus der Russischen Foderation in der Erhebung zu den
grundlegenden Kompetenzen Erwachsener (PIAAC)

Zu beachten ist, dass die Bevolkerung des Stadtgebiets Moskau in der Stichprobe
fiir die Russische Foderation nicht beriicksichtigt wurde. Die veroffentlichten Daten
reprisentieren daher nicht die gesamte Wohnbevolkerung im Alter von 16 bis 65 Jah-
ren in Russland, sondern nur die Wohnbevolkerung Russlands ohne die im Stadtge-
biet Moskau lebende Bevolkerung. Weitere Informationen zu den Daten aus der
Russischen Foderation sowie anderer Linder finden sich im Technical Report of the
Survey of Adult Skills (OECD, i. E.).

Weiterfiihrende Informationen

OECD (2013), PISA 2012 Results: Excellence through Equity (VolumeII): Giving Every Student the
Chance to Succeed, PISA, OECD Publishing, http://dx.doi.org[10.1787/9789264201132-en.

OECD (2012), ,,How pronounced is income inequality around the world — and how can

education help reduce it?“, Education Indicators in Focus, OECD Publishing, Paris,
http:|/www.oecd.orgledu/50204168.pdf.

Tabellen Indikator A4
StatLink: http:|/dx.doi.org[10.1787/888933115521

B Tabelle A4.1a: Bildungsbeteiligung 20- bis 34-Jdhriger im Tertidrbereich, nach
Geschlecht und Bildungsstand der Eltern (2012)

B Tabelle A4.1b: Wahrscheinlichkeit der Bildungsteilnahme im Tertidrbereich, nach
Bildungsstand der Eltern und Geschlecht (2012)

Ml Tabelle A4.2: Bildungsstand von Nichtschiilern/Nichtstudierenden, nach Alters-
gruppe und Bildungsstand der Eltern (2012)

Bl Tabelle A4.3 (L): Lesekompetenz von Nichtschiilern/Nichtstudierenden, nach
Altersgruppe, Geschlecht und Bildungsstand der Eltern (2012)
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B WEB Table A4.3 (N): Numeracy proficiency level among non-students, by age
group, gender and parents’ educational attainment (Alltagsmathematische
Kompetenz von Nichtschiilern/Nichtstudierenden, nach Altersgruppe, Geschlecht
und Bildungsstand der Eltern) (2012)

Ml Tabelle A4.4: Bildungsmobilitit bei Nichtschiilern/Nichtstudierenden, nach
Altersgruppe und Bildungsstand der Eltern (2012)

BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014



Inwieweit beeinflusst der Bildungsstand der Eltern die Bildungsbeteiligung im Tertiarbereich?

Tabelle A4.1a

Bildungsbeteiligung 20- bis 34-Jahriger im Tertiarbereich, nach Geschlecht und Bildungsstand der Eltern (2012)

20- bis 34-jahrige Studierende im Tertidrbereich, nach dem Bildungsstand der Eltern, und Bildungsstand der Eltern von 20- bis 34-Jahrigen
(Schulern/Studierenden und Nichtschtiilern/Nichtstudierenden), nach Geschlecht

Bedeutung der ersten Zeile in Spalte (1): In Australien sind 16 Prozent der 20- bis 34-Jahrigen, deren Eltern eine Ausbildung unterhalb des Sekundar-
bereichs Il haben, Studierende im Teridrbereich. Bei der Erhebungsmethode besteht eine Stichprobenunsicherheit bei den Prozentangaben (%) in Héhe des
doppelten Standardfehlers. Weitere Informationen s. Hinweise flir den Leser.

and

and der Eltern in der G

Studierende im Tertiarbereich nach dem Bildung

ion (Schiiler/

Studierende und Nichtschﬁler/NicI;tsrtudierende)

der Eltern
Ausbildung Abschluss im Abschluss im Gesamt Ausbildung Abschluss im Abschluss im Gesamt
unterhalb Sekundar- Tertiarbereich unterhalb Sekundar- Tertidrbereich
Sekundar- bereich Il bzw. Sekundar- bereich Il bzw.
bereich I postsekundaren, bereich Il postsekundaren,
nicht tertiaren nicht tertiaren
Bereich Bereich
% S.F % S.F % S.F % % S.F % S.F % S.F %
(1) (2) (3) (4) (5) () (7) (8) (9) (10) (11) (12) (13) (14)
OECD
Nationale Einheiten
Australien 16 (2,7) 24 (3,7) 59 (3,6) 100 28 (1,4) 30 (1,5) 42 (1,4) 100
Osterreich 3 (1,1) 43 (2,8) 55 (3,0) 100 14 (0,9) 59 (1,4) 28 (1,2) 100
Kanada 3 (0,6) 24 (1,7) 73 (1,7) 100 9 (0,5) 35 (1,0) 56 (1,1) 100
Tschechien c c 62 (2,7) 38 (2,6) 100 3 (0,5) 75 (1,4) 22 (1,4) 100
Déanemark 7 (1,3) 30 (2,4) 63 (2,5) 100 Hi5) (0,9) 38 (1,3) 47 (1,4) 100
Estland 2 (0,6) 31 (2,3) 67 (2,3) 100 7 (0,5) 44 (0,9) 50 (0,9) 100
Finnland & (1,1) 39 (2,4) 56 (2,5) 100 13 (0,9) 51 (1,2) 36 (1,2) 100
Frankreich 10 (1,8) 41 (2,7) 50 (2,5) 100 24 (1,0) 48 (1,4) 28 (1,1) 100
Deutschland 2 (0,9) 32 (2,8) 65 (2,8) 100 6 (0,8) 48 (1,7) 46 (1,7) 100
Irland 16 (2,6) 33 (3,5) 51 (3,7) 100 33 (1,3) 35 (1,4) 32 (1,2) 100
Italien 24 (3,7) 48 (4,3) 28 (3,6) 100 55} (1,8) 35 (1,7) 10 (1,0) 100
Japan 2 (1,1) 22 (3,1) 76 (3,2) 100 4 (0,7) 44 (1,6) 51 (1,5) 100
Korea 10 (1,7) 43 (3,3) 47 (3,6) 100 26 (1,0) 46 (1,4) 28 (1,2) 100
Niederlande 13 (2,0) 25 (2,3) 61 (2,7) 100 31 (1,4) 31 (1,3) 38 (1,6) 100
Norwegen 6 (1,2) 21 (2,3) 73] (2,4) 100 10 (0,9) 38 (1,4) Bl (1,4) 100
Polen 1 (0,3) 59 (1,7) 39 (1,7) 100 7 (0,7) 72 (0,9) 21 (0,8) 100
Slowakei 2 (1,0) 59 (2,5) 39 (2,6) 100 13 (1,0) 69 (1,2) 19 (1,1) 100
Spanien 33 (3,0) 30 (3,1) 37 (2,8) 100 56 (1,3) 25 (1,2) 19 (1,0) 100
Schweden 6 (1,4) 26 (3,0) 68 (3,2) 100 14 (0,9) 34 (1,5) 53 (1,7) 100
Vereinigte Staaten 8 (1,9) 34 (3,0) 58 (3,1) 100 12 (0,9) 40 (1,4) 48 (1,5) 100
Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien) 6 (1,4) 36 (2,9) 59 (3,0) 100 18 (1,0) 42 (1,3) 40 (1,2) 100
England (VK) 3 (1,6) 41 (5,0) 56 (5,0) 100 14 (1,2) 49 (1,7) 37 (1,8) 100
Nordirland (VK) 13 (3,4) 42 (5,3) 46 (5,0) 100 22 (1,4) 52 (1,8) 26 (1,7) 100
England/Nordirland (VK) (1,5) 41 (4,9) 55 (4,9) 100 14 (1,2) 49 (1,6) 37 (1,7) 100
Durchschnitt 9 (0,4) 37 (0,6) 55 (X)) 100 19 (0,2) 45 (X)) 36 () 100
Partnerlander
Russische Foderation* 6 (1,7) 38 (3,3) 56 (2,9) 100 12 (2,5) 44 (2,3) 44 (2,8) 100
* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.
Anmerkung: Die Zeilen mit getrennten Angaben zu Mé&nnern und Frauen sind im Internet verflgbar (s. StatLink).
Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115540
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014 . 121

NN


www.oecd.org/edu/eag.htm
http://dx.doi.org/10.1787/888933115540

Kapitel A . Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

H

Tabelle A4.1b

Wahrscheinlichkeit der Bildungsteilnahme im Tertiarbereich, nach Bildungsstand der Eltern und Geschlecht (2012)
20- bis 34-Jéhrige, Odds Ratio

Eine Odds Ratio vergleicht die relative Wahrscheinlichkeit der Bildungsteilnahme im Tertidrbereich von Personen, deren Eltern tiber einen Abschluss im
Sekundarbereich ll/jpostsekundaren, nicht tertidren Bereich verfliigen, gegenliber der Wahrscheinlichkeit derjenigen, deren Eltern nur tber eine Ausbildung
unterhalb des Sekundarbereichs Il verfligen. Letztere werden als Referenzgruppe flir die Interpretation der relativen Wahrscheinlichkeit genommen, daher wird
ihre Odds Ratio auf 1 festgelegt. Unterschiede zwischen den Gruppen gelten bei 95 Prozent als statistisch signifikant, wenn der mit der Odds Ratio verbunde-
ne p-Wert unter 0,5 ist.

Bedeutung der Zeile (1): In Australien hat eine Person mit Eltern, die (iber einen Abschluss im Sekundarbereich Il als héchsten Bildungsabschluss verfligen,
eine fast doppelt so hohe Wahrscheinlichkeit (1,8) der Bildungsteilnahme im Tertidrbereich als eine Person, deren Eltern nur (ber einer Ausbildung unterhalb
des Sekundarbereichs Il verfiigen. Eine Person mit Eltern, die tber einen Abschluss im Tertidrbereich verfiigen, hat eine rund 4-mal so groSe Wahrscheinlich-
keit (4,3) der Bildungsteilnahme im Tertidrbereich als eine Person, deren Eltern nur (ber eine Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs Il verfligen.

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il Abschluss im Sekundarbereich Il Abschluss im Tertiarbereich/
bzw. postsekundaren, einem weiterfilhrenden forschungs-
nicht tertiaren Bereich orientierten Studiengang

0Odds Ratio p-Wert 0Odds Ratio p-Wert 0Odds Ratio p-Wert

(1) (2) (3) (4) (5) (6)
OECD
Nationale Einheiten
Australien 1 (0,0) 1,8 (0,0) 4,3 (0,0)
Osterreich 1 (0,0) 2,1 (0,0) 5,1 (0,0)
Kanada 1 (0,0) 1,6 (0,0) 2,6 (0,0)
Tschechien c c c c [ c
Déanemark 1 (0,0) 1,6 (0,0) 3,0 (0,0)
Estland 1 (0,0) 2,7 (0,0) 4,7 (0,0)
Finnland 1 (0,0) 1,2 (0,4) 1,4 (0,0)
Frankreich 1 (0,0) 1,8 (0,0) 6,0 (0,0)
Deutschland 1 (0,0) 2,4 (0,0) 5,1 (0,0)
Irland 1 (0,0) 2,0 (0,0) 3,3 (0,0)
Italien il (0,0) 4,6 (0,0) 9,5 (0,0)
Japan 1 (0,0) 2,0 (0,1) 5,1 (0,0)
Korea 1 (0,0) 1,0 (1,0) 1,1 (0,7)
Niederlande 1 (0,0) 1,3 (0,1) 2,8 (0,0)
Norwegen 1 (0,0) 1,0 (0,9) 2,0 (0,0)
Polen 1 (0,0) 3,1 (0,0) 9,5 (0,0)
Slowakei c © c c (v (0,0)
Spanien 1 (0,0) 2,0 (0,0) 3,9 (0,0)
Schweden 1 (0,0) 1,0 (1,0) 2,3 (0,0)
Vereinigte Staaten 1 (0,0) 2,9 (0,0) 6,8 (0,0)
Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien) 1 (0,0) 2,1 (0,0) 5,7 (0,0)
England (VK) 1 (0,0) 2,1 (0,0) 6,3 (0,0)
Nordirland (VK) 1 (0,0) 2,9 (0,0) 6,1 (0,0)
England/Nordirland (VK) 1 (0,0) 2,2 (0,0) 6,4 (0,0)
Partnerlander
Russische Foderation* 1 (0,0) 1,6 (0,1) 2,6 (0,0)

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.

Anmerkung: Die Zeilen mit getrennten Angaben zu Mannern und Frauen sind im Internet verfligbar (s. StatLink).

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115559

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Inwieweit beeinflusst der Bildungsstand der Eltern die Bildungsbeteiligung im Tertiarbereich? .

Tabelle A4.2

Bildungsstand von Nichtschiilern/Nichtstudierenden, nach Altersgruppe und Bildungsstand der Eltern (2012)

25- bis 34-Jéhrige

Diese Tabelle zeigt fiir jedes einzelne Land den héchsten Bildungsabschluss von 25- bis 34-jahrigen Nichtschilern/Nichtstudierenden im Vergleich zum héchs-
ten Bildungsabschluss der Eltern. So verfligen von den 25- bis 34-jahrigen Kanadierinnen, die sich nicht in Ausbildung befinden und bei denen mindestens
ein Elternteil Gber einen Abschluss im Tertidrbereich verfligt, 3 Prozent (ber eine Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il, 25 Prozent tiber einen Abschluss
im Sekundarbereich ll/postsekundaren, nicht tertidren Bereich und 73 Prozent (iber einen Abschluss im Tertidrbereich.

Bildungsstand

Eltern mit einer Ausbildung unterhalb
des Sekundarbereichs Il

Eltern mit einem Abschluss im Sekundarbe-
reich Il bzw. postsekundaren, nicht tertiaren
Bereich als hochst Bild bschl

Manner Frauen M+ F

Manner Frauen M+ F

% S.F. % S.F. % S.F

% S.F % S.F % S.F

(25) | (26) | (27) | (28) | (29) | (30)

(31) | (32) | (33) | (34) | (35) | (36)

OECD
Nationale Einheiten

Australien

Osterreich

Kanada

Tschechien

Danemark

Estland

Finnland

Frankreich

Deutschland

Irland

ltalien

Japan

Korea

Niederlande

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich I
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich Il/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich Il/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich I
Abschluss im Sekundarbereich 1/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich 11/
postsekundaren, nicht tertidren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

27 | (4,8)| 20
52 [(5,7)| 47 |(5,8) | 50 |(3,8)

(3,6)| 23 |(2,8)

21 [(3,5)| 33 |(53)| 27 |(2,8)

c c c c| 34 |(3,5)
c c c c| 58 |(3,9)
(3 (3 ] (5} 8 (2,2)

21 | (5,0)| 26 |(4,7)| 24 |(3,3)
48 (6,5) | 34 (4,9) | 40 (3,9)
31 | (5,8 | 40 |(53)| 36 |(3,9)

[ C Cc Cc C C
c c c c c c
[ C [ C C C
c c ® c| 33 | (46)
c c c c| 43 | (4,7)
c c ® c| 25 |(3,7)
c c c c| 38 |(5,8)
c c c c| 44 | (4,8
c c c c| 18 | (4,0)
c c c c 7 1(2,8)
c c c c| 58 | (4,4)
c c ® c| 34 | (45)

28 [(3,7)| 25 |(3,3)| 26 |(2,4)
48 | (3,9)| 49 |(4,2)| 48 |(2,5)
24 [(3,8)| 26 |(3,5)| 25 |(2,3)

C c c c c c
C C c C c c
c c C C c c

25 [ (3,00 22 |(2,7)| 24 | (1,9
44 | (3,7)| 48 |[(3,0)| 46 |(2,1)

31 | (3,3)| 29 | (2,5 | 30 |(1,7)
49 (3,9) 40 (3,7) 45 (2,6)

44 | (4,00 | 49 |3,7)| 46 |(2,7)
8 |(2,0)| 11

c C C c c
C C (9 9 C C
[ c C Cc c c
6 | (1,7) (1,9 | 6 |(1,2)

42 | (3,0)| 40 |(3,7)| 41 [(2,2)

52 [(3,2)| 54 |(3,4)| 53 | (2,0
36 |(5,3)| 19 |(3,3)| 27 | (3,2

41 [ (5,1)| 47 |(4,4)| 44 |(3,3)
23 | (4,7)| 34 |[(4,1)| 29 |(3,0)

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.
Anmerkung: Spalten mit getrennten Angaben zu anderen Altergruppen und fir alle Bildungsstande von Eltern zusammen sind im Internet verfiigbar (s. StatLink unten).
Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht flir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115578
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.

17 (4,1) 14 (3,9) 16 (2,8)
55 | (4,6) | 38 | (5,00 | 47 | (3,3
28 (4,3) | 48 (5,4) | 38 (3,4)

75 (2,4) 73 (2,5) 74 (1,8)

16 | (2,0 | 16 | (1,8 | 16 | (1,4)
12 (2,3) 5 ({0 9 (4,3)

46 | (3,6) | 39 | (2,9 | 43 | (2,9)
42 (3,3) 56 (2,8) 49 (2,2)

80 (2,2) 65 (3,0) 73 (1,8)

12 (1,7 | 28 (2,4) 19 (1,3)
12 [ 3,1 | 12 | 3,0 | 12 | (2,3

59 (4,6) 33 (3,7) 48 (3,1)

30 (3,5) 56 (4,1) 41 (2,5)
19 (2,5) 12 (2,2) 15 (1,7)

52 (3,4) 39 (3,0) 46 (2,2)

29 (3,00 | 49 (2,7 | 39 (2,1)
12 (2,7) 7 (1,9) 9 (1,6)

56 (3,4) 38 (3,2) 47 (2,2)

32 [ 31| 55 | (3,2 | 43 | (2,2
12 (2,2) 6 (1,5) 9 (1,3)

65 (3,4) 45 (3,2) 50 (2,2)
33 (3,3) 48 (3,3) 41 (2,2)

66 (4,3) 65 (3,7) 66 (2,9)

27 | 3,9 | 25 | (3,1 | 26 | (2,6)
11 (2,3) 5 (1,4) 8 (1,3)

51 | (46) | 41 | 3,7 | 46 | (2,7)
38 | (45 | 54 | 3,7 | 46 | (2,8

c c 6 (2,6) 10 (2,7)
c c| 52 | (54) | 54 | (3,5
c c| 42 | (48 | 36 | (3,3
9 (2,2) 9 (2,8) 9 (1,6)

47 (3,4) 43 (3,6) 45 (2,4)
44 (3,7) a7 (3,5) 45 (2,6)

40 (3,0) 31 (2,8) 35 (1,9)

59 (2,9) 68 (2,9) 64 (1,9)
15 (2,6) 14 (3,3) 14 (2,0)

49 (5,3) 47 (4,8) 48 (3,2)
36 (5,7) 39 (4,4) 37 (3,3)
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Tabelle A4.2 (Forts. 1)

Bildungsstand von Nichtschiilern/Nichtstudierenden, nach Altersgruppe und Bildungsstand der Eltern (2012)

25- bis 34-Jahrige

Diese Tabelle zeigt fiir jedes einzelne Land den héchsten Bildungsabschluss von 25- bis 34-jdhrigen Nichtschilern/Nichtstudierenden im Vergleich zum héchs-
ten Bildungsabschluss der Eltern. So verfligen von den 25- bis 34-jéahrigen Kanadierinnen, die sich nicht in Ausbildung befinden und bei denen mindestens
ein Elternteil tber einen Abschluss im Tertidrbereich verfligt, 3 Prozent Uber eine Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il, 25 Prozent liber einen Abschluss
im Sekundarbereich ll/postsekundaren, nicht tertidren Bereich und 73 Prozent (iber einen Abschluss im Tertidrbereich.

Bildungsstand

Eltern mit einer Ausbildung unterhalb
des Sekundarbereichs Il

Eltern mit einem Abschluss im Sekundarbe-
reich Il bzw. postsekundaren, nicht tertiaren
Bereich als héchstem Bild bschl

Ménner Frauen M+ F

Manner Frauen M+ F

% S.F. % S.F. % S.F.

% S.F. % S.F. % S.F.

(25) | (26) | (27) | (28) | (29) | (30)

(31) | (32) | (83) | (34) | (385) | (36)

OECD
Nationale Einheiten

Norwegen

Polen

Slowakei

Spanien

Schweden

Vereinigte Staaten

Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien)

England (VK)

Nordirland (VK)

England/Nordirland (VK)

Durchschnitt

Partnerlander
Russische Foderation*

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il

Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertidren Bereich

Abschluss im Tertiarbereich
Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il

Abschluss im Sekundarbereich Il/
postsekundaren, nicht tertidren Bereich

Abschluss im Tertiarbereich
Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il

Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertidaren Bereich

Abschluss im Tertiarbereich
Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il

Abschluss im Sekundarbereich Il/
postsekundaren, nicht tertidren Bereich

Abschluss im Tertiarbereich
Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il

Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich

Abschluss im Tertiarbereich
Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il

Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich

Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il

Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertidren Bereich

Abschluss im Tertiarbereich
Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il

Abschluss im Sekundarbereich Il/
postsekundaren, nicht tertidren Bereich

Abschluss im Tertiarbereich
Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il

Abschluss im Sekundarbereich Il/postse-
kundaren, nicht tertidren Bereich

Abschluss im Tertiarbereich
Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il

Abschluss im Sekundarbereich Il/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich

Abschluss im Tertiarbereich
Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich II/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich

Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il

Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich

Abschluss im Tertiarbereich

c c c c c c
c c c c c c
c c c c c c
c c c c| 18 | (4,3)
c c c c| 67 | (52
c c c c| 16 | (4,7)

60 |(58)| 57 |(58)| 58 | (4,6)
40 [(5,8) | 39 | (5,7)| 40 | (4,4

® c 4 | (2,3) 2 | (1,2)
56 (3,1) 45 (3,2) 51 (2,2)

25 | (2,6)| 23 | (2,8) | 24 | (1,7)

19 |(2,2)| 32 |(2,9)| 25 |(1,9)

c c c c| 25 |[(4,5)
® c ® c| 48 | (4,2
® c @ c| 27 | (3,7
c c c c| 35 | (4,6)
c c c c| 61 | (47)
c c c c 5 | (1,4)
c (o} 17 (4,0) 17 (3,3)
© c| 54 [(5,6)| 61 | (4,2)
c cl 29 [(4,9 | 22 |(3,6)
c c c c| 36 | (4,6
c c c c| 40 | (4,9
c c c c| 24 | (48
c c| 40 |(6,8) | 44 | (4,6)
® c| 34 | (51)| 36 |(4,2)
C (o} 26 (5,0) 20 (3,2)

37 | (7,3)| 36 [(53)| 36 |(4,3)
38 |((6,7)| 41 |(5,8)| 40 | (4,6)
25 [(7,5)| 22 |(5,2)| 24 | (4,5)

C C Cc Cc C [
C C c c C c
C C c c c c

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.
Anmerkung: Spalten mit getrennten Angaben zu anderen Altergruppen und fir alle Bildungsstande von Eltern zusammen sind im Internet verfligbar (s. StatLink unten).
Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115578
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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24 | 35) | 17 | 3,1 | 21 | (2,4
50 3,7) | 40 (4,8) | 45 (2,8)
26 | (35) | 43 | (4,1 | 34 | (2,6)

63 (2,6) 49 (2,7) 56 (2,0)
32 (2,6) 47 (2,8) 39 (1,9)

73 (2,5) 67 (2,9) 70 (2,1)

20 (2,6) 28 (2,7) 24 (2,0)
30 (4,5) 14 (3,1) 22 (2,9)

37 (5,3) 28 (4,7) 32 3,7)

33 | 42)| 58 | (51 | 46 | (3,6)
19 (4,4) 11 (3,2) 15 (2,8)

57 (5,4) 51 (4,8) 54 (3,9)

23 | 3,7)| 38 | (46)| 31 | (3,2
11 (2,7) 5 (1,5) 8 (1,7)

59 (4,2) 52 (3,7) 56 (2,7)
30 (4,1) 43 (3,5) 36 (2,9)

59 (3,9) 47 (3,8) 53 (2,5)

33 (3,5) 47 (3,7) 40 @9
16 (3,1) 12 (2,4) 14 (1,8)

39 (4,7) 41 (3,6) 40 (3,1)

45 | (4,2) | 47 | (3,5) | 46 | (2,7)
17 (4,4) 12 (3,0) 15 (2,6)

42 (4,6) | 45 (3,9) | 44 (2,8)

40 | (5,4) | 43 | 4,3)| 42 | (2,8)
16 (3,0) 12 (2,3) 14 (1,7)

39 (4,5) 41 (3,4) 40 (2,9)
44 (4,1) 47 (3,4) 46 (2,6)

14 (3,2) 2 (1,2) 8 (1,5)
22 (4,2) 32 (2,6) 27 (2,9)

64 (5,2) 65 (3,0) 65 (2,9)


www.oecd.org/edu/eag.htm
http://dx.doi.org/10.1787/888933115578

Inwieweit beeinflusst der Bildungsstand der Eltern die Bildungsbeteiligung im Tertiarbereich?

Tabelle A4.2 (Forts. 2)

Bildungsstand von Nichtschiilern/Nichtstudierenden, nach Altersgruppe und Bildungsstand der Eltern (2012)

25- bis 34-Jéhrige

Diese Tabelle zeigt fiir jedes einzelne Land den héchsten Bildungsabschluss von 25- bis 34-jahrigen Nichtschilern/Nichtstudierenden im Vergleich zum héchs-
ten Bildungsabschluss der Eltern. So verfligen von den 25- bis 34-jahrigen Kanadierinnen, die sich nicht in Ausbildung befinden und bei denen mindestens
ein Elternteil Gber einen Abschluss im Tertidrbereich verfligt, 3 Prozent (ber eine Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il, 25 Prozent tiber einen Abschluss
im Sekundarbereich ll/postsekundaren, nicht tertidren Bereich und 73 Prozent (iber einen Abschluss im Tertidrbereich.

Bildungsstand

Eltern mit einem Abschluss

Alle Bildungsstande von Eltern

im Tertiarbereich zusammen
Manner Frauen M+ F Manner Frauen M+ F
% S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F.
(37) | (38) | (39) | (40) | (41) | (42) | (43) | (44) | (45) | (46) | (47) | (48)
OECD
Nationale Einheiten
Australien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich I 4 (1,3) 5 (1,7) 4 (1,1) 15 (1,9) 12 (1,4) 14 (1,1)
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich & (3,9 e (2,9 26 2,4 & 2,6 2 2.8) il @7
Abschluss im Tertiarbereich 60 (4,1) 79 (2,8) 70 (2,6) 38 | (2,3) 56 | (2,7) 47 (1,6)
Osterreich Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 4 (2,6) 8 (3,1) 6 (2,2) 11 (0,9) 15 (1,2) 13 (0,8)
Abschluss im Sekundarbereich 1l/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich e (4,5) = (4,5) e @,4) e 1.5 e 1,4) e (1,0)
Abschluss im Tertiarbereich 29 (3,9) 37 (3,6) 34 | (2,7) 18 | (1,2) 19 (1,0) 19 (0,8)
Kanada Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 3 (1,0) 3 (0,8) 3 (0,6) 9 (1,2) 7 (0,8) 8 (0,7)
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich 2 (2,6) 2 (2,5) 2 @.8) E8 21 s 1,4) & ,3)
Abschluss im Tertiarbereich 67 | (2,6) 73 | (2,5) 70 | (1,9) 53 | (1,8) 62 | (1,5) 58 | (1,1)
Tschechien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il c (5} c (5} 3 (0,9) 8 (1,4) 5 (1,5) 7 (1,0)
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertidren Bereich &2 (6,5) 22 (7,0) = (4,2) e (2,2) = (2,5) e @
Abschluss im Tertidrbereich 60 (6,7) 78 | (7,0) 69 (4,1) 21 (1,9) 37 (2,1) 28 (1,2)
Danemark Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 8 (2,5) 9 (3,4) 9 (2,0) 14 (2,1) 14 (2,1) 14 (1,5)
Abschluss im Sekundarbereich Il/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich sl (4,4) e () 22 (2,5) 4B (3,0) A (2,4) W .9
Abschluss im Tertidrbereich 61 | (4,3) 76 | (3,9) 69 | (2,7) 40 | (2,7) 60 | (2,6) 50 | (1,7)
Estland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich I 10 (2,0) 6 (1,6) 8 (1,2) 16 (1,6) 11 (1,5) 14 (1,1)
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich o S 24 (2,9 el 2,2 e 2.3 34 1 (22) 41| (@8)
Abschluss im Tertiarbereich 44 (3,5) 70 (3,2) 56 (2,4) 35 (2,1) 55 (2,1) 45 (1,6)
Finnland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 5 (2,3) 4 (2,2) 4 (1,6) 10 (1,9) 5 (1,3) 8 | (1,1)
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich i 4.8) 28 3,0 & 2,9 22 2,4) || @A) i 1,6)
Abschluss im Tertiarbereich 51 (4,9) 79 (4,1) 65 (3,2) 35 (2,3) 61 (2,4) 48 (1,6)
Frankreich Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 4 (1,5) 4 (2,2) 4 | (1,3) 14 | (1,4) 12 (1,5) 13 (1,1)
Abschluss im Sekundarbereich Il/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich e (4,0) = (2,5) e (2.5) = (2,0) <5 (2,4) = (1,4)
Abschluss im Tertiarbereich 70 (4,2) 83 (3,2) 76 (2,7) 41 (2,2) 49 (2,3) 45 (1,3)
Deutschland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 8 (2,8) 8 | (3,5) 8 | (2,2) 9 | (1,8) 10 (2,0) 10 (1,3)
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich 4 4.4 & 4,3) o .1 o (3.2) 2 2,9) 2 @1
Abschluss im Tertiarbereich 44 (3,8) 59 (4,4) 51 (3,0) 88 (2,7) 38 | (2,6) 35 | (1,9)
Irland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 6 (1,9) 2 (1,4) 4 (1,2) 15 (1,0) 11 (1,1) 13 (0,5)
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich s @9 s 4,0 22 @7 e 2,2) =i 1,8) e 1,2
Abschluss im Tertiarbereich 61 (3,9) 74 (4,1) 68 | (2,8) 41 | (2,2) 51 (1,8) 46 (1,1)
Italien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich I G} c @ G] c G 36 | (3,3) 26 (2,7) 31 (2,0)
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertidren Bereich ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ S @,2) s (2,8 i 1,9
Abschluss im Tertiarbereich c c c © c 17 (2,1) 26 (2,2) 22 (1,4)
Japan Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 4 | (1,7) 4 | (1,5) (1,1) 8 | (1,5) 7 | (1,8) 8 | (1,0
Abschluss im Sekundarbereich 11/
postsekundaren, nicht tertidaren Bereich e @4 i ©,2) & (2,3) il 2,2 cH 2.4 EX 1.8
Abschluss im Tertiarbereich 70 (3,7) 75 (3,3) 73 (2,4) 55 (2,2) 60 (2,2) 58 (1,7)
Korea Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il ® G] c G} G] ® 3 (0,6) 2 (0,7) 3 (0,5)
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich & “.1 22 ©,3) i (2,6) & 1,5 & 1,9 & ©.8)
Abschluss im Tertiarbereich 83 (4,1) 87 (3,5) 85 (2,6) 61 (1,5) 68 | (1,9) 64 | (0,7)
Niederlande Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 12 (3,5) 11 (3,4) 12 (2,3) 21 (2,4) 15 (2,1) 18 (1,5)
Abschluss im Sekundarbereich I/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich 28 | (47)| 25 | (43)| 27 | (3,1)| 39 | (2,8)| 40 | (29| 40 | (2,0)
Abschluss im Tertiarbereich 60 (4,8) 64 (5,1) 62 (3,4) 40 (3,1) 45 (2,8) 42 (1,9)

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.

Anmerkung: Spalten mit getrennten Angaben zu anderen Altergruppen und fir alle Bildungsstande von Eltern zusammen sind im Internet verfiigbar (s. StatLink unten).

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht flir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115578

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Kapitel A Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

H

Tabelle A4.2 (Forts. 3)

Bildungsstand von Nichtschiilern/Nichtstudierenden, nach Altersgruppe und Bildungsstand der Eltern (2012)

25- bis 34-Jahrige

Diese Tabelle zeigt fiir jedes einzelne Land den héchsten Bildungsabschluss von 25- bis 34-jdhrigen Nichtschilern/Nichtstudierenden im Vergleich zum héchs-
ten Bildungsabschluss der Eltern. So verfligen von den 25- bis 34-jéahrigen Kanadierinnen, die sich nicht in Ausbildung befinden und bei denen mindestens
ein Elternteil tber einen Abschluss im Tertidrbereich verfligt, 3 Prozent Uber eine Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il, 25 Prozent liber einen Abschluss
im Sekundarbereich ll/postsekundaren, nicht tertidren Bereich und 73 Prozent (iber einen Abschluss im Tertidrbereich.

Bildungsstand Eltern mit einem Abschluss Alle Bildungsstande von Eltern
im Tertiarbereich zusammen
Manner Frauen M+ F Méanner Frauen M+ F
% S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F.
(37) | (38) [ (39) | (40) | (41) | (42) | (43) | (44) | (45) | (46) | (47) | (48)
OECD
Nationale Einheiten
Norwegen Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 14 | (3,3) 4 | (1,7) 9 | (1,9) 20 | (2,2) 13 | (1,7) 17 | (1,4)
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich St 3,9) 2 3,6) =0 (,0) a2 (2,5) & (2,5) Sl ,8)
Abschluss im Tertidrbereich 50 (4,3) 71 | (3,7) 61 | (3,1) S (2,4) 55 (2,2) 46 (1,6)
Polen Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 2 (1,5) (3 (s) 1 (0,8) 7 (1,3) 4 (1,0) 5 (0,8)
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertidren Bereich = .8) = (4,6) = (3,3) o (2,0) e (2,4) 2 @7
Abschluss im Tertiarbereich 79 | (4,0) 83 | (4,6) 81 | (3,3) 39 | (2,2) 51 | (2,5) 45 | (1,7)
Slowakei Ausbildung unterhalb Sekundarbereich I © © © © © c 13 (1,2) 12 (1,5) 13 (1,0)
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich C g C C Sl @7 & (2,0) 2 (2,3) & .6)
Abschluss im Tertiarbereich c © ® c| 63 | (3,7) 23 | (1,8) 31 | (2,2) 27 | (1,6)
Spanien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il (5 ] (5} c 11 (2,3) 43 (2,2) 32 (2,1) 38 (1,5)
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich = e . E g (3.4) 2l 23) = (2,0 2 1.4)
Abschluss im Tertiarbereich c c c c 67 | (3,6) 30 | (1,8) 43 | (2,1) 36 | (1,2)
Schweden Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 10 (2,8) 4 (1,9) 7 (1,7) 5li5j (2,2) 12 (2,1) 13 (1,5)
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich e (3,5) = 3.8) il (2,5) i (2,6) g2 (23) &y (1,6)
Abschluss im Tertiarbereich 42 | (2,7) 63 | (3,9) 51 | (2,4) 34 | (1,7) 46 | (2,2) 40 | (1,4)
Vereinigte Staaten Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 8 (2,7) 2 (0,9) 5 (1,4) 12 (2,1) 8 (1,2) 10 (1,1)
Abschluss im Sekundarbereich Il/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich 45 | (3,1)| 31 | (46)| 38 | (2,8)| 53 | (2,4)| 44 | (2,5)| 48 | (1,5)
Abschluss im Tertiarbereich 47 | (3,7) 67 | (4,7) 57 | (3,1) 35 | (2,3) 48 | (2,3) 42 | (1,6)
Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien) Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 2 (1,4) 2 (1,1) 2 (0,9) 7 (1,4) 7 (1,3) 7 (1,0)
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich 36 | (46) 16 | &1 26 | (28 = | @R S (2,6) B | E@E
Abschluss im Tertiarbereich 62 | (4,8) 82 | (3,3) 72 | (2,9) 40 | (2,6) 55 | (2,6) 48 | (1,8)
England (VK) Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 4 (2,4) 6 (2,4) 5 (1,7) 15 (2,2) 14 (1,8) 14 (1,3)
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertidren Bereich e (.8) el (3.9) e (2,5) e (2,8) s (2,5) & 1.8)
Abschluss im Tertiarbereich 76 | (4,5) 74 | (4,7) 75 | (3,0) 53 | (2,7) 52 | (2,4) 53 | (1,5)
Nordirland (VK) Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il ® ] c} c G} ® 22 (3,1) 16 (2,3) 19 (1,9)
Abschluss im Sekundarbereich Il/postse-
kundaren, nicht tertiaren Bereich C C C C 2 (5,2) Sl (3.4) Sl 2,7) Sl (2,0)
Abschluss im Tertiarbereich c @ c c 76 | (5,3) 41 | (3,3) 48 | (2,9) 44 | (1,9)
England/Nordirland (VK) | Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 4 (2,3) 6 (2,3) 5 (1,7) 15 (2,2) 14 (1,7) 15 (1,3)
Abschluss im Sekundarbereich Il/
postsekundaren, nicht tertidren Bereich 2 @7 el (3.8) e 2.4 = @7 & 2.3) £ @
Abschluss im Tertiarbereich 76 | (4,3) 74 | (4,6) 75 | (3,0) 53 | (2,6) 52 | (2,3) 52 | (1,4)

Durchschnitt Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il

Abschluss im Sekundarbereich 11/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Partnerlander

Russische Foderation* Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il n n 3 (2,6) 2 (1,3) 9 | (2,4) 4 (1,3) 7 (1,0)
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertidren Bereich 26 | (65 5 || @s 1 | @ 2 || &) 2 | @D 2 | @9
Abschluss im Tertidrbereich 74 | (6,5) 90 | (4,0) 82 | (4,6) 67 | (4,5) 71 | (2,2) 69 | (2,3)

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.

Anmerkung: Spalten mit getrennten Angaben zu anderen Altergruppen und fir alle Bildungsstande von Eltern zusammen sind im Internet verfligbar (s. StatLink unten).
Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115578

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Inwieweit beeinflusst der Bildungsstand der Eltern die Bildungsbeteiligung im Tertiarbereich?

Tabelle A4.3 (L)

Lesekompetenzvon Nichtschiilern/Nichtstudierenden, nach Altersgruppe, Geschlecht und Bildungsstand der Eltern (2012)

Lesekompetenz in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 34-Jahrige

Kom- Eltern mit einer Ausbildung Eltern mit einem Abschluss im Eltern mit einem Abschluss Alle Bildungsstande
pe- unterhalb des Sekundarbereich Il bzw. postse- im Tertiarbereich von Eltern zusammen
tenz- Sekundarbereichs 11 kundaren, nicht tertiaren Bereich
stufe als ho i
Méanner Frauen M+F Manner Frauen M+F Méanner Frauen M+F Manner Frauen M+F
% |S.F| % |SFE| % |SF| % [SF| % [SF| % |SF| % [SF| % |[S.F| % |S.F| % |S.F| % |S.F| % |S.F
(25) | (26) | (27) | (28) | (29) | (30) | (31) | (32) | (33) [ (34) | (35) | (36) | (37) | (38) | (39) | (40) [ (41) | (42) | (43) | (44) | (45) | (46) | (47) | (48)
OECD
Nationale
Einheiten
Australien 0/1 18 ((4,8)| 14 |(3,9)| 16 |(3,0)| 11 [(3,0)| 12 [(4,2)| 11 |(2,7) 3 [(1,9) 4 ((1,8) 4 |(1,3)| 10 [(1,8) 9 |(1,7)| 10 |(1,2)
2 32 ((5,6)| 35 |(5,9)| 34 |(4,2)| 28 [(5,0)| 24 |(5,5)| 26 [(3,9)| 19 |(4,5)| 18 |(3,7)| 18 [(2,8)| 26 [(2,8)| 25 |(2,9)| 26 |(2,2)
3 39 ((5,9)| 37 |(6,2)| 38 |(4,6)| 44 ((5,8)| 47 |(6,5)| 45 |(4,7)| 48 |(5,9)| 43 |(4,0)| 45 ((3,4)| 44 |(3,7)| 42 |(3,5)| 43 |(2,8)
4/5 10 [(2,8) 14 |(3,5)| 12 |(2,2)| 17 ((4,6)| 18 |[(5,7)| 18 |(4,1)| 29 |(4,4)| 35 |(3,9)| 32 ((2,9)| 19 [(2,3)| 23 |(2,7)| 21 |(1,9)
Osterreich 0/1 c c [ cl 29 [(4,5) 8 [(2,8) 9 |(2,6) 9 |(2,1) c c c c 7 (2,7 11 [(2,4)| 12 |(2,1)| 12 [(4,5)
2 c c c c| 44 |(5,6)| 35 |(4,8)| 37 |(4,2)| 36 [(3,2) c c c c| 19 [(4,0)| 33 |(3,5)| 33 [(3,1)| 33 |(2,2)
3 [4 [4 c c| 23 |(5,1)| 46 |(4,0)| 46 |(4,5)| 46 [(3,0) c c c c| 54 |(5,2)| 44 |(3,2)| 44 [(3,1)| 44 ((2,2)
4/5 () () c c 4 [(2,0)| 10 |(2,2) 9 [(2,2) 9 [(1,6) c (3 c c| 20 [(3,4)| 12 |(1,8)| 10 |(1,7)| 11 |(1,2)
Kanada 0/1 24 | (4,5) 28 |(5,6)| 26 |(3,7)| 14 [(2,9)| 14 [(2,4)| 14 |(1,8) 7 |(1,8) 6 [(1,3) 7 ((1,2)| 12 [(1,5)| 12 |(1,4)| 12 |(1,0)
2 40 | (7,0)| 31 [(6,2)| 35 |(4,8) 33 [(4,5)| 31 [(3,5)| 32 |(2,9)| 24 ((3,3)| 27 ((3,3)| 26 |(2,3)| 29 |(2,3)| 29 [(2,5)| 29 |(4,8)
3 32 | (7,9)| 32 |(6,4)| 32 |(5,0)| 36 [(4,7)| 40 [(3,3)| 38 |(3,1)| 42 |(3,5)| 43 |(4,2)| 42 [(3,1)| 39 [(3,0)| 40 |(2,7)| 39 |(2,3)
4/5 4 | (4,0) 9 |(3,5) 7 [(2,6)] 17 |(3,1)| 15 |(2,4)| 16 |(2,0)| 27 |(3,4)| 24 [(2,7)| 25 |(2,3)] 20 |(2,2)| 19 |(1,6)| 20 |(1,5)
Tschechien 0/1 c c c c c cl 9 (28| 8 |(23) 8 |(1,8) c c c cl 2 (@9 8 ((2,2) 7 1(1,8) 7 |(1,4)
2 c c c c c c| 33 [(4,3)| 31 [(4,4)| 32 |(3,4) () c| 13 [(7,3)| 16 |(5,2)| 30 |(3,8)| 29 ((3,6)| 30 |(3,0)
3 c c c c c c| 47 ((4,3)| 49 ((5,2)| 48 |(3,3) c c| 56 [(9,9)| 57 |(6,6)| 49 |(4,1)| 49 ((4,5)| 49 |(3,0)
4/5 c c c c () c| 11 [(2,7)| 12 ((3,1)| 12 |(2,1) c c| 29 [(9,4) 26 |(5,7)| 13 |(2,5)| 15 ((3,0)| 14 |(1,8)
Danemark 0/1 © c| ¢ c| 29 |(4,8) 12 [(3,3)| 11 |(3,0)| 12 [(2,3)| 8 [(2,3)| 7 |(2,3)| 8 [(4,7)| 14 |(2,1)| 13 [(2,0)[ 13 [(1,4)
2 c c [ c| 37 ((6,2)| 30 |(4,5)| 32 |(6,0)| 31 [(3,9) 19 [(3,8)| 23 |(4,6)| 21 |(3,1)| 26 |(2,8)| 29 ((3,6)| 28 |(2,3)
3 c c| ¢ c| 27 |(4,9)| 47 [(5,0)| 47 |(6,6)| 47 [(4,2)| 47 |(4,7)| 47 |(4,9| 47 [(3,5)| 43 |(3,3)| 44 [(3,5)| 43 [(2,5)
4/5 4 4 c c 7 |(2,7)| 11 ((3,1)| 10 |(3,8)| 11 [(2,5)| 27 |(4,4)| 22 |(4,2)| 24 [(2,9)| 17 |(2,3)| 15 [(2,8)| 16 |(1,9)
Estland 0/1 c cl ¢ c| ¢ c| 10 |(2,3)| 12 [(2,4)| 11 |(1,7)| 8 |(2,4)| 7 [(2,0) 8 |(1,5)| 10 [(1,7)| 10 [(1,5)| 10 |(1,2)
2 c cl ¢ cl ¢ c| 35 ((3,8)| 33 [(4,3)] 34 |(3,0| 26 |(3,2)| 20 [(3,8)| 24 |(2,4)| 31 [(2,5)| 29 [(2,9)]| 30 |(1,8)
3 c cl ¢ cl ¢ c| 46 [(3,7)| 46 |(4,5)| 46 [(2,9)| 43 [(4,0)| 48 |(4,7)| 45 [(3,2)| 44 |(2,5)| 46 [(3,3)| 45 |(2,1)
4/5 c cl ¢ cl ¢ c[ 10 [(2,7)] 9 |(B,1)| 10 [(2,3)| 23 [(3,0)| 24 |(3,3) 23 [(2,4)| 15 |(2,1)| 15 [(2,2)| 15 [(1,7)
Finnland 0/1 c cl ¢ cl 9(63)| 5|21 2|11 3|12 c cl ¢ c[ 4 (@9 7|@8)| 2|11 5[(,1)
2 c c c c| 21 [(5,1) 24 |(3,6)] 14 [(3,2)|] 19 |(2,6) c c c c 9 |(2,8)| 20 |(2,7)| 13 [(2,6)[ 17 |(2,0)
3 c c c c| 44 [(5,3)| 43 |(4,5)| 49 [(4,6)| 46 |(3,4) c c c c| 38 |(4,4) 40 [(3,0)| 47 [(3,3)| 43 |(2,3)
4/5 c c c c| 26 |(4,7)| 27 [(3,7) 35 [(4,2)] 31 |(3,0) c c c c| 49 [ (4,0 33 [(2,6) 37 [(2,9) 35 |(2,0)
Frankreich 0/1 c c| 21|(3,6) 21 |(2,5]| 10 |(2,3)| 6 [(1,7)| 8 |15 5 [(1,9]| c c| 5 |(1,6) 11 |(1,6)| 11 |(1,6)| 11 [(1,2)
2 c c| 39 ((4,3)| 39 [(3,8)| 34 |(3,9)| 33 |(3,8)| 34 |(2,9)] 14 ((3,7) c c| 15 [(2,9)| 30 [(2,5) 31 |(2,2)| 30 [(1,8)
3 c c| 34 |(4,2)| 34 [(4,3)| 44 |(4,2)| 48 |(4,0)| 46 [(2,8)| 50 |(5,2) c c| 52 [(3,9)| 43 [(3,3)| 45 |(2,6)| 44 [(2,2)
4/5 c c| 5 [(2,0]| 6|18 12 [(3,1)| 12 |(2,6)| 12 |(1,7)]| 32 |4, 7)| ¢ c| 28 |(3,5) 16 |(2,1)| 13 |(1,8)| 14 [(1,2)
Deutschland 0o/1 c c C [ c c| 14 ((3,9)| 17 ((3,6)| 15 |(2,5) 8 |(2,9) 7 [(2,9) 7 (1,9 13 [(2,5)| 14 |(2,3)| 14 [(1,6)
2 c c c c c c| 32 [(4,9)| 30 |(4,8)| 31 [(3,5)| 24 |(4,3)| 20 |(3,9)| 22 [(2,7)| 30 |(2,9)| 28 [(2,8)| 29 |(2,0)
3 c c c c c c| 42 |(5,1)| 43 |(4,7)| 42 [(3,3)| 45 [(5,3)| 51 [(5,3)| 48 |(3,5)| 41 |(3,7)| 44 ((3,3)| 42 |(2,3)
4/5 c cl ¢ c| ¢ c| 12 |(3,3)| 9 [(2,9)| 11 |(1,9)| 23 |(4,6)| 22 [(4,2)| 23 |(3,2)| 16 [(2,7)| 14 |(2,3)| 15 |(1,7)
Irland 0o/1 20 |(3,8)| 17 [(2,8)| 18 |(2,5)| 10 [(3,5)| 10 ((2,4)| 10 |(2,2) 8 [(3,0) 6 |(2,9) 7 1(2,1)| 13 |(2,0)| 11 |(1,5)| 12 [(1,3)
2 36 |(4,5)| 46 |(4,7)| 41 ((3,3)| 35 |(5,2)] 39 |(4,9)| 37 |(3,4)| 29 [(5,1)| 30 [(4,3)| 29 |(3,1)] 34 |(2,6)] 39 [(2,4)| 36 |(1,7)
3 35 | (4,6)| 33 [(5,2)| 34 [(3,2)| 39 |(4,8)| 41 |(4,3)| 40 |(3,0)| 44 [(5,3)| 47 [(5,4)| 46 |(3,8)| 39 |(3,0)| 40 [(3,0)| 39 |(2,0)
4/5 10 [(3,3)| 4 |@n| 7 (@5 15 |(3,6)| 10 [(3,0)[ 13 [(2,6)] 19 | (4,6)| 17 [(4,2)| 18 |(3,3)| 14 [(2,5)| 10 [(2,0)| 12 |(1,5)
Italien 0/1 30 ((3,8)| 30 |(4,6)| 30 |(3,1) G G @ c| 16 | (3,4) ® C] @ @ ® c| 25 [(2,9)| 24 |(3,7)| 24 |(2,5)
2 45 | (4,9)| 40 | (4,9)| 42 [(3,4) [ c c c| 35 [(4,2) c c [ C 4 c[ 38 [(3,5)| 40 [(3,6)] 39 |(2,6)
3 22 | (4,2)| 27 |(4,2) 24 |(3,1) c c c c| 42 |(4,5) c c c [ c c[ 31 [(3,5) 33 [(3,4)| 32 |(2,5)
4/5 3 |(1,5) 3| (1,7) 3 [(1,2) @ @ ® G 7 |(3,1) ® ® ® ® @ @ 6 |(2,12) 4 | (1,5) 5 |(1,2)
Japan 0/1 c c c c 5 C 3 |(1,4) 2 [(1,5) 3 [(1,0) c c C C 1 ((0,6) 2 |(0,9) 2 |(0,8) 2 |(0,6)
2 c c|l ¢ c| ¢ c| 13 |(3,1)| 17 |(3,4)| 15 |(2,5)| 10 [(2,7)| 11 |(2,6)| 10 |(1,9)| 12 |(1,9)| 14 |(2,3)| 13 [(1,7)
3 [ c c c c c| 55 [(4,9)| 53 [(4,7)| 54 |(3,3)| 48 [(5,0)| 52 [(4,2)| 50 |(3,2)| 52 |(3,0)| 52 |(3,3)| 52 [(1,9)
4/5 c c c c c c| 29 ((4,2)| 28 [(4,5)| 29 |(2,9)| 40 [(5,0)| 36 [(3,8)| 38 [(3,3)| 33 |(3,1)| 32 |(3,2)| 33 [(1,9)
Korea o/1 9 |(2,6) 7 [(2,3) 8 [(1,7) 3 |(1,5) 3 [(1,2) 3 [(0,9) c c c c c c 5 |(1,2) 4 1(0,9) 4 1(0,7)
2 35 ((4,8)| 36 |(5,4)| 36 |(3,4)| 28 |(3,9)| 29 |(4,6)| 29 [(2,8) [ c| 19 ((3,9)| 17 |(2,7)| 28 |(2,5)| 29 |(3,0)| 29 [(1,8)
3 48 ((5,2)| 50 |(5,5)| 49 |(3,8)| 53 |(4,6)| 55 |(4,3)| 54 [(3,1) c c| 62 ((5,6)| 60 |(4,3)| 52 |(2,9)| 55 [(3,0)| 53 [(1,9)
4/5 8 |(2,8) 7 1(2,3) 7 [(1,9)| 16 |(3,0)| 13 |(2,7)| 14 [(2,2) c c| 17 |(4,4)| 22 |(3,6)| 15 [(1,9) 12 [(1,7)| 13 |(1,4)
Niederlande 0/1 [ c| 14 | (4,0 16 |(3,3) c c c cl 4 |@7n c c [ c| 41|18 8 [(2,0) 8 [(1,9) 8 | (1,4)
2 c c| 24 [(5,3)| 24 [(3,4) c c c c| 24 |(3,2) c c c cl 12 |(2,8)| 19 |(2,8)| 21 [(3,1)| 20 [(4,7)
3 c c| 46 [ (5,7)| 44 |(4,2) [ [ c c| 45 |(4,6) [ c c c| 47 [(4,6)| 45 |(3,4)| 46 [(3,8)| 45 |(2,5)
4/5 c c| 15 | (4,0)| 16 |(3,0) [ c c c| 27 [(3,7) c c c c| 37 [(4,5) 28 [(3,1)| 25 [(3,2)| 26 |(2,3)
* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.
Anmerkung: Spalten mit getrennten Angaben zu anderen Altersgruppen sind im Internet verfiigbar (s. Statlink unten).
Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115597
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Kapitel A

Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

H

Tabelle A4.3 (L) (Forts.)

Lesekompetenzvon Nichtschiilern/Nichtstudierenden, nach Altersgruppe, Geschlecht und Bildungsstand der Eltern (2012)
Lesekompetenz in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 34-Jahrige

Kom- Eltern mit einer Ausbildung Eltern mit einem Abschluss im Eltern mit einem Abschluss Alle Bildungsstande
pe- unterhalb des Sekundarbereich Il bzw. postse- im Tertiarbereich von Eltern zusammen
tenz- Sekundarbereichs Il kundaren, nicht tertiaren Bereich
stufe als ho i hi
Manner Frauen M+F Manner Frauen M+F Méanner Frauen M+F Méanner Frauen M+F
% |S.F| % |SF| % |SFE| % |S.F| % [SF| % |SFE| % |SF| % [SF| % |S.F| % |SF| % |S.F| % |S.F
(25) | (26) | (27) | (28) | (29) | (30) [ (31) | (32) [ (33) | (34) | (35) | (36) | (37) | (38) | (39) | (40) | (41) | (42) | (43) | (44) | (45) | (46) | (47) | (48)
OECD
Nationale
Einheiten
Norwegen 0/1 c cl ¢ c| ¢ c| 10 [(2,9)| 11 [(3,2)| 20 |(2,2)| 7 |(2,3)| 5 |(2,0| 6 [(1,5)| 13 [(1,8)| 10 [(2,0)] 11 [(1,4)
2 © c| ¢ c| ¢ c| 25 [(4,5)| 28 [(4,3) 27 |(3,00| 17 |(3,5)| 16 |(3,3)| 17 [(2,4)| 21 [(2,6)| 22 [(2,6)] 22 [(1,9)
3 C c| ¢ c|l ¢ c| 47 [(5,3)| 49 [(4,9)| 48 |(3,6)| 45 [(4,8)| 51 |(5,2)| 48 |(3,9)| 44 |(3,3)| 48 |(3,4)| 46 [(2,6)
4/5 c c| ¢ c|l ¢ c| 19 [(4,0)| 12 |(3,2)| 15 [(2,7)| 31 |(4,1)| 28 [(3,8)| 29 |(2,9)| 23 |(2,8)| 20 |(2,5) 21 |(2,0)
Polen 0/1 c c| ¢ c| ¢ c| 17 [(2,4)] 13 |(2,4)| 15 [(1,8)| 3 [(1,9]| 7 [(4,3)| 5 |(2,2)]| 15 [(2,00] 13 |(1,9)| 14 |(1,5)
2 c c|l ¢ c| ¢ c| 39 [(3,9)] 34 |(3,2) 37 [(2,6) 21 |(5,1)| 24 [(8,7)| 22 |(3,9)| 37 |(3,6)] 33 |(2,3)| 35 |(2,2)
3 c c| ¢ cl ¢ c| 37 [(3,8)| 39 [(3,2)| 38 |(2,6)| 45 [(7,3)| 44 |(6,2)| 44 |(4,8)| 37 |(3,3)| 39 |(2,7)| 38 [(2,2)
4/5 c c| ¢ cl ¢ c| 7 (20| 14 [(2,4)| 11 |(1,5)] 32 [(6,8)| 25 | (5,9 29 |(4,4)| 12 |(1,9)| 15 [(2,2)| 13 [(1,4)
Slowakei o/1 c c c c| 40 |(5,0) (1,7) 8 [(1,7) 7 [(1,2) c c c c c c| 12 |(1,4)| 11 |(1,8)| 11 |(1,2)
2 c c c c| 40 |(4,7)| 35 |(3,4)| 32 [(2,6)| 34 [(2,1) c c c c| 20 |(4,7)| 34 |(2,6) 31 |(2,2)| 33 |(1,7)
3 c cl ¢ c| 18 [(3,2)| 49 [(3,6)| 50 |(2,9)| 49 |(2,4)| ¢ cl ¢ c| 59 [(5,6) 44 [(2,6)| 48 |(2,5)| 46 [(1,8)
4/5 ® ® © © ® ® 9 ((2,2)| 10 |(1,9)| 10 |(1,5) @ @ ® c|[ 19 | (4,3)| 210 |(2,7)| 10 |(1,8)| 10 |(1,2)
Spanien 0/1 26 | (3,0)| 29 |(3,5)| 28 [(2,4) G] c| 14 |(4,4)| 14 [(3,3) c c () c 9 |(3,3)| 21 [(2,3)| 22 |(2,6)] 22 |(1,8)
2 47 [(3,9)| 44 |(4,1)| 46 [(2,9)]| ¢ c| 44 ((6,6)| 43 [(4,3)| ¢ c| ¢ c| 34 [(5,7)| 43 |(38,1)| 43 [(3,6)| 43 |(2,2)
3 25 [(3,1)| 24 |(3,1)| 25 [(2,1)| ¢ c| 37 [(5,1)] 37 |(4,2)| ¢ c| ¢ c| 47 |(4,7)] 31 |(2,9| 31 [(2,8)] 31 [(1,9)
4/5 2 (12| 2 (@3] 2 (@0 c cl 5 (25| 6 (19| c cl ¢ c| 10 |(3,4)| 5 [(1,4)| 4 [(1,0] 4 [(0,9
Schweden 0/1 c cl ¢ cl ¢ c| ¢ cl ¢ c| 8|(23) 6 |(2,00| 5 |(2,2)| 6 |(1,5)| 8 |(1,8)| 12 |(1,9)| 10 |(1,3)
2 c c c c c c c c c c| 22 |(3,7)| 17 |(4,0)| 17 [(4,0)| 17 |(2,7)| 20 [(2,9)| 19 |(3,1)| 20 |(2,0)
3 c c|l ¢ c| ¢ cl ¢ c| ¢ c| 48 |(3,9)| 46 |(4,9)| 46 [(5,3)| 46 [(3,6)| 46 [(3,7)| 45 |(3,3)| 46 [(2,4)
4/5 c c c c ® c c c c c| 22 |(3,3)| 32 |(4,5)| 32 [(4,7) 32 |(3,3)| 26 |(2,7)| 24 |(2,8)| 25 |(2,0)
Vereinigte 0/1 c c| ¢ cl ¢ c| 22 |(5,1)| 11 [(3,7)| 27 |[(3,0| 10 [(3,5)| 4 |(1,9)| 7 |(2,00] 21 |(2,9)| 13 [(2,3)| 17 [(1,8)
Staaten 2 c c| ¢ cl ¢ c| 36 |(5,3)| 41 [(5,9)| 38 |(3,7)| 26 [(5,3)| 26 |(3,7)| 26 |(3,4)| 30 |(3,5)| 34 [(3,1)| 32 [(2,3)
3 c cl ¢ cl ¢ c| 33 |(4,8)| 35 [(6,0)| 34 |(3,6)| 41 [(5,7)| 49 |(4,7)| 45 | (3,7)| 35 |(2,9) 38 [(3,1)| 37 [(2,2)
4/5 c cl ¢ c| ¢ c| 10 |(3,2)| 13 [(3,2)| 11 [(2,5)| 23 [(4,3)] 21 |(4,1)| 22 |(2,9)| 15 |(2,2)| 14 [(2,2)| 15 [(1,6)
Subnationale
Einheiten
Flandern 0/1 c © © c| 22 |(3,9) 4 |(1,6) 6 |(1,9) 5 |(1,3) 4 |(1,9) 3 |(1,8) 3 [(1,3) 8 | (1,7) 8 | (1,5) 8 |(1,1)
(Belgien) 2 @ c| ¢ c| 36 |(5,1) 28 |(4,3)| 27 |(4,6)| 27 |(2,8)| 12 |(3,9) 13 |(3,9)| 13 | (2,4)| 24 [(2,9)| 23 [(3,3) 24 [(1,9)
3 @ cl ¢ c| 32 [(5,5)| 49 [(5,1)| 53 |(4,6)| 51 |(3,4)| 48 |(7,0)| 53 |(6,6)| 51 | (4,1) 44 |(4,1)| 50 [(3,5)| 47 |(2,5)
4/5 c cl ¢ c| 11 [(3,7)| 19 [(3,8)| 14 |(3,7)| 17 |(2,6)| 36 |(5,9) 31 |(5,8) 33 | (4,2) 24 |(2,9) 20 [(2,9)] 22 |(2,2)
England (VK) | 0/1 c c|l ¢ c| 34 |(5,9)| 10 [(3,00] 10 |(2,7)| 10 [(2,2)| ¢ c| 6 (28] 6|(23)]| 12 |(2,5]| 13 |(2,3)| 13 |(1,7)
2 c c| ¢ c| 42 |(8,2)| 32 [(4,9)| 25 |(4,0| 28 [(3,3)| ¢ c| 21 ((5,0)] 19 |(3,6)| 28 |(3,6)| 27 |(2,8)| 27 |(2,4)
3 c c| ¢ c| 21 [(5,1)| 42 [(5,4)| 46 |(4,9)| 44 |(3,8)| ¢ c| 48 |(5,6)| 44 |(4,1)| 39 |(3,6)| 42 |(3,4)| 40 |(2,4)
4/5 c c| ¢ c| 3 [(2,0)] 16 [(4,1)| 19 |(3,6)| 18 |(2,8)| ¢ c| 25 [(5,3)] 31 |(3,6)] 21 |(3,0)| 18 |(2,7)| 20 |(1,9)
Nordirland 0/1 c c c c| 32 ((5,5) c c| 12 ((3,6)| 11 |(2,9) c © c c 4 [(3,4) 13 |(3,4)| 15 [(2,8)| 14 [(2,2)
(VK) 2 c c| ¢ c| 35 (6,0 ¢ c| 34 | (49| 31 [45)]| ¢ c[ ¢ c| 24 |(6,6) 29 [(5,0)] 32 [(3,5)] 31 [(3,0
S ® c c c| 27 |(5,8) c c| 42 |(5,2)| 43 [(4,4) c c c c| 50 |(6,7)| 41 |(5,1)| 40 |(3,5) 41 |(3,4)
4/5 c c| ¢ c[ 5(@3) ¢ c| 12 |(3,3)| 15 [(3,0) ¢ c| ¢ c| 21 |(@4,2)| 16 |(3,6) 12 [(2,1)| 14 [(2,0)
England/ 0/1 c c| 34 |(6,6)| 34 [(5,6) 10 [(2,9)| 10 [(2,68)] 10 |(2,1)| 6 |(3,3)] 6 |(2,8)| 6 |(23)| 12 |(@2,4)| 13 [(2,2)| 13 [(1,7)
Nordirland 2 ¢ c| 42 |65 41 |7, 31 [4,7)] 25 | 3,9 28 |3,2)] 17 | (5,0 21 |4,8) 19 |3,6)] 28 |35 27 |2n] 27 | 2,3
VK 3 ¢ | 20 |50 22 [@8)] 42 |5,2)| 26 [@,7)| 44 [@7| 21 | 7,0 48 |55 44 | 4,0 39 | 3,5 42 [3.3)] 20 | (2,9
4/5 c c| 4|24 3[(@9)]| 16 [(4,0)]| 19 [(3,4)| 18 |(2,7)| 36 |(58)] 25 |(5,2) 31 |(3,6)| 21 |(2,9)| 18 |(2,6)| 20 [(1,9)

Partnerlander

Russische 0/1 c c| ¢ c| ¢ c| ¢ c| 14 |(5,3)| 17 |4,8)| ¢ c| 10 |@n| 11 |@2,4| 19 |38 11 [@,1)] 15 |(2,7)
Foderation* | 5 c c| ¢ c| ¢ c| ¢ c| 37 |(5,6)| 37 |40 ¢ c| 27 |(5,3)| 32 |(4,6)| 36 |(4,5)| 34 [(3,8)] 35 |(3,3)
3 c ) S o el ¢ c| 38 |(6,8) 38 [(6,1) ¢ c| 48 |(4,8)| 43 [4,3)| 36 |(5,2)| 42 [(4,1)] 39 |39
4/5 c c| ¢ c| ¢ ¢l ¢ c| 11 |3,6) 9 [@26)] ¢ c| 15 |(3,7)| 14 [4,0] 9 |G| 12 [25)] 11 | (2,3

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.

Anmerkung: Spalten mit getrennten Angaben zu anderen Altersgruppen sind im Internet verfiigbar (s. Statlink unten).
Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115597

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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Inwieweit beeinflusst der Bildungsstand der Eltern die Bildungsbeteiligung im Tertiarbereich?

Tabelle A4.4

Bildungsmobilitat bei Nichtschiilern/Nichtstudierenden, nach Altersgruppe und Bildungsstand der Eltern (2012)
25- bis 34-jahrige Nichtschuler/Nichtstudierende, die einen niedrigeren (Abwértsmobilitat), einen héheren (Aufwartsmobilitat) oder den
gleichen Bildungsstand wie ihre Eltern aufweisen

Bedeutung der Zeilen zu 25- bis 34-jahrigen Frauen, die Nichtschuiler/Nichtstudierende sind: In Ddnemark haben 15 Prozent dieser Frauen einen niedrigeren
Bildungsstand als ihre Eltern, 33 Prozent verfligen (iber einen héheren Bildungsstand als die Eltern, und der Rest verfligt (iber den gleichen Bildungsstand

wie die Eltern — 5 Prozent haben wie ihre Eltern eine Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs Il, 11 Prozent wie ihre Eltern einen Abschluss im Sekundar-
bereich ll/postsekundaren, nicht tertidren Bereich und 35 Prozent wie ihre Eltern einen Abschluss im Tertidrbereich.

Ge- Abwarts- Aufwarts- Gleicher Bildungsstand
schlecht mobilitat mobilitat Ausbildung Abschluss im Abschluss im Alle
unterhalb Sekundarbereich Il Tertidrbereich Bildungsbereiche
Sekundarbereich Il | bzw. postsekunda- zusammen
ren, nicht tertiaren
Bereich
% S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F.
(13) (14) (15) (16) (17) (18) (19) (20) (21) (22) (23) (24)
OECD
Nationale Einheiten
Australien Manner 20 (2,2) &E (2,7) 9 (1,7) 16 (2,0) 22 (1,9) 47 (2,8)
Frauen 12 (1,5) 39 (2,7) 6 (1,3) 11 (1,4) 31 (2,2) 49 (2,6)
Osterreich Manner 21 (1,9) 21 (2,0) 5 (0,9) 46 (2,6) 7 (1,0) 58 (2,6)
Frauen 21 (2,2) 21 (1,9) 7 (1,0) 41 (2,3) 9 (1,0) 57 (2,5)
Kanada Manner 21 (1,6) 24 (2,0) 2 (0,6) 18 (1,8) 34 (1,9) 54 (2,1)
Frauen 16 (1,4) 30 (1,8) 3 0,7) 15 (1,3) 36 (1,8) 54 (2,0)
Tschechien Manner 14 (2,2) 10 (1,4) 1 (0,5) 63 (2,4) 12 (1,8) 76 (2,3)
Frauen 9 (2,1) 25 (2,0) 1 (0,4) 50 (3,1) 15 (1,8) 66 (3,0)
Danemark Manner 20 (2,4) 23 (2,0) 6 (1,5) 27 (2,7) 24 (2,2) 56 (2,9)
Frauen 15 (2,2) 33 (2,2) 5 (1,2) 11 (1,7) 35 (2,4) 52 (2,3)
Estland Manner 35 (2,0) 17 (1,7) 3 0,7) 25 (1,9) 21 (1,9) 48 (2,3)
Frauen 18 (1,7) 30 (1,7) 3 (0,8) 19 (1,8) 29 (1,9) 51 (2,0)
Finnland Manner 20 (2,4) 33 (2,4) 2 (0,9) 31 (2,3) 14 (1,6) 47 (2,6)
Frauen 10 (1,7) 46 (2,8) c c 21 (1,9) 22 (2,0) 44 (2,7)
Frankreich Manner 14 (1,7) 34 (2,2) 7 (1,1) 26 (2,1) 19 (1,7) 52 (2,4)
Frauen 7 (1,1) 46 (2,0) 8 (1,2) 20 (1,9) 19 (1,7) 47 (1,9)
Deutschland Manner 26 (2,6) 20 (2,4) 2 (1,0) 34 (3,2) 18 (1,9) 54 (2,9)
Frauen 22 (2,6) 18 (2,3) 2 (0,9) 34 (2,6) 24 (2,1) 60 (2,9)
Irland Méanner 14 (1,4) 42 (2,6) 9 (1,3) 19 (2,1) 16 (1,6) 44 (2,6)
Frauen 9 (1,5) 47 (2,0) 8 (1,1) 14 (1,6) 21 (1,4) 44 (1,9)
Italien Manner 8 (2,0) 41 (2,9) 32 (3,2) 15 (1,9) 5 (1,3) 51 (3,1)
Frauen 3 (1,3) 50 (2,9) 24 (2,6) 18 (2,4) 5 (1,4) 47 (3,0)
Japan Maéanner 19 (2,0) 24 (2,5) 2 (1,0) 23 (1,9) 33 (2,5) 58 (2,8)
Frauen 17 (2,0) 25 (1,9) 1 (0,6) 19 (2,0) 38 (2,3) 58 (2,4)
Korea Manner 4 (0,9) 59 (2,2) 2 (0,6) 17 (1,7) 17 (1,7) 36 (2,3)
Frauen 3 (0,7) 63 (2,2) 2 (0,6) 15 (1,7) 17 (1,6) 34 (2,2)
Niederlande Manner 18 (2,1) 33 (3,2) 12 (2,2) 16 (2,4) 20 (2,4) 48 (3,1)
Frauen 16 (2,1) 43 (2,8) 7 (1,4) 14 (1,9) 20 (2,2) 41 (2,8)
Norwegen Manner 32 (2,4) 21 (1,9) 4 (1,3) 20 (2,0) 22 (2,2) 47 (2,9)
Frauen 21 (2,4) 24 (2,1) 4 (1,0) 16 (2,2) 34 (2,3) 55 (3,2)
Polen Manner 8 (1,3) 30 (2,4) 2 (0,7) 45 (2,1) 15 (1,8) 62 (2,5)
Frauen 6 (1,3) 43 (2,5) 1 (0,4) 37 (2,1) 14 (1,5) 52 (2,4)
Slowakei Manner 13 (1,3) 19 (2,0) 9 (1,1) 50 (2,1) 9 (1,1) 68 (2,1)
Frauen 7 (1,0) 27 (2,4) 9 (1,3) 47 (2,4) 10 (1,7) 66 (2,5)
Spanien Manner 13 (1,6) 34 (2,3) 34 (2,3) 8 (1,5) 11 (1,4) 53 (2,5)
Frauen 8 (1,2) 48 (2,5) 27 (2,1) 7 (1,4) 9 (1,4) 44 (2,3)
Schweden Manner 36 (2,5) 19 (2,2) 4 (1,2) 19 (2,4) 22 (1,5) 44 (2,6)
Frauen 20 (2,1) 30 (2,9) 6 (1,6) 17 (2,1) 27 (2,4) 50 (3,1)
Vereinigte Staaten Méanner 29 (2,3) 20 (2,4) 4 (1,5) 25 (2,3) 22 (1,9) 51 (2,7)
Frauen 17 (2,6) 27 (2,3) 6 (1,1) 20 (1,9) 31 (2,3) 56 (3,0)
Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien) Manner 18 (2,3) 30 (22.2) 3 (0,9) 27 (2,3) 22 (2,1) 52 (2,8)
Frauen 9 (1,5) 39 (2,2) 4 (1,0) 19 (1,9) 29 (2,2) 52] (2,4)
England (VK) Manner 16 (2,1) 31 (2,9) 6 (1,5) 18 (2,4) 28 (3,0) 52 (3,3)
Frauen 16 (1,8) 34 (2,7) 6 (1,1) 20 (2,1) 24 (2,5) 50 (2,8)
Nordirland (VK) Manner 15 (2,9) 35 (3,6) 12 (2,4) 21 (2,8) 16 (2,9) 50 (3,8)
Frauen 11 (2,0) 37 (3,1) 9 (4,7) 25 (2,4) 18 (2,1) 52 (3,1)
England/Nordirland (VK) Manner 16 (2,0) 31 (2,8) 6 (1,5) 18 (2,3) 28 (3,0) 52 (3,2)
Frauen 16 (1,8) 34 (2,6) 6 (1,0) 20 (2,0) 24 (2,4) 50 (2,7)
Durchschnitt Manner 19 (0,4) p1:] (0,5) 7 (0,3) 27 (0,5) 19 (0,4) 53 (0,6)
Frauen 13 (0,4) 36 (0,5) 7 (%)) 22 (0,4) 23 (0,4) 51 (0,5)
Partnerlander
Russische Foderation* Manner 17 (3,8) 41 (6,2) 2 (1,2 11 (1,8) 29 (4,3) 42 (5,1)
Frauen 5 (1,3) 46 (2,7) 2 (0,8 14 (1,8) 33 (2,4) 49 (3,4)
* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.
Anmerkung: Zeilen mit Angaben zu Mannern und Frauen zusammen (d.h. Manner plus Frauen) und Spalten mit Angaben zu anderen Altersgruppen sind im
Internet verfigbar (s. StatLink).
Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115616
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Wie beeinflusst der Bildungsstand
die Erwerbsbeteiligung?

In den OECD-Lindern sind iiber 8o Prozent der Absolventen des Tertidrbereichs
beschiftigt, gegeniiber 70 Prozent der Absolventen des Sekundarbereichs II und

weniger als 6o Prozent derjenigen mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundar-
bereichs II.

Die Erwerbslosenquoten von jiingeren Erwachsenen mit einem Abschluss im Ter-
tidrbereich sind hoher als die von dlteren Erwachsenen mit dem gleichen Bildungs-
stand: rund 7 Prozent gegentiber 4 Prozent.

Bei den beschiftigten Erwachsenen sind 74 Prozent der Absolventen des Tertiir-
bereichs in Vollzeitbeschiftigung gegeniiber 71 Prozent der Absolventen des
Sekundarbereichs II. Rund 64 Prozent der beschiftigten Erwachsenen mit einer
Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II arbeiten Vollzeit.

Beschaftigungsquoten 25- bis 64-Jahriger, nach Bildungsstand (2012)

A Abschluss im Tertiarbereich

B Abschluss im Sekundarbereich Il bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich

% € Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
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1. Referenzjahr 2011.

Anordnung der Lénder in absteigender Reihenfolge der Beschéftigungsquote 25- bis 64-Jahriger mit einem Abschluss im Tertidrbereich.
Quelle: OECD. Tabelle A5.3a. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115958

Kontext

Die Volkswirtschaften der OECD-Léinder sind auf eine ausreichende Versorgung mit
hoch qualifizierten Arbeitskriften angewiesen. Bildungsabschliisse und der damit
verbundene Bildungsstand werden hiufig als indirekte Kennzahl fiir das ,,Humanka-
pital“ und das Niveau der Kompetenzen des Einzelnen verwendet. In den meisten
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OECD-Lindern haben Personen mit einem hohen Bildungsstand die hochsten Be-
schiftigungsquoten. Gleichzeitig sehen sich Menschen mit einem nur niedrigen Bil-
dungsstand einem groReren Risiko der Erwerbslosigkeit gegentiber. Der schnelle
technische Fortschritt hat auch die Nachfrage auf dem globalen Arbeitsmarkt verdn-
dert — Beschiftigte mit hohen bzw. speziellen Kompetenzen sind sehr gefragt.

Dieser Indikator enthilt zum ersten Mal Daten aus der Erhebung zu den grundlegen-
den Kompetenzen Erwachsener im Rahmen des OECD Programme for the Internatio-
nal Assessment of Adult Competencies (PIAAC) sowie den OECD-Datensammlungen,
um zu zeigen, inwieweit die Arbeitskrifte mit ihren Bildungsqualifikationen und
grundlegenden Kompetenzen den Anforderungen des Arbeitsmarkts entsprechen.
Wihrend die Qualifikationen als Ndherungsgro(3e fiir bestimmte, von Arbeitskrif-
ten erwartete Kompetenzen verwendet werden, wurden die grundlegenden Kompe-
tenzen, wie die Lesekompetenz und die alltagsmathematische Kompetenz, separat
gemessen.

Diese grundlegenden Kompetenzen werden in der Regel durch Schulbildung erwor-
ben, sie werden jedoch nicht durch formale Bildung allein entwickelt. Tatsichlich
werden grundlegende Kompetenzen nur dann in der Bildung gut entwickelt und im
Laufe des Lebens aufrechterhalten, wenn sie genutzt werden, insbesondere am Ar-
beitsplatz.

Wie in Indikator At gezeigt, hat die Schulbildung dennoch signifikante Auswirkungen
auf die beim Einzelnen vorhandenen grundlegenden Kompetenzen: Bei der Erhebung
zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener wiesen Personen mit einem nied-
rigen Bildungsstand eher niedrigere Punktzahlen bei der Lese- und alltagsmathema-
tischen Kompetenz aufals Menschen mit einem hohen Bildungsstand. Daher werden
die Bildungsqualifikationen und das Vorliegen bestimmter grundlegender Kompe-
tenzen bei der Analyse der Arbeitsmarktergebnisse gemeinsam berticksichtigt.

Weitere wichtige Ergebnisse

B Uber alle Lander hinweg sind 87 Prozent der Personen mit der hichsten Lesekompetenz (Stufe
4 oder 5) in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener in Beschdftigung,
3,5 Prozent sind erwerbslos, und 10 Prozent sind nicht im Arbeitsmarkt. In
Deutschland, Estland, Flandern (Belgien), den Niederlanden, Norwegen und
Schweden sind mindestens go Prozent der Hochqualifizierten in Beschiftigung.

M In Belgien, Deutschland, Estland, Irland, Israel, Osterreich, Polen, der Russischen
Foderation, der Slowakei, Slowenien, Tschechien und Ungarn sind die Beschdfti-
gungsquoten bei Erwachsenen mit einem Abschluss im Tertidrbereich mindestens 30 Prozent-
punkte hoher als bei Erwachsenen mit nur einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II.

M Die Erwerbslosenquoten von Absolventen eines berufsbildenden Abschlusses im Sekundarbe-
reich IT bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich sind in der Regel niedriger (8 Prozent)
als die von Absolventen eines allgemeinbildenden Bildungsgangs des Sekundarbereichs II
(9 Prozent).
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Entwicklungstendenzen

Eine Langzeitbetrachtung der Daten zu Erwerbslosen- und Beschéftigungsquoten ist
eine gute Grundlage zur Bewertung der langfristigen Entwicklungstendenzen und
unterschiedlichen Beschiftigungsrisiken fiir Mdnner und Frauen unterschiedlichen
Alters und Bildungsstands. Wihrend der letzten 15 Jahre waren in allen OECD-Lin-
dern die Beschiftigungsquoten von Absolventen des Tertidrbereichs stets hoher als
die von Arbeitsmarktteilnehmern ohne einen Abschluss im Tertidrbereich. Umge-
kehrt waren die Erwerbslosenquoten von Midnnern und Frauen mit einem niedrigeren
Bildungsstand hoher als diejenigen von Absolventen des Tertidrbereichs. Insgesamt
sehen sich jiingere Erwachsene den grof3ten Schwierigkeiten gegentiber, und die
Erwerbslosenquoten sind unter denjenigen mit einer Ausbildung nur unterhalb des
Sekundarbereichs IT am hochsten. 2012 waren rund 20 Prozent der jungen Erwach-
senen in den OECD-Lindern erwerbslos, das ist die hochste Erwerbslosenquote seit
mehr als 10 Jahren.

Analyse und Interpretationen

Arbeitsmarktergebnisse nach Bildungsstand, Altersgruppe

und Geschlecht

Erwerbsstatus nach Bildungsstand und Altersgruppe

Kompetenzen gehdren zu den Grundvoraussetzungen fiir wirtschaftliches Wachstum,
und die Arbeitsmdrkte belohnen sehr gut ausgebildete Arbeitskrifte (s. Indikator A6).
Daher verbessert ein Abschluss im Tertidrbereich die Beschiftigungschancen. Wie
Abbildung As.1 zeigt, gilt diese Feststellung fiir alle OECD- und G2o-Linder, fiir die
Daten vorliegen. Im Durchschnitt sind mehr als 8o Prozent der Absolventen des Ter-
tidrbereichs beschiftigt — gegeniiber mehr als 70 Prozent der Absolventen des Sekun-
darbereichs II bzw. des postsekundaren, nicht tertidren Bereichs und weniger als
60 Prozent derjenigen mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II. In ei-
nigen Lindern besteht ein grol3er Unterschied zwischen den Beschiftigungsquoten
von Absolventen des Tertidrbereichs und Personen mit einer Ausbildung unterhalb des
Sekundarbereichs II. In Belgien, Deutschland, Estland, Irland, Israel, Osterreich, Po-
len, der Russischen Foderation, der Slowakei, Slowenien, Tschechien und Ungarn
beispielsweise betrdgt der Unterschied bei den Beschiftigungsquoten zwischen diesen
beiden Gruppen mindestens 30 Prozentpunkte (Tab. As.3a).

Aul3erdem bestehen signifikante Unterschiede zwischen den Beschiftigungsquoten
jingerer und ilterer Erwachsener. Jingere Erwachsene verfiigen nicht nur {iber einen
hoheren Bildungsstand als iltere Erwachsene (s. Indikator A1), sondern bei ihnen ist
auch die Wahrscheinlichkeit groRer, dass sie in Beschiftigung sind. Der Anteil der
beschiftigten 25- bis 34-Jihrigen mit einem Abschluss im Sekundarbereich II bzw.
postsekundaren, nicht tertidren Bereich ist im Durchschnitt mehr als 20 Prozentpunk-
te hoher als der Anteil der beschiftigten 55- bis 64-Jihrigen mit demselben Bildungs-
abschluss (75 Prozent gegeniiber 55 Prozent). Rund 60 Prozent der jiingeren Erwach-
senen miteiner Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs I sind beschiftigt, jedoch
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nur etwa 40 Prozent der élteren Arbeitnehmer mit diesem Bildungsstand, wihrend bei
den Absolventen des Tertidrbereichs mehr als 8o Prozent der jiingeren Erwachsenen
gegeniiber weniger als 70 Prozent der ilteren beschiftigt sind (Tab. Ag.3a).

Am stirksten ausgeprigt ist dieser Unterschied zwischen den Altersgruppen und den
verschiedenen Bildungsstinden in Luxemburg, Osterreich, der Russischen Foderation,
Slowenien und der Tiirkei. So sind beispielsweise in Slowenien 8o Prozent der jiingeren
Erwachsenen mit einem Abschluss im Sekundarbereich I bzw. dem postsekundaren,
nicht tertidren Bereich beschiftigt, jedoch nur 30 Prozent der dlteren Arbeitnehmer mit
dem gleichen Bildungsstand (Tabelle As.3a).

Erwerbsstatus nach Geschlecht

Inallen OECD-Lindern und in allen Bildungsbereichen bestehen weiterhin geschlechts-
spezifische Unterschiede bei der Beschiftigung. Nur 65 Prozent der Frauen sind be-
schiftigt — gegeniiber 8o Prozent der Mdnner. Der geschlechtsspezifische Unterschied
beiden Beschiftigungsquoten ist unter den Erwachsenen mitdem niedrigsten Bildungs-
stand am gro3ten: Zwischen Mdnnern und Frauen mit einem Abschluss im Sekundar-
bereich I betrigt der Abstand rund 20 Prozentpunkte (68 Prozent bei den Médnnern
gegeniiber 48 Prozent bei den Frauen), bei den Absolventen des Sekundarbereichs II
sind es 15 Prozentpunkte (8o Prozent fiir Mdnner und 64 Prozent fiir Frauen bei einem
Abschluss der ISCED-Stufe 3C [lang]/3B sowie 8o Prozent fiir Mdnner und 65 Prozent
fiir Frauen bei einem Abschluss der ISCED-Stufe 3A) und weniger als 10 Prozentpunkte
zwischen Minnern und Frauen mit einem Abschluss im Tertidrbereich (86 Prozent
fiir Mdnner und 76 Prozent fiir Frauen mit einem Abschluss im Tertidrbereich B und
89 Prozent fiir Mdnner und 8o Prozent fiir Frauen mit einem Abschluss auf ISCED-
Stufe 5A/6). Obwohl der Unterschied zwischen den Beschiftigungsquoten von Mdnnern
und Frauen mit héherem Bildungsstand abnimmt, liegen die Quoten der Frauen mit
einem Abschluss im Tertidrbereich im OECD-Durchschnitt doch immer noch deutlich
unter denen der Mdnner — trotz der Tatsache, dass 2012 der Anteil der Frauen mit einem
Abschluss im Tertidrbereich in den OECD-Lindern etwas hoher als der der Mdnner war
(34 Prozent gegeniiber 31 Prozent) (Tab. A5.1b und Tab. Ar.1b im Internet).

Der Unterschied zwischen den Beschiftigungsquoten von Midnnern und Frauen mit
einem Abschluss im Tertidrbereich A bzw. eines weiterflihrenden forschungsorientier-
ten Studiengangs ist in Japan, Korea, Mexiko, Tschechien und der Tiirkei mit mehr als
15 Prozentpunkten besonders groRR. In Island, Norwegen, Portugal und Schweden
betrigt der geschlechtsspezifische Unterschied zwischen den Beschiftigungsquoten
weniger als 3 Prozentpunkte (Tab. As.1b).

Erwerbslosenquoten, nach Bildungsstand und Altersgruppe

Auch das Risiko der Erwerbslosigkeit steht in einem engen Zusammenhang mit dem
Bildungsstand: Die Wahrscheinlichkeit einer Erwerbslosigkeit ist flir Menschen mit
einem hoheren Bildungsstand niedriger. Wie in Abbildung As.2 dargestellt, waren
2012 im Durchschnitt der OECD-Linder 14 Prozent der Erwachsenen mit einer Ausbil-
dung unterhalb des Sekundarbereichs II erwerbslos. Dieser Anteil hat sich zwischen
2005 und 2012 kaum verdndert (11 Prozent im Jahr 2005 und 14 Prozent im Jahr 2012).
In einigen Lindern waren jedoch signifikante Anderungen zu beobachten. In Grie-
chenland, Irland, Spanien und Ungarn sind die Erwerbslosenquoten fiir Menschen
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Abbildung A5.2

Erwerbslosenquoten 25- bis 64-Jahriger, nach Bildungsstand (2005, 2010 und 2012)
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1. Referenzjahr 2011.
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Anordnung der Lander in aufsteigender Reihenfolge der Erwerbslosenquoten von 25- bis 64-jéahrigen Absolventen des Sekundarbereichs Il bzw. postsekundaren,
nicht tertidren Bereichs im Jahr 2012.

Quelle: OECD. Tabelle A5.4a.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115977
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mit niedrigem Bildungsstand in diesem Zeitraum erheblich gestiegen — um mehr als
10 Prozentpunkte. Zwischen 2010 und 2012 ist diese Quote in Deutschland, Estland,
Kanada, der Tiirkei und den Vereinigten Staaten signifikant gesunken (Tab. As.4a).

Im Durchschnitt der OECD-Linder waren 2012 etwa 8 Prozent der Erwachsenen mit
einem Abschluss im Sekundarbereich II bzw. postsekundaren, nicht tertiiren Bereich
erwerbslos. Die Erwerbslosenquote bei Erwachsenen mit diesem Bildungsstand vari-
iert je nach Land erheblich, von nur 2 Prozent in Norwegen bis zu etwa 24 Prozent in
Griechenland. Im Durchschnitt der OECD-Linder waren 5 Prozent der Erwachsenen
mit einem Abschluss im Tertidrbereich erwerbslos; nur in Griechenland, Portugal und
Spanien lag die Erwerbslosenquote bei Absolventen des Tertidrbereichs bei mehr als
10 Prozent (Abb. Ag.2).

In einigen Lindern sind die Unterschiede zwischen den Erwerbslosenquoten von Er-
wachsenen mit einem hohen und einem niedrigen Bildungsstand sehr klein oder sogar
umgekehrt. In Brasilien, Korea, Mexiko und der Tiirkei beispielsweise ist die Erwerbs-
losenquote von Absolventen des Sekundarbereichs IT und des postsekundaren, nicht
tertidren Bereichs hoher als die von Personen mit einer Ausbildung unterhalb des Se-
kundarbereichs II. In Mexiko haben Erwachsene ohne einen Abschluss im Sekundar-
bereich II bzw. im postsekundaren, nicht tertidren Bereich sogar eine geringere Er-
werbslosenquote als Absolventen des Tertidrbereichs (Tab. As.4a).

Die jiingeren Generationen scheinen von der Erwerbslosigkeit am hirtesten getroffen
zu werden. Fiir alle Bildungsbereiche gilt, dass jiingere Erwachsene stirker von Er-
werbslosigkeit betroffen sind als dltere. Im OECD-Durchschnitt sind rund 10 Prozent
der dlteren Erwachsenen mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II er-
werbslos gegeniiber 20 Prozent der jiingeren Erwachsenen mit vergleichbarem Bil-
dungsstand. So sind auch 1o Prozent der jlingeren Erwachsenen mit einem Abschluss
im Sekundarbereich II bzw. postsekundaren, nicht tertiiren Bereich erwerbslos im
Vergleich zu 7 Prozent der dlteren Erwachsenen mit dhnlichem Bildungsstand. Bei den
Absolventen des Tertidrbereichs ist der Abstand zwischen den beiden Altersgruppen
am geringsten: 7 Prozent der jiingeren Erwachsenen sind erwerbslos, bei den dlteren
Erwachsenen sind es 4 Prozent. Dies unterstreicht die zunehmende Bedeutung des
Erwerbs eines Abschlusses im Tertidrbereich. Die Tatsache, dass bei den jiingeren
Erwachsenen sowohl die Erwerbslosenquoten als auch die Beschiftigungsquoten ho-
her sind als bei den dlteren Erwachsenen, hingt eng mit der hoheren Nichterwerbs-
quote ilterer Erwachsener zusammen (Tab. Ag.4a).

Erwerbslosigkeit nach Geschlecht

Im Durchschnitt sind die geschlechtsspezifischen Unterschiede bei den Erwerbslosen-
quoten weniger ausgepragt als bei den Beschiftigungsquoten. Unter den Erwachsenen
mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II sind die Erwerbslosenquoten
von Frauen und Minnern sehr dhnlich (13 Prozent der Frauen gegeniiber 14 Prozent
der Minner). Bei Erwachsenen, die tiber einen Abschluss im Sekundarbereich II bzw.
im postsekundaren, nicht tertidren Bereich verfligen, sind die Erwerbslosenquoten fiir
Frauen hoher als fiir Mdnner (9 Prozent gegeniiber 7 Prozent). Dies trifft auch fiir die
Absolventen des Tertidrbereichs zu, hier sind um 5 Prozent der Midnner und auch der
Frauen erwerbslos (Tab. A5.4b und As.4c im Internet).
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Die geschlechtsspezifischen Unterschiede bei den Erwerbslosenquoten sind in Grie-
chenland und der Tiirkei besonders groR. So waren beispielsweise 2012 in der Tiirkei
11 Prozent der Frauen mit einem Abschluss im Tertidrbereich erwerbslos, jedoch nur
6 Prozent der Mdnner mit diesem Bildungsstand (in Griechenland waren es 20 Prozent
gegeniiber 14 Prozent). Noch ausgeprigter war dieser Unterschied bei den Erwachse-
nen mit einem Abschluss im Sekundarbereich II: 17 Prozent der Frauen waren erwerbs-
los, aber nur 7 Prozent der Ménner (in Griechenland waren es 30 Prozent gegeniiber
21 Prozent) (Tab. A5.4b und As.4c im Internet).

Erwerbslosigkeit nach Fichergruppe im Tertidrbereich

Selbst wenn Absolventen des Tertidrbereichs niedrigere Erwerbslosenquoten aufwei-
sen als Absolventen niedrigerer Bildungsbereiche, bedeutet dies nicht, dass dieser
Vorteil gleichermal3en fiir alle Absolventen des Tertidrbereichs bzw. durchgingig fiir
alle Studienginge des Tertidrbereichs gilt. In den Vereinigten Staaten und anderen
Lindern hat man festgestellt, dass sich fiir die Beschiftigungsquoten der Arbeitnehmer
mit einem ersten Abschluss im Tertidrbereich A je nach Studiengang eine erhebliche
Bandbreite ergibt. Die Einkommensdaten von 25- bis 29-Jdhrigen in den Vereinigten
Staaten zeigen beispielsweise relative hohe Erwerbseinkommen fiir Absolventen der
Fichergruppen Ingenieurwesen und Informatik, jedoch relativ geringe Erwerbsein-
kommen fiir Absolventen der Erziehungs- oder Sozialwissenschaften.

Andererseits ergab sich aus den US-amerikanischen Daten zur Erwerbslosigkeit auch
keine durchgingig niedrige Erwerbslosenquote fiir bestimmte stark nachgefragte Fi-
cher mit hohem Gehaltsniveau. So tibertraf beispielsweise die Erwerbslosenquote der
Absolventen der mit guten Einkommensaussichten verbundenen Informatikficher
(5 Prozent) die der Absolventen der mit relativ niedrigen Einkommensaussichten ver-
bundenen Studienginge fiir die Lehrerausbildung im Sekundarbereich (2 Prozent), den
Studiengidngen mit einer der niedrigsten Erwerbslosenquoten. Eine Untersuchung
unter Absolventen des Tertidrbereichs des Jahres 2005 in Kanada ergab auRerdem, dass
in 2007 die Erwerbslosenquoten von Absolventen des Tertidrbereichs A von 3 Prozent
bei Absolventen von Studiengingen in den Bereichen Agrarwissenschaften, Gesund-
heitswesen und Ingenieurwissenschaften bis zu 8 Prozent fiir die Absolventen von
Studiengingen im Bereich Erziehungswissenschaften reichten. Diese Ergebnisse be-
legen, wie komplex und unterschiedlich die Ergebnisse filir Absolventen von Studien-
gingen des Tertidrbereichs beim Eintritt in den Arbeitsmarkt sein kénnen (s. Kasten
As.1in OECD, 20132).

Erwerbsstatus nach berufs- und allgemeinbildenden Ausbildungsgangen
Die Internationale Standardklassifikation des Bildungswesens (ISCED-g97) definiert
berufliche Ausbildung (Vocational Education and Training [VET]) als ,,Bildung, die den
Teilnehmern in erster Linie praktische Fertigkeiten, Kenntnisse und ein umfassendes
Verstindnis vermittelt, die sie flir die Arbeit in einem bestimmten Beruf oder Berufsfeld
benotigen. Der erfolgreiche Abschluss eines solchen Bildungsgangs fiihrt zu einer fiir
den Arbeitsmarkt relevanten beruflichen Qualifikation, die von den zust4ndigen Stellen
in dem Land, in dem sie erworben wurde, anerkannt wird“ (UNESCO, 1997).

Eine berufliche Ausbildung richtet sich zumeist an Absolventen mit einem Abschluss
im Sekundarbereich II bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich. In einigen Lin-
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dern wurde Absolventen von berufsbildenden Ausbildungsgingen durch Reformen der
direkte Zugang zum Tertidrbereich erleichtert, in anderen werden berufliche Ausbil-
dungsginge auch im Tertidrbereich angeboten.

In einigen Systemen ist die schulische Ausbildung umfassend mit einer Ausbildung
am Arbeitsplatz kombiniert. Beispiele fiir diese Art von ,dualem System“ finden sich
in Deutschland, Luxemburg, den Niederlanden, Osterreich und der Schweiz. Zu den
Stirken dieses Systems gehdrt, dass dadurch eine Reihe 6ffentlich-privater Partner-
schaften entsteht, durch die sich Sozialpartner und Arbeitgeber an der Entwicklung
berufsbildender Bildungsginge beteiligen konnen, hiufig bis zur Festlegung der Rah-
menrichtlinien filir Lehrpline. In vielen dieser Systeme investieren die Arbeitgeber
durch die Finanzierung von Ausbildungsstellen erheblich in die berufliche Ausbildung,
sie ibernehmen die Kosten fiir Ausbilder, Material und/oder Ausriistung.

Abgesehen von anderen positiven Auswirkungen unterstiitzt die Kombination aus Ler-
nen in der Schule und am Arbeitsplatz in einer integrierten formalen Ausbildung die
Eingliederung von Absolventen berufsbildender Bildungsginge in den Arbeitsmarkt.
Untersuchungen haben gezeigt, dass berufsbildende Ausbildungsginge gute Ertrige
fiir staatliche Investitionen erbringen kdnnen, und einige Linder mit gut ausgebauten
Berufsbildungssystemen, wie Deutschland, waren bei der Bekdmpfung der Jugender-
werbslosigkeit relativ erfolgreich (CEDEFOP, 2011).

In den OECD-Lindern mit verfiigbaren Daten sind 75 Prozent der Absolventen von
berufsbildenden Ausbildungsgingen im Sekundarbereich II bzw. postsekundaren,
nicht tertidren Bereich beschiftigt, damit liegt ihre Beschiftigungsquote 5 Prozent-
punkte iiber der derjenigen, die als hochste Qualifikation einen Abschluss in einem
allgemeinbildenden Ausbildungsgang im Sekundarbereich II erworben haben.

Die Erwerbslosenquoten der Absolventen von berufsbildenden Ausbildungsgingen im
Sekundarbereich II bzw. im postsekundaren, nicht tertidren Bereich sind in der Regel
niedriger: durchschnittlich 8 Prozent gegentiber g Prozent der Erwachsenen mit einem
allgemeinbildenden Abschluss im Sekundarbereich II. In Ddnemark und Slowenien
liegen die Erwerbslosenquoten fiir Erwachsene mit einem berufsbildenden Abschluss
im Sekundarbereich IT bzw. postsekundaren, nicht tertiiren Bereich mindestens 3 Pro-
zentpunkte unter denen der Absolventen von allgemeinbildenden Ausbildungsgingen
im gleichen Bildungsbereich. In Griechenland und Irland ist die Situation genau um-
gekehrt (Tab. As.5a).

Ein moglicher Nachteil ist, dass die von den Ausbildungsteilnehmern in berufsbilden-
den Ausbildungsgingen erworbenen Kompetenzen auf sich schnell dndernden Ar-
beitsmirkten moglicherweise nur von begrenzter Relevanz sind. Auf3erdem bestehen
fiir Absolventen berufsbildender Bildungsgidnge in der Regel andere Nachteile. Wie
in Indikator A1 gezeigt, verfiigen Absolventen von berufsbildenden Bildungsgingen
des Sekundarbereichs II in der Regel iiber eine niedrigere Lesekompetenz (geméf}
Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener) als Personen mit einem
allgemeinbildenden Abschluss im Sekundarbereich II. Das iiberrascht nicht, da die
Erhebung Kompetenzen misst, die eher in allgemeinbildenden als in berufsbildenden
Bildungsgingen betont werden, wihrend Kompetenzen, die fiir berufsbildende Bil-
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dungsginge spezifisch sind, nicht gemessen werden. Doch zeigt dieses Ergebnis, wie
wichtig die Forderung der Kompetenzen im Bereich der Informationsverarbeitung, wie
Lese- und alltagsmathematische Kompetenz, ist, um die Anpassungsfihigkeit von Ab-
solventen berufsbildender Bildungsginge im Arbeitsmarkt zu steigern (OECD, 2013b).

Vollzeitbeschaftigte unter den Absolventen des Tertiarbereichs
Mitdem Bildungsstand steigen nicht nur die Chancen auf'eine Beschiftigung, sondern
auch auf eine Vollzeitbeschiftigung. In den OECD-Lindern sind 70 Prozent der Er-
werbspersonen unabhingig von ihrem Bildungsstand vollzeitbeschiftigt. Unter den
beschiftigten Erwachsenen sind 71 Prozent der Absolventen des Sekundarbereichs II
vollzeitbeschiftigt gegentiiber 74 Prozent der Absolventen des Tertidrbereichs. Von den
Beschiftigten mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II sind rund
64 Prozent vollzeitbeschiftigt (Tab. A5.6). Die Definition von Vollzeitbeschiftigung
unterscheidet sich zwischen den einzelnen Lindern: In einigen Lindern definieren die
Befragten den Begriff selbst, in anderen gibt es offizielle Vorgaben hinsichtlich einer
Mindeststundenzahl. Diese Mindestanzahl an Stunden reicht von 30 Stunden pro Wo-
che in Griechenland, Neuseeland und Tschechien bis zu 44 Stunden in Chile. Weitere
Informationen zu den linderspezifischen Definitionen finden sich im Abschnitt Defi-
nitionen von Indikator A6 und in Anhang 3 unter www.oecd.orgledufeag.htm.

In den meisten OECD-Lindern ist der Anteil der 35- bis 44-jihrigen Mdnner in Voll-

zeitbeschiftigung betrdchtlich groRRer als der der 55- bis 64-Jdhrigen. Ein derartiges
Verhiltnis ldsst sich bei den Frauen nicht erkennen. In vielen Lindern ist der Anteil der

Abbildung A5.3

Beschaftigte mit einem Abschluss im Tertiarbereich, nach Geschlecht und Altersgruppe (2012)
Anteil der ganzjdhrig Vollzeitbeschéaftigten
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1. Referenzjahr 2011. 2. Referenzjahr 2010.

Anordnung der Lénder in absteigender Reihenfolge des Anteils vollzeitbeschéftigter 35- bis 44-jéhriger Frauen mit einem Abschluss im Tertidrbereich.
Quelle: OECD. Tabelle A5.6. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115996
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vollzeitbeschiftigten 55- bis 64-jahrigen Frauen dhnlich hoch wie der der 35- bis
44-Jdhrigen mit dem gleichen Bildungsstand (Tab. As.6).

Abbildung As.3 zeigt den Anteil der vollzeitbeschiftigten Erwerbspersonen mit einem
Abschluss im Tertidrbereich in den Altersgruppen der 35- bis 44-jihrigen Mdnner und
Frauen sowie der 55- bis 64-jihrigen Minner und Frauen. Die Linge der schwarzen
Linien verdeutlicht die Differenz zwischen den Anteilen der vollzeitbeschiftigten Mdn-
ner in den beiden Altersgruppen, die Linge der gestrichelten Linien die Differenz
zwischen den Anteilen der vollzeitbeschiftigten Frauen in den beiden Altersgruppen.

Viele 35- bis 44-jdhrige Frauen haben kleine Kinder und arbeiten daher hiufig Teilzeit.
So ist zum Beispiel in Deutschland, Osterreich und Spanien der Anteil der Vollzeitbe-
schiftigten bei den dlteren Absolventinnen des Tertidrbereichs signifikant hoher als
bei den jiingeren. In anderen Lindern, wie beispielsweise in Frankreich, Griechenland,
Irland, Israel, Luxemburg, Portugal und dem Vereinigten Konigreich, sind mehr jiin-
gere Frauen vollzeitbeschiftigt als dltere. In Belgien, Finnland, Neuseeland, den Nie-
derlanden, Polen, Schweden, Tschechien, Ungarn und den Vereinigten Staaten besteht
nur ein minimaler Unterschied zwischen der Vollzeitbeschiftigung ilterer und jiinge-
rer Frauen. Dennoch liegt der Anteil der vollzeitbeschiftigten Absolventinnen des Ter-
tidrbereichs in allen OECD-Lindern zusammengenommen deutlich unter dem der
Minner mit dem gleichen Bildungsstand, obwohl in Estland, Finnland, Polen, Portugal
und Ungarn mehr als 8o Prozent der Absolventinnen und Absolventen des Tertidrbe-
reichs beider Altersgruppen vollzeitbeschiftigt sind (Tab. As.6).

Aullerdem miissen sich Studierende und Eltern kleiner Kinder in der Regel entschei-
den, ob sie Teilzeit oder tiberhaupt nicht arbeiten wollen. Wie in Indikator A6 gezeigt,
sind im Durchschnitt 1o Prozent der Erwachsenen mit einem Abschluss im Tertidrbe-
reich (Tertidrbereich A bzw. weiterfiihrender forschungsorientierter Studiengang)
ohne Erwerbseinkommen, und dieser Anteil ist bei den Frauen mit 12 Prozent hoher
als bei Midnnern mit 7 Prozent (s. Indikator A6, Tab. A6.4 im Internet).

Arbeitsmarktergebnisse und Lese- bzw. alltagsmathematische
Kompetenz

Zu den zentralen Zielen der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachse-
ner gehort die Ermittlung des Zusammenhangs zwischen den Kompetenzen Einzelner
und ihrem jeweiligen Erwerbsstatus (OECD, 2013c). Auch wenn Lese-, alltagsmathe-
matische und technologiebasierte Problemldsekompetenz — die in der Erhebung expli-
zit getesteten Kompetenzen — wichtige Elemente der Gesamtkompetenz einer Person
sind, stellen sie nur einige der Fihigkeiten dar, die Beschiftigte am Arbeitsplatz zum
Tragen bringen (OECD, 2013b).

Im Durchschnitt aller Linder sind 87 Prozent der Personen mit einer Lesekompetenz
auf Stufe 4 oder 5, den hochsten Kompetenzstufen in der Erhebung zu den grundle-
genden Kompetenzen Erwachsener, beschiftigt, 3,5 Prozent sind erwerbslos und
10 Prozent nicht im Arbeitsmarkt. In Deutschland, Estland, Flandern (Belgien), den
Niederlanden, Norwegen und Schweden sind go Prozent derjenigen mit hohem Kom-
petenzniveau in Beschiftigung (Tab. As.ga [L]).
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Abbildung A5.4

Beschaftigte Erwachsene auf Lesekompetenzstufe 2 bzw. 4 oder 5, nach Bildungsstand (2012)
Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, Anteil 25- bis 64-Jahriger
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Anordnung der Léander in aufsteigender Reihenfolge des Anteils beschéftigter Erwachsener mit einem Abschluss im Tertidrbereich auf Lesekompetenzstufe 2.
Quelle: OECD. Tabelle A5.7a (L).

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116015

Erwerbsstatus und Lesekompetenz

Abbildung As.4 zeigt, dass in fast allen Lindern, fiir die diese Informationen verfiigbar
sind, hohere Kompetenzstufen (Dreiecke) mit hoheren Beschiftigungsquoten assozi-

iert sind. Dies gilt fiir Absolventen des Tertidrbereichs ebenso wie fiir Personen mit
einem Abschluss im Sekundarbereich IT (Tab. Ag.7a [L]).

Wie in Indikator A1 gezeigt, erreicht nur ein sehr kleiner Anteil der Personen mit einem
Abschluss im Sekundarbereich II Lesekompetenzstufe 4 oder 5 bei der Erhebung zu
den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener (unter 5 Prozent in Frankreich, Italien,

Korea, Polen und Spanien). Bei Absolventen des Tertidrbereichs liegt dieser Anteil
durchschnittlich bei mehr als 10 Prozent (s. Indikator Ar).

Diese Analyse deutet darauf hin, dass der Arbeitsmarkt Personen mit hoher Lesekom-
petenz, die in der Regel mit dem Erwerb eines hoheren Bildungsstands assoziiert ist,
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belohnt — selbst in Lindern wie Australien, Finnland, Japan, den Niederlanden und
Schweden, wo etwa jeder dritte erwachsene Absolvent des Tertidrbereichs Lesekompe-
tenzstufe 4 oder 5 erreicht (s. Tab. Ar.6a [L]).

Abbildung As.4 zeigt aullerdem, dass die Beschiftigungsquoten von Personen auf
Lesekompetenzstufe 4 oder 5 bei der Erhebung zu den grundlegenden Kompeten-
zen Erwachsener in Finnland, Flandern (Belgien), Osterreich und Schweden unab-
hingig von ihrem Bildungsstand mehr als 10 Prozentpunkte hoher liegen als die von
Personen auf Kompetenzstufe 2. Jedoch scheinen die Arbeitsmirkte der einzelnen
Linder Qualifikationen und Kompetenzen unterschiedlich zu gewichten, in einigen
Umfeldern haben Bildungsqualifikationen einen stirkeren Einfluss auf die Beschifti-
gungslage als vorhandene Kompetenzen. So sind beispielsweise bei Absolventen des
Tertidrbereichs in Japan, Korea und der Slowakei oder bei Absolventen des Sekundar-
bereichs II bzw. postsekundaren, nicht tertiiren Bereichs (einschlie3lich Absolventen
von berufsbildenden Bildungsgingen) in Didnemark und Polen die mit der Lesekom-
petenz zusammenhidngenden Unterschiede bei den Beschiftigungsquoten sehr gering
(Tab. Ag.7a [L]).

Erwerbslosigkeit sowie Nichtteilnahme am Arbeitsmarkt und Lesekompetenz
Insgesamt gibt es relativ viele qualifizierte Personen, die entweder erwerbslos sind oder
nicht am Arbeitsmarkt teilnehmen. Hierfiir kann es eine Reihe von Griinden geben.
Einige Erwerbslose verfiigen, obwohl ihre Punktzahlen bei der Lese-, alltagsmathema-
tischen und technologiebasierten Problemldsekompetenz denen von Beschiftigten
entsprechen, unter Umstinden nicht {iber andere fiir einen Arbeitsplatz erforderliche
Schliisselkompetenzen, wie z. B. arbeitsplatzspezifische Kompetenzen oder hiufig an
einem Arbeitsplatz benotigte allgemeine Kompetenzen.

Die Nichtteilnahme am Arbeitsmarkt kann teilweise freiwillig und/oder voriibergehend
sein, wie bei jungen Menschen, die sich noch in Vollzeitausbildung/-studium befinden,
oder bei Personen, die Familienangehdrige versorgen. Gleichzeitig ist in dem Ausmal3,
in dem die Lesekompetenz eine Niherungsgrol3e fiir umfassendere Kompetenzen
darstellt, die bei Erwerbslosen festgestellte relativ hohe Kompetenz wichtig fiir die
Arbeitsmarktpolitik. Zusitzlich zu verschiedenen institutionellen Einschrinkungen ist
wahrscheinlich die fehlende Uberstimmung der tatsichlich vorhandenen Kompeten-
zen mit den fiir Arbeitsplitze erforderlichen Kompetenzen ein Grund dafiir, dass Per-
sonen mit einem an sich hohen Kompetenzniveau nicht einer Beschiftigung nachge-
hen oder nach Arbeit suchen (OECD, 2013b).

2012 waren im Durchschnitt der OECD-Linder 20 Prozent der Erwachsenen mit einem
Abschluss im Sekundarbereich bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich als hochs-
tem Abschluss, unabhingig von der Ausrichtung des Bildungsgangs, nicht im Arbeits-
markt und etwa 8 Prozent erwerbslos (Tab. As.5a). Die Daten zeigen, dass die Erwerbs-
losigkeits- und Nichterwerbsquoten mit sinkendem Bildungsstand steigen. Jedoch gibt
es in den meisten Lindern, wie in Abbildung As.5 gezeigt, eine grol3e ungenutzte
Reserve von qualifizierten Erwachsenen. Das zeigt sich an dem hohen Anteil nicht im
Arbeitsmarkt befindlicher Personen mit hohem Kompetenzniveau, insbesondere Per-
sonen, die die Schulpflicht erfiillt haben und einen Abschluss im Sekundarbereich II
bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich erworben haben. In Dinemark, Irland,
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Abbildung A5.5

Nicht im Arbeitsmarkt befindliche Erwachsene mit einem Abschluss unterhalb des Tertiarbereichs,
nach Lesekompetenzstufe (2012)

Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, Anteil 25- bis 64-Jahriger mit einem Abschluss im Sekundarbereich Il
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* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.
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Quelle: OECD. Tabelle A5.7a (L). Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116034

Japan und Polen sind mehr als 15 Prozent der Erwachsenen mit einem Abschluss im
Sekundarbereich IT und einer Lesekompetenz auf Stufe 4 oder 5 nicht im Arbeitsmarkt
(Tab. As.7a [L]).

Definitionen

Erwerbsbevdlkerung ist die Summe der Erwerbstitigen und der Erwerbslosen entspre-
chend der Definition der Arbeitskrifteerhebung.

Altersgruppen: Erwachsene bezieht sich auf 25- bis 64-Jihrige, jiingere Erwachsene bezieht
sich auf 25- bis 34-Jdhrige, und dltere Erwachsene auf 55- bis 64-Jdhrige. Die Bevélkerung
im erwerbsfdhigen Alter umfasst die Gesamtbevolkerung im Alter von 25 bis 64 Jahren.

Beschdftigte werden definiert als diejenigen, die wihrend der untersuchten Referenzwo-
che 1. mindestens eine Stunde fiir ein Gehalt (Arbeitnehmer) oder fiir einen Gewinn
(Selbststindige und unentgeltlich mithelfende Familienangehorige) arbeiten oder
2. einen Arbeitsplatz haben, aber voriibergehend nicht zur Arbeit gehen (aufgrund von
Verletzung, Krankheit, Urlaub, Streik oder Aussperrung, Bildungs- oder Schulungs-
urlaub, Mutterschafts- oder Erziehungsurlaub usw.).

Die Beschdftigungsquote bezieht sich auf die Zahl der beschiftigten Personen in Rela-
tion zur Bevolkerung im erwerbsfihigen Alter, ausgedriickt in Prozent (die Zahl der
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Beschiftigten wird durch die Gesamtzahl aller Personen im erwerbsfihigen Alter divi-
diert). Die Beschiftigtenquoten nach Geschlecht, Alter, Bildungsstand, Ausrichtung
des Ausbildungsgangs und Altersgruppe werden jeweils innerhalb der entsprechenden
Kategorie berechnet. So wird beispielsweise die Beschiftigungsquote der Frauen er-
rechnet, indem man die Zahl der beschiftigten Frauen durch die Gesamtzahl der Frau-
en im erwerbsfihigen Alter teilt.

Vollzeitbeschdftigung bezieht sich auf Beschiftigte mit einer ganzjihrigen Beschiftigung
von mindestens 30 Wochenarbeitsstunden. Die Linge des Referenzzeitraums variiert
zwischen einer Woche und einem Jahr. In einigen Lindern sind hierbei Selbststindige
nicht berticksichtigt. Die Daten fiir Tabelle Ag.10 stammen aus der Erhebung zu den
grundlegenden Kompetenzen Erwachsener. Personen gelten als vollzeitbeschiftigt,
wenn die wochentliche Arbeitszeit mindestens 30 Stunden betrigt. Die landesspezifi-
schen Definitionen von Vollzeitbeschiftigung sind im Abschnitt Angewandte Methodik
im Indikator A6 sowie in Anhang 3 enthalten (www.oecd.orgledufeag.htm).

Nicht im Arbeitsmarkt umfasst diejenigen, die wihrend der Erhebungswoche weder be-
schiftigt noch erwerbslos, d. h. diejenigen, die nicht arbeitssuchend sind. Die Zahl der
Personen, die nichtim Arbeitsmarkt sind, errechnet sich durch den Abzug der Zahl der
Erwerbspersonen von der Gesamtzahl der Personen im erwerbsfihigen Alter.

Die Nichterwerbsquote beschreibt den Anteil der Personen, die nicht im Arbeitsmarkt
sind, an der Bevolkerung im erwerbsfihigen Alter, ausgedriickt in Prozent (d. h., die
Zahl der nicht im Arbeitsmarkt befindlichen Personen wird durch die Zahl der Per-
sonen im erwerbsfihigen Alter dividiert). Die Nichterwerbsquoten nach Geschlecht,
Alter, Bildungsstand, Ausrichtung des Ausbildungsgangs und Altersgruppe werden
jeweils innerhalb der entsprechenden Kategorie berechnet. So wird beispielsweise die
Nichterwerbsquote unter den Absolventen des Tertidrbereichs berechnet, indem man
die Zahl der nicht im Arbeitsmarkt befindlichen Absolventen des Tertidrbereichs durch
die Gesamtzahl aller Absolventen des Tertidrbereichs im erwerbsfihigen Alter dividiert.

Bildungsbereiche: Unterhalb Sekundarbereich IT entspricht Bildungsgingen auf den ISCED-
Stufen o, 1, 2 und 3C (kurz), Sekundarbereich II bzw. postsekundarer, nicht tertidrer Bereich
Bildungsgingen auf den ISCED-Stufen 3C (lang), 3B, 3A und 4 und Tertidrbereich Stu-
diengingen auf den ISCED-Stufen 5B, 5A und 6. Erlduterungen zu allen Bildungsbe-
reichen gemiR ISCED-Klassifizierung s. Hinweise fiir den Leser im vorderen Teil der
Publikation.

Die Erwerbslosenquote bezieht sich auf die Zahl der Erwerbslosen in Relation zur Er-
werbsbevolkerung, ausgedriickt in Prozent (d. h. die Zahl der Erwerbslosen wird durch
die Summe der Beschiftigten und Erwerbslosen dividiert). Die Erwerbslosenquoten
nach Geschlecht, Alter, Bildungsstand, Ausrichtung des Ausbildungsgangs und Al-
tersgruppe werden jeweils innerhalb der entsprechenden Kategorie berechnet. So wird
beispielsweise die Erwerbslosenquote der Frauen berechnet, indem man die Zahl der
erwerbslosen Frauen durch die Anzahl aller weiblichen Erwerbspersonen dividiert.
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Erwerbslose werden definiert als Personen, die wihrend der Erhebungswoche nicht er-
werbstitig waren (d. h., die weder eine Arbeit hatten noch wenigstens eine Stunde oder
mehr abhingig beschiftigt oder selbststindig titig waren), aktiv Arbeit suchten (d. h.,
die in den vier Wochen vor der Erhebungswoche gezielte Schritte unternommen hatten,
um eine bezahlte Arbeitsstelle zu finden bzw. sich selbststindig zu machen) und dem
Arbeitsmarkt zur Verfiigung standen (d. h. spitestens zwei Wochen nach der Erhe-
bungswoche fiir eine entgeltliche abhingige oder selbststindige Titigkeit verfiigbar
waren).

Angewandte Methodik

Die Daten zu Bevolkerung und Bildungsstand stammen fiir die meisten Linder aus
Datenbanken der OECD und Eurostat, die vom OECD-Netzwerk zu den Arbeitsmarkt-
ergebnissen sowie den wirtschaftlichen und sozialen Auswirkungen des Lernens (LSO)
aus nationalen Arbeitskrifteerhebungen zusammengetragen sind. Daten zum erzielten
Bildungsstand fiir Argentinien, China, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und
Stidafrika stammen aus der Datenbank des Statistikinstituts der UNESCO zum Bil-
dungsstand 25-Jihriger und Alterer. Die Daten zu den Einkommen stammen aus einer
speziellen Erhebung zu den Einkommen von ganzjihrig Vollzeitbeschiftigten des
OECD-Netzwerks zu den Arbeitsmarktergebnissen sowie den wirtschaftlichen und
sozialen Auswirkungen des Lernens (LSO). Die landesspezifischen Definitionen von
Vollzeitbeschiftigung sind im Abschnitt Angewandte Methodik im Indikator A6 ent-
halten. Die Daten zu den Kompetenzstufen und durchschnittlichen Punktzahlen ba-
sieren auf der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener (PIAAC) (2012).
PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Com-
petencies. Weitere Informationen siehe ,Erhebung zu den grundlegenden Kompeten-
zen Erwachsener“ im vorderen Teil dieser Publikation sowie in Anhang 3 unter www.
oecd.orgledufeag.htm.

Anmerkung zu den Daten aus Israel

Die statistischen Daten fiir Israel wurden von den zustidndigen israelischen Stellen
bereitgestellt, die fiir sie verantwortlich zeichnen. Die Verwendung dieser Daten
durch die OECD erfolgt unbeschadet des volkerrechtlichen Status der Golanhdhen,
von Ost-Jerusalem und der israelischen Siedlungen im Westjordanland.

Hinweis zu den Daten aus der Russischen Foderation in der Erhebung zu den
grundlegenden Kompetenzen Erwachsener (PIAAC)

Zu beachten ist, dass die Bevolkerung des Stadtgebiets Moskau in der Stichprobe
fiir die Russische Foderation nicht beriicksichtigt wurde. Die veroftentlichten Daten
reprdsentieren daher nicht die gesamte Wohnbevdlkerung im Alter von 16 bis 65 Jah-
ren in Russland, sondern nur die Wohnbevoélkerung Russlands ohne die im Stadtge-
biet Moskau lebende Bevolkerung. Weitere Informationen zu den Daten aus der
Russischen Foderation sowie anderer Linder finden sich im Technical Report of the
Survey of Adult Skills (OECD, i. E.).
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tigte nach alltagsmathematischer Kompetenz, Altersgruppe und Geschlecht)
(2012)
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Tabelle A5.1a

Beschaftigungsquoten, nach Bildungsstand (2012)
Anteil 25- bis 64-jahriger Beschéftigter (in %) an allen 25- bis 64-Jahrigen

Elementar- Sekundar- ISCED 3C Sekundarbereich Il Post- Tertiarbereich Alle Bildungs-
und Primar- | bereich | (kurz) ISCED 3C ISCED 3A | Sekundarer, [ s bereich | Tertiarbereich | _Pereiche
bereich (lang)/3B nl?!lt B Aweiter- zusammen
t:;:;ai:;r flhrende
forschungs-
orientierte
Studiengange

(1) (2) (3) (4) (5) (8) (7) (8) (9)
OECD-Lander
Australien 52 71 a 83 76 86 82 86 79
Osterreich x(2) 55 67 77 76 84 85 89 76
Belgien 36 56 71 74 82 84 85 70
Kanada 44 61 x(5) 73 79 81 83 76
Chile* 52 66 x(5) 70 a 80 86 68
Tschechien (s} 41 a 73 79 x(5) x(8) 84 75
Danemark 47 61 74 80 74 © 85 87 78
Estland 28" 52 a 73 75 76 78 84 75
Finnland 41 63 a a 74 92 82 85 76
Frankreich 42 63 a 73 74 [ 85 84 72
Deutschland 48 60 a 78 62 84 88 88 78
Griechenland 43 55 x(4) 64 55 60 66 74 58
Ungarn 14 41 a 66 70 71 79 80 65
Island 72 76 7 88 76 91 87 91 83
Irland 32 51 60 x(5) 66 65 75 83 66
Israel 39 60 a 78 70 a 81 87 74
Italien 29 57 62 69 71 73 71 79 64
Japan x(5) x(5) x(5) x(5) 74 74 85 76
Korea 61 68 a x(5) 71 a 75 78 72
Luxemburg 62 61 68 69 73 76 80 87 75
Mexiko 61 69 a 66 74 a 78 81 69
Niederlande 51 67 x(4) 77 83 81 80 88 78
Neuseeland x(2) 65 77 77 81 88 81 86 79
Norwegen c 66 a 82 78 86 93 90 82
Polen x(2) 40 a 62 69 69 x(8) 85 67
Portugal 59 72 x(5) x(5) 76 67 x(8) 82 69
Slowakei c 32 x(4) 65 75 x(5) 76 80 69
Slowenien 18 50 a 68 73 a 82 88 71
Spanien 37 56 a 66 66 67 73 79 62
Schweden 48 70 a x(5) 83 83 85 920 82
Schweiz 66 69 69 83 75 86 92 88 83
Turkei 49 60 a 65 59 x(8) 76 57
Ver. Konigreich ® 44 66 79 78 a 82 85 76
Vereinigte Staaten 55 52 x(5) X(5) 67 x(5) 76 82 71
OECD-Durchschnitt 46 59 m 73 73 78 81 84 73
EU21-Durchschnitt 40 55 [11] 71 73 75 80 84 72
Partnerlander
Argentinien m m m m m m m m m
Brasilien 65 72 x(5) x(5) 77 a x(8) 86 73
China m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m
Lettland 24 53 x(4) 66 66 x(4) 92 86 71
Russische Fod. 26 53 x(4) 78 69 x(4) 79 87 77
Saudi-Arabien m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m

1. Referenzjahr 2011.

Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Stdafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115730
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten sowie der Kennzeichnung ,r* neben einigen Zahlen s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A5.1b

Beschaftigungsquoten, nach Bildungsstand und Geschlecht (2012)

Anteil 25- bis 64-jahriger Beschéftigter an allen 25- bis 64-Jahrigen

Elementar- | Sekundar- ISCED 3C Sekundarbereich Il Post- Tertiarbereich Alle

und Pri_mar- bereich | (kurz) ISCED 3C ISCED 3A seku.ndarer, Tertiar- Tertiarbe- Bildu.ngs-

bereich (lang)/3B nicht bereich B | reich Ajwei- | Pereiche

tBe;':i:;r terfiihrende | Z4Sammen

forschungs-
orientierte
Studien-
gange
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9
OECD-Lander

Australien Méanner 67 81 a 88 86 92 90 91 87
Frauen 39 62 a 71 68 80 76 81 71
Osterreich Manner x(2) 63 86 81 81 88 88 92 82
Frauen X(2) 50 60 72 72 81 81 85 71
Belgien Manner 46 65 a 78 80 88 86 88 76
Frauen 27 46 a 64 67 74 82 83 64
Kanada Méanner 54 68 a x(5) 79 82 84 86 80
Frauen 34 50 a x(5) 67 73 78 80 72
Chile* Manner 77 88 a X(5) 86 a 90 92 86
Frauen 33 45 a x(5) 56 a 72 81 53
Tschechien Méanner c 51 a 81 89 x(5) x(8) 91 84
Frauen c 36 a 62 71 x(5) x(8) 76 66
Danemark Manner 51" 67 74 82 78 c 88 90 81
Frauen 45 54 74 76 69 c 81 85 74
Estland Manner [ 57 a 76 81 83 79 90 78
Frauen c 45 a 67 69 72 78 81 72
Finnland Manner 43 68 a a 7 92 81 89 7
Frauen 40 56 a a 71 91 83 82 74
Frankreich Méanner 49 71 a 77 79 c 89 87 77
Frauen 36 56 a 68 71 c 82 81 67
Deutschland Méanner 60 70 a 83 67 87 91 92 84
Frauen 38 54 a s 56 82 84 84 3
Griechenland Manner 56 68 x(4) 70 69 71 71 78 68
Frauen 31 40 X(4) 47 44 51 60 69 47
Ungarn Méanner 22 50 a 70 7 80 90 86 72
Frauen c 34 a 57 65 61 75 75 59
Island Ménner 77 80 c 90 80 91 91 92 87
Frauen 67 73 66 82 74 91 86 90 80
Irland Ménner 39 61 66 x(5) 73 71 81 86 71
Frauen 25 38 55 x(5) 58 59 71 80 61
Israel Ménner 56 72 a 84 75 a 88 920 80
Frauen 24 42 a 68 65 a 75 84 69
Italien Ménner 47 71 76 80 80 82 81 84 75
Frauen 16 41 55| 58 62 68 64 75 53
Japan Méanner x(5) x(5) x(5) x(5) 85 a 92 92 88
Frauen x(5) x(5) x(5) x(5) 62 a 67 69 64
Korea Manner 71 81 a x(5) 84 a 91 90 86
Frauen 56 59 a x(5) 57 a 60 62 59
Luxemburg Manner 68 76 77 79 80 78 87 91 83
Frauen 57 49 60 58 68 74 74 82 67
Mexiko Méanner 87 91 a 90 91 a 89 88 89
Frauen 41 49 a 58 55 a 73 72 51
Niederlande Méanner 64 78 x(4) 82 87 85 84 90 84
Frauen 40 56 x(4) 72 79 76 76 86 72
Neuseeland Méanner x(2) 74 86 84 88 91 88 90 86
Frauen x(2) 56 71 71 75 74 76 82 73
Norwegen Méanner € 70 a 86 83 88 94 91 85
Frauen c 61 a 77 73 82 91 89 79
Polen Manner x(2) 50 a 70 80 81 x(8) 89 145]
Frauen x(2) 30 a 50 58 64 x(8) 82 60
Portugal Manner 66 76 x(5) x(5) 78 67 Xx(8) 82 73
Frauen 51 68 x(5) x(5) 74 68 x(8) 82 66

1. Referenzjahr 2011.
Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Sldafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115749
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten sowie der Kennzeichnung ,r“ neben einigen Zahlen s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A5.1b (Forts.)

Beschaftigungsquoten, nach Bildungsstand und Geschlecht (2012)
Anteil 25- bis 64-jadhriger Beschéftigter an allen 25- bis 64-Jahrigen

Elementar- | Sekundar- ISCED 3C Sekundarbereich Il Post- Tertiarbereich Alle
und Pri_mar- bereich | (kurz) |SCED 3C |SCED 3A seku_ndarer, Tertiar- Tertiarbe- Bildu_ngs-
bereich (lang)/3B m(.:.!'t bereich B reich A/wei- bereiche
tertiarer . zusammen
Bereich terfihrende
forschungs-
orientierte
Studien-
gange
(1) (2) (3) (4) (5) (8) (7) (8) (9)
OECD-Lander
Slowakei Ménner c 38 x(4) 73 85 x(5) 79 86 7
Frauen c 28 x(4) 54 67 x(5) 713 76 61
Slowenien Ménner 22 59 a 72 7 a 84 90 75
Frauen 14 41 a 61 69 a 80 86 67
Spanien Méanner 45 63 a 72 71 ® 78 82 68
Frauen 29 48 a 60 60 c 67 76 56
Schweden Manner 58 77 a x(5) 86 86 86 91 85
Frauen 38 60 a x(5) 79 78 83 90 80
Schweiz Manner 76 78 77 90 78 90 95 93 90
Frauen 58 62 67 76 73 83 87 82 76
Turkei Manner 74 79 a 83 79 a x(8) 84 78
Frauen 27 25 a 32 30 a x(8) 65 33
Vereinigtes Méanner ® 54 76 84 83 a 88 89 82
Konigreich Frauen c 35 59 73 73 a 76 80 70
Vereinigte Staaten Manner 68 60 x(5) x(5) 73 x(5) 79 87 77
Frauen 40 42 X(5) x(5) 62 X(5) 73 77 66
OECD-Durchschnitt Manner
Frauen
EU21-Durchschnitt Manner
Frauen
Partnerlander
Argentinien m m m m m m m m m
Brasilien Manner 82 87 x(5) x(5) 89 a x(8) 92 86
Frauen 48 57 x(5) x(5) 67 a x(8) 81 60
China m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m
Lettland Méanner 34 60 x(4) 63 71 x(4) 94 87 73
Frauen c 42 x(4) 72 61 x(4) 91 85 69
Russische Ménner c 61 x(4) 83 7 x(4) 86 91 83
Foderation Frauen c 43 x(4) 71 60 x(4) 75 83 72
Saudi-Arabien m m m m m m m m m
Sidafrika m m m m m m m m m

1. Referenzjahr 2011.

Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Sldafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115749
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Tabelle A5.2a

Erwerbslosenquoten, nach Bildungsstand (2012)
Anteil 25- bis 64-jahriger Erwerbsloser (in %) an allen 25- bis 64-jahrigen Erwerbspersonen

Elementar- Sekundar- ISCED 3C Sekundarbereich Il Post- Tertiarbereich Alle
“":e'::i:‘:" bereich | (kurz) ISCED 3C ISCED 3A Se":i':;:f:’e" Tertiar- | Tertiarbereich ﬁtf:;ii‘
(lang)/3B tertidrer bereich B A oqer wei- zusammen
Bereich terfuhrende
forschungs-
orientierte

Studiengéange

(1) (2) (3) (4) (5) (8) (7) 8) (9)
OECD-Lander
Australien 8,5 5,7 a 3,7 3,9 3,3 3,3 2,7 3,9
Osterreich x(2) 8,2 c 3,4 4,7 3,1 c 2,6 3,7
Belgien 14,6 10,8 a 7,7 6,4 5,7 3,0 3,8 6,5
Kanada 12,6 10,4 a x(5) 6,7 6,3 5,2 4,8 6,1
Chile* 5,9 6,0 a x(5) 6,4 a 4,6 4,2 5,8
Tschechien € 25,5 a 7,3 4,0 x(5) Xx(8) 2,6 6,1
Danemark © 9,8 c 5,8 8,4 c 5,1 4,6 6,2
Estland c 21,6 a 11,9 8,6 8,9 8,6 4,8 9,1
Finnland 10,9 11,8 a a 7,2 c 3,8 4,0 6,2
Frankreich 14,6 13,4 a 8,3 8,2 c 4,8 5,2 8,4
Deutschland 16,7 11,8 a 5,5 7,0 3,7 2,0 2,6 5,2
Griechenland 24,9 26,0 x(4) 25,9 23,0 26,9 21,1 15,1 22,4
Ungarn 44,5 21,9 a 11,3 7,6 9,6 c 3,9 9,7
Island 8,0 c c 4,4 c c c 2,9 4,5
Irland 26,4 22,4 19,1 x(5) EIRSHG) 17,8 9,1 5,8 13,1
Israel 11,0 9,3 a 6,6 7,2 a 4,9 3,9 5,9
Italien 16,2 il 14,4 7,6 o 10,9 82 6,3 9,0
Japan x(5) x(5) x(5) x(5) 51 a 3,7 2,8 4,2
Korea 2,4 2,7 a x(5) 3,0 a 82 2.7 2,9
Luxemburg 7,5" 4,9" 7,1" 5,1 3,8 (o) 3,47 3,4 4,2
Mexiko 3,3 3,8 a 2,8 4,4 a 3,7 4,6 3,8
Niederlande 7,7 6,2 x(4) 4,8 4,3 3,7 5,0 2,9 4,4
Neuseeland m 7,2 4,5 7,6 4,3 &2 6,0 &l 5,0
Norwegen c 4,1 a 2,0 2,9 c ] 1,7 2,3
Polen m 17,8 a 10,9 7,8 @y x(8) 4,9 8,6
Portugal 16,1 15,8 x(5) X(5) 14,2 24,4 x(8) 10,5 14,5
Slowakei 2,0 40,9 x(4) 15,2 8,8 a c 6,1 a2, 2
Slowenien 30,5" 13,4 a 8,5 7,9 a 6,4 5,3 8,1
Spanien 35,8 29,3 a 22,8 21,5 c 17,6 12,5 22,8
Schweden 19,8 10,0 a m 5,6 6,3 5,0 3,7 5,8
Schweiz 7,2 8,1 7,5" 3,2 5,4 2,7 2,0 3,0 3,6
Tarkei 7,3 9,8 a 7,6 9,6 a x(8) 7,5 7,9
Ver. Konigreich © 13,7 8,9 SN 5,1 a 3,6 3,6 5,6
Vereinigte Staaten 11,2 16,2 x(5) x(5) 9,1 x(5) 6,5 4,1 7,4
OECD-Durchschnitt 14,6 13,4 m 8,2 7,7 9,1 6,0 4,8 7,5
EU21-Durchschnitt 19,2 16,5 m 9,9 8,8 10,9 7,2 5,4 9,1
Partnerlander

Argentinien m m m m m m m m
Brasilien 3,7 4,9 X(5) x(5) 5,1 a X(8) 2,9 4,2
China m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m
Lettland 42,1 22,2 x(4) 14,9 17,5 x(4) (o} 6,4 13,9
Russische Fod. c 11,7 x(4) 5,1 6,8 x(4) 3,4 2,3 4,4
Saudi-Arabien m m m m m m m m
Sidafrika m m m m m m m m m

1. Referenzjahr 2011.

Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Stdafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115768
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten sowie der Kennzeichnung ,r* neben einigen Zahlen s. Hinweise fiir den Leser.
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Wie beeinflusst der Bildungsstand die Erwerbsbeteiligung?

Tabelle A5.2b

Erwerbslosenquoten, nach Bildungsstand und Geschlecht (2012)

Anteil 25- bis 64-jdhriger Erwerbsloser (in %) an 25- bis 64-jahrigen Erwerbspersonen

Elementar- | Sekundar- ISCED 3C Sekundarbereich Il Post- Tertiarbereich Alle
“":e'::i';‘:" bereich | (kurz) ISCED 3C | ISCED 3A sek:i':;";"”’ Tertiar- Tertiarbe- igf:i'lit
(lang)/3B tertiarer bereich B | reich A/wei- zusammen
Bereich terfihrende
forschungs-
orientierte
Studien-
gange
(1) (2) (3) (4) (5) (8) (7) (8) (9)
OECD-Lander
Australien Ménner 7,7 5,8 a 83 88 2,0" 2 2,4 33
Frauen 9,8 5,6 a 4,3 4,6 4,7 3,9 3,0 4,2
Osterreich Manner x(2) 10,0 3,5 4,3" 3,5 (3 2,3 3,7
Frauen x(2) 6,8 3,4 5,0r 2,7 ] 3,0 3,7
Belgien Méanner 15,0 10,3 a 7,6 585 © 3,1 3,9 6,5
Frauen 13,8 11,7 a 7,9 7,6 © 3,0 S 6,4
Kanada Manner 12,0 10,4 a x(5) 6,9 6,3 5,4 4,9 6,3
Frauen 13,4 10,2 a x(5) 6,5 6,4 5,0 4,7 5,8
Chile* Manner 4,9 4,5 a X(5) 4,8 a 4,7 4,2 4,7
Frauen 7,8 8,5 a x(5) 8,4 a 4,4 4,1 7,3
Tschechien Ménner n 26,8 a 5N 2,9 x(5) x(8) 2,3 4,9
Frauen (5} 24,5 a 10,3 5,1 x(5) x(8) 3,1 7,5
Danemark Méanner ® 10,0 ® 5,8 7,6 ® 4,0" 4,3 6,3
Frauen c 9,6 c 5,8 9,4 n 6,5 4,7 6,1
Estland Méanner (c] 23,3 a 11,2 8,3 8,7" 9,5 4,0 9,7
Frauen c 18,2 a 13,2 9,0 9,0" 8,0 5,4 8,6
Finnland Méanner 10,4 10,9 a a 7,6 © 5,7 4,0 6,9
Frauen 11,5" 13,4 a a 6,5 @ 2,6 3,9 55
Frankreich Ménner 14,6 13,1 a 7,6 8,0 c 4,8 5,1 8,2
Frauen 14,7 13,8 a 9,3 8,3 c 4,9 5,3 8,6
Deutschland Méanner 17,8 13,4 a 5,8 7,2 4,3 1,8 2,4 5,4
Frauen 15,0 10,4 a 5,3 6,7 3,1 2,1 2,9 5,0
Griechenland Méanner 25,3 22,9 X(4) 22,1 19,5 21,9 17,7 12,5 19,9
Frauen 24,2 31,8 x(4) 39,0 27,3 31,9 25,1 17,9 25,7
Ungarn Manner ® 21,9 a 11,0 7,9 c ® 3,9 10,0
Frauen c 22,0 a ERINO) 78 13,5 c 8o 9,4
Island Manner 7,7 (o) n C} (o) c C} 3,8 4,7
Frauen c c c c c c c 2,2 4,3
Irland Maéanner 31,6 2572, 23,1 x(5) 16,1 20,1 10,2 6,3 16,0
Frauen 14,4 15,8 c x(5) 10,0 14,5 8,2 5,4 9,4
Israel Manner 11,5 8,9 a 6,0 6,9 a 4,2 3,8 5,9
Frauen 10,1 10,2 a 7,9 7,6 a 5,6 4,0 5,9
Italien Méanner 16,0 10,3 1352 6,3 6,7 8,8 8,9 5,2 8,3
Frauen 16,8 13,8 il 2 9,1 9,0 12,4 ey 7,2 10,1
Japan Méanner x(5) x(5) x(5) x(5) ) a 4,2 2,9 4,4
Frauen x(5) x(5) x(5) x(5) 4,5 a 3,4 2,7 3,9
Korea Ménner 3,8 838 a x(5) 3,4 a 82 2,7 3,2
Frauen 1,3 2,1 a X(5) 2,5 a 3,1 2,7 2,5
Luxemburg Manner 8,3" C c 3,1" 3,4" c 3,3" 2,8" 3,6
Frauen 6,67 8,1r c 8,2r 4,21 c 3,41 4,20 5,0
Mexiko Méanner 35} 3,4 a 2,4 4,2 a 3,7 4,6 3,8
Frauen 3,0 4,4 a 3,0 4,7 a 3,7 4,7 3,9
Niederlande Méanner 8,6 6,2 x(4) 5,1 4,5 3,3" 4,7 3,0 4,6
Frauen 6,5 6,1 x(4) 4,5 4,2 4,17 5,2 2,7 4,1
Neuseeland Ménner x(2) 6,8 4,6 7/l 4,5 3l 5,4 2,9 4,7
Frauen x(2) 7,8 4,4 8,0 4,1 4,3 6,4 3,3 5,5
Norwegen Ménner (8 4,4 a 2,2 € (5 n 2,3 2,6
Frauen n 3,9 a € € C 1,2 1,9
Polen Manner x(2) 17,2 a 9,9 6,1 8,1 x(8) 4,3 8,0
Frauen x(2) 18,7 a 12,9 9,8 10,2 X(8) 5,3 9,3
Portugal Manner 17,0 15,2 x(5) x(5) 12,6 c x(8) 10,8 14,8
Frauen 14,9 16,6 x(5) x(5) 15,8 c x(8) 10,3 14,3
1. Referenzjahr 2011.
Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Slidafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115787
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten sowie der Kennzeichnung ,r“ neben einigen Zahlen s. Hinweise flr den Leser.
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Tabelle A5.2b (Forts.)

Erwerbslosenquoten, nach Bildungsstand und Geschlecht (2012)

Anteil 25- bis 64-jahriger Erwerbsloser (in %) an 25- bis 64-jahrigen Erwerbspersonen

Elementar- | Sekundar- ISCED 3C Sekundarbereich 1l Post- Tertiarbereich Alle
und Pn_mar- bereich | (kurz) ISCED 3C ISCED 3A seku_ndarer, Tertiar- Tertiarbe- B|Idu_ngs-
bereich nicht X h . bereiche
(lang)/3B bereich B reich A/wei-
tertiarer . zusammen
Bereich terfihrende
forschungs-
orientierte
Studien-
gange
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) 9
OECD-Lander
Slowakei Manner c 43,6 x(4) 13,9 1S a c 5 11,4
Frauen C] 38,4 x(4) 17,8 10,3 a c 6,9 13,2
Slowenien Méanner 32,6 13,1 a [5) (5] a 5,1 3,9 5]
Frauen 26,4 13,8 a 10,8 8,3 a 7,3 6,3 8,7
Spanien Manner 36,0 28,4 a 21,4 20,2 c 15,3 11,2 22,5
Frauen B5N 30,5 a 24,2 23,0 c 20,9 13,5 23,2
Schweden Méanner 18,5 9,4 a X(5) 5,6 5,8 5,9 4,2 6,0
Frauen 21,4 11,3 a Xx(5) 5,7 7,1 4,3 3,4 595!
Schweiz Méanner 5,6" 8,2 11,17 3,1 6,2" 2,8" 1,9 2,6 3,3
Frauen 8,7r 8,1 6,1r S 4,8" 2,67 2520 3,8 4,0
Turkei Manner 7,8 8,7 a 5,6 7,4 a x(8) 5,6 7,3
Frauen 6,3 15,7 a 16,0 16,9 a x(8) 10,8 9,8
Vereinigtes Manner ® 14,3 9,2 5,6 5,1 a 3,2 3,7 5,6
Kénigreich Frauen c 12,9 8,6 5,9 5,0 a 3,9 3,5 5,5
Vereinigte Staaten Manner 10,2 15,8 x(5) x(5) 9,7 x(5) 6,9 4,3 8,0
Frauen 12,9 16,7 x(5) x(5) 8,4 x(5) 6,1 3,8 6,8

OECD-Durchschnitt

EU21-Durchschnitt

Partnerlander
Argentinien
Brasilien

China
Kolumbien
Indien
Indonesien
Lettland

Russische
Féderation

Saudi-Arabien
Sudafrika

Manner
Frauen

Manner
Frauen

Ménner
Frauen

Manner
Frauen
Manner
Frauen

3 3 00 oo 3 3 3

=

3,4
7,1

19,2
28,6
12,2
11,0
m
m

m m m m m
x(5) x(5) 3,4 a X(8)
x(5) x(5) 7,0 a x(8)
m m m m m
m m m m m
m m m m m
m m m m m
x(4) 17,9 17,4 x(4) c
x(4) c 17,6 x(4) @
x(4) 5,0 6,6 x(4) 3,6
x(4) 5,2 7,1 x(4) 3,3
m m m m m
m m m m m
m m ] ]

2,2
3,5

7,4
5,8
2,4
2,3
m
m

3,0
5,8

15,0
12,8
4,7
4,1
m

m

G20-Durchschnitt m m m m

1. Referenzjahr 2011.

Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Stidafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115787
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten sowie der Kennzeichnung ,r* neben einigen Zahlen s. Hinweise fiir den Leser.
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Wie beeinflusst der Bildungsstand die Erwerbsbeteiligung?

Tabelle A5.3a

Entwicklung der Beschaftigungsquoten, nach Bildungsstand und Altersgruppe (2000, 2005-2012)
Anteil 25- bis 64-jahriger/25- bis 34-jéhriger/55- bis 64-jadhriger Beschéftigter (in %) an allen 25- bis 64-Jdhrigen/25- bis 34-Jdhrigen/

55- bis 64-Jahrigen

Bildungsstand B hafti quoten B hafti quoten B hafti quoten
25- bis 64-Jahriger 25- bis 34-Jahriger 55- bis 64-Jahriger
2000 | 2005 | 2010 | 2012 | 2000 | 2005 | 2010 | 2012 | 2000 | 2005 | 2010 | 2012
(1) (2 (7) (9 (11) | (12) | (A7) | (19) | (41) | (42) | (47) | (49)
OECD-Lander
Australien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 61 63 65 66 64 64 61 62 39 46 58 56
Abschluss im Seku'ndarber_e»lch 11/ ; 77 80 80 80 80 81 78 81 53 62 71 72
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 83 84 84 84 84 85 85 84 65 69 75 76
Osterreich Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 54 53 56 56 70 61 61 65 19 24 31 30
Abschluss im Seku_ndarberg_lch 1/ ) 75 74 78 78 84 84 84 86 29 31 a1 42
postsekundaren, nicht tertidren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 87 85 86 87 92 87 87 89 59 54 64 67
Belgien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 51 49 49 48 64 57 56 54 19 21 26 26
Abschluss im Seku_ndarberﬁlch 1/ _ 75 74 74 73 84 81 80 78 31 3 21 44
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 85 84 84 85 92 90 89 89 46 49 53 57
Kanada Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 55 56 55 56 60 62 58 59 37 41 43 44
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich U3 e = = W e wy e e ol 2 £
Abschluss im Tertiarbereich 83 82 81 82 86 85 84 84 57 62 65 65
Chile Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 62 m 59 m 55 m
Abschluss im Sekundarbereich Il/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich 2 m v m & m
Abschluss im Tertidrbereich m 79 m m 75 m m 74 m
Tschechien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 47 41 43 40 51 43 47 43 17 20 26 27
Abschluss im Sekulndarberg"mh 1/ A 76 75 74 76 77 78 76 77 39 a7 46 49
postsekundaren, nicht tertidren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 87 86 83 84 83 81 77 75 66 69 71 76
Danemark Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 62 62 63 61 70 64 65 62 41 42 46 47
Abschluss im Seku_ndarber_e__lch 11/ ) 81 80 79 79 85 83 82 79 57 61 59 63
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 88 86 86 86 88 87 86 85 73 73 71 73
Estland® Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 42 50 45 51 53 60 51 57 24 36 30 34
Abschluss im Sekulndarber_eulch 1/ ) 70 74 69 75 74 77 70 77 46 53 54 58
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 83 84 80 82 85 84 81 79 62 74 66 73
Finnland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 60 58 55 55 69 63 59 56 33 43 44 44
Abschluss im Seku_ndarber_e__lch 11/ ) 75 75 74 75 76 77 76 76 42 53 55 58
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 84 84 84 84 84 86 84 83 60 66 70 70
Frankreich Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 56 59 55 55 61 63 57 56 24 32 32 36
Abschluss im Seku_ndarber_eulch 11/ ) 75 76 74 74 80 80 79 77 31 20 a1 45
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 83 83 84 84 85 86 87 86 50 56 55 61
Deutschland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 51 52 55! 57 60 52 55 56 26 32 40 44
Abschluss im Seku'ndarber.e:lch 1/ : 70 71 76 78 79 74 78 81 37 43 56 60
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 83 83 87 88 89 85 88 89 58 63 73 75
Griechenland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 58 59 57 a7 67 72 64 51 39 39 40 33
Abschluss im Seku_ndarber_eulch 1/ _ 65 69 67 58 69 73 71 58 a1 38 37 33
postsekundaren, nicht tertidren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 81 82 80 71 79 79 7 65 50 59 57 50
Ungarn Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 36 38 38 39 50 49 40 43 12 16 20 21
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich 2 7o & CS 3 73 i 2 29 ® = &
Abschluss im Tertiarbereich 82 83 79 80 83 83 79 79 52 60 54 57
Island Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 89 83 76 73 89 81 68 72 83 82 75 70
Abschluss im Seku_ndarberilch 17 ) 89 88 82 85 82 81 71 77 89 86 82 84
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertidrbereich 97 92 89 91 96 92 86 87 92 89 88 89
Irland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 56 58 48 44 68 64 44 40 39 45 41 38
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertidren Bereich vy vy g G5 E= &2 el G5 iE 0 = £E
Abschluss im Tertiarbereich 88 87 81 80 91 89 83 83 67 70 66 61

Anmerkung: Die Spalten mit den Angaben fiir weitere Jahre und Altersgruppen sind im Internet verfiigbar (s. StatLink unten).
1. Die Zahlen flir 2012 fir Estland und Slowenien in dieser Tabelle kénnen von Zahlen in anderen Tabellen in Indikator A5 abweichen, da unterschiedliche Daten-
quellen zugrunde liegen. Die Zahlen in dieser Tabelle basieren fir alle Jahre auf der EU-Arbeitskréfteerhebung. 2. Die Zahlen flir das Jahr 2000 kénnen nicht

mit neueren Zahlen verglichen werden, da 2000 noch die frihere Klassifikation des Bildungswesens verwendet wurde.
Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Stdafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115806
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Tabelle A5.3a (Forts. 1)

Entwicklung der Beschaftigungsquoten, nach Bildungsstand und Altersgruppe (2000, 2005-2012)
Anteil 25- bis 64-jahriger/25- bis 34-jéhriger/55- bis 64-jdhriger Beschéftigter (in %) an allen 25- bis 64-Jéhrigen/25- bis 34-Jahrigen/
55- bis 64-Jéhrigen

Bildungsstand Beschafti; q Beschafti; quoten Beschafti; quoten
25- bis 64-Jahriger 25- bis 34-Jahriger 55- bis 64-Jahriger

2000 | 2005 | 2010 | 2012 | 2000 | 2005 | 2010 | 2012 | 2000 | 2005 | 2010 | 2012

(1) (2) (7) (9) (11) | (12) | (@7) | (19) | (41) | (42) | (47) | (49)

OECD-Lander
Israel Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m 41 45 47 m 43 45 50 m 32 38 41
Abschluss im Sekundarbereich Il/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich el e 2 m & & 20 m 2 2 c5
Abschluss im Tertiarbereich m 80 82 85 m 80 82 86 m 68 71 73
Italien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 49 52 50 51 60 65 57 56 23 24 26 29

Abschluss im Sekundarbereich 11/

postsekundaren, nicht tertidren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 82 80 78 79 73 69 67 67 58 67 67 70
Japan Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 67 m m m 70 m m m 59 m m m
Abschluss im Sekundarbereich II/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 79 79 80 80 78 78 81 81 72 72 70 70
Korea Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 68 66 65 65 65 62 57 59 59 58 59 61
Abschluss im Sekundarbereich Il/

postsekundaren, nicht tertidren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 75 7 76 77 74 74 74 75 57 61 64 68
Luxemburg Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 58 62 62 63 78 79 78 78 15 22 25 29
Abschluss im Sekundarbereich I/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich

71 74 73 71 68 72 69 67 40 44 48 51

74 72 73 74 74 76 76 76 61 62 64 63

69 70 71 71 64 64 64 63 53 59 62 64

73 72 72 72 85 82 83 80 32 30 35 35

Abschluss im Tertiarbereich 84 84 85 85 83 87 87 87 65 60 67 65
Mexiko Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 61 62 63 64 63 63 63 65 51 52 53 54
ﬁngsh;llisi(;:rsne,k:ir;dh?rtk:eertrieélf:n”éereich ues U 2 2 ue ues = 2 = o 20 )
Abschluss im Tertiarbereich 82 82 81 80 80 79 80 79 69 68 67 66
Niederlande Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 58 60 61 62 73 70 70 69 27 35 42 47

Abschluss im Sekundarbereich II/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 86 86 87 88 94 92 92 91 54 62 68 73
Neuseeland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 65 70 68 68 63 68 64 63 49 61 64 65
Abschluss im Sekundarbereich Il/

postsekundaren, nicht tertidren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 82 84 84 84 82 81 81 82 67 78 82 81
Norwegen? Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 65 64 64 65 67 66 64 67 53 48 51 53
Abschluss im Sekundarbereich Il/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 90 89 90 20 87 86 89 89 86 85 84 85
Polen Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 43 38 40 40 50 45 49 a7 24 21 22 24
Abschluss im Sekundarbereich Il/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 85 83 85 85 87 83 86 84 51 55 56 62
Portugal Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 73 71 68 63 83 81 75 71 50 50 48 44
Abschluss im Sekundarbereich II/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 91 87 85 82 91 87 85 78 69 61 58 62
Slowakei Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 31 26 30 31 29 16 21 30 7 9 21 20
Abschluss im Sekundarbereich II/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 86 84 82 80 83 84 78 75 54 54 66 65
Slowenient Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 53 56 51 47 75 70 60 52 20 27 28 25
Abschluss im Sekundarbereich II/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 86 87 87 85 92 91 88 84 48 51 57 55
Spanien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 54 59 53 49 65 71 58 53 33 38 36 36
Abschluss im Sekundarbereich II/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertidrbereich 80 82 80 77 75 81 78 73 64 65 64 65
Schweden Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 68 66 63 64 67 65 60 59 56 59 60 61
Abschluss im Sekundarbereich II/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 87 87 88 89 82 84 85 86 79 83 81 83

79 78 80 80 88 86 87 85 43 49 57 60

80 84 82 81 78 82 I 77 65 75 78 80

83 82 82 81 84 84 85 82 68 70 68 69

67 62 65 65 71 68 74 73 28 28 34 38

83 79 80 76 83 78 80 75 51 48 51 52

71 71 70 70 72 73 72 72 27 34 41 43

74 75 vE 71 86 84 81 80 18 27 32 30

72 75 69 66 73 7 68 63 51 51 53 53

82 81 81 83 83 81 80 80 66 69 70 73

Anmerkung: Die Spalten mit den Angaben fiir weitere Jahre und Altersgruppen sind im Internet verfligbar (s. StatLink unten).

1. Die Zahlen flir 2012 fir Estland und Slowenien in dieser Tabelle kbnnen von Zahlen in anderen Tabellen in Indikator A5 abweichen, da unterschiedliche Daten-
quellen zugrunde liegen. Die Zahlen in dieser Tabelle basieren fir alle Jahre auf der EU-Arbeitskréfteerhebung. 2. Die Zahlen fiir das Jahr 2000 kénnen nicht
mit neueren Zahlen verglichen werden, da 2000 noch die frihere Klassifikation des Bildungswesens verwendet wurde.

Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Stidafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115806

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Wie beeinflusst der Bildungsstand die Erwerbsbeteiligung?

Tabelle A5.3a (Forts. 2)

Entwicklung der Beschaftigungsquoten, nach Bildungsstand und Altersgruppe (2000, 2005-2012)
Anteil 25- bis 64-jahriger/25- bis 34-jéhriger/55- bis 64-jadhriger Beschéftigter (in %) an allen 25- bis 64-Jdhrigen/25- bis 34-Jdhrigen/

55- bis 64-Jahrigen

Bildungsstand B hafti quoten B hafti quoten B hafti quoten
25- bis 64-Jahriger 25- bis 34-Jahriger 55- bis 64-Jahrige
2000 | 2005 | 2010 | 2012 | 2000 | 2005 | 2010 | 2012 | 2000 | 2005 | 2010 | 2012
(1) (2 (7) (9) (11) | (12) | (A7) | (19) | (41) | (42) | (47) | (49)
OECD-Lander
Schweiz Ausbildung unterhalb Sekundarbereich II 64 65 69 69 68 68 70 69 47 5518 54 54
Abschluss im Seku'ndarber_ewlch 11/ ; 81 80 81 82 84 83 84 84 66 65 67 70
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 90 90 88 89 91 91 87 89 78 79 79 81
Tlrkei Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 53 47 49 51 55 49 51 54 38 30 31 34
Abschluss im Seku_ndarberg_uch 1/ ) 64 62 60 62 67 64 64 65 20 24 24 27
postsekundaren, nicht tertidren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 78 75 76 76 83 79 7 77 37 34 38 40
Vereinigtes Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 65 65 56 57 66 64 56 56 51 56 44 44
Kénigreich i i
g Abschluss im Seku_ndarberﬁlch 11/ _ 81 82 78 79 83 81 79 80 65 69 63 65
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 88 88 84 84 91 90 87 86 66 72 65 66
Vereinigte Staaten Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 58 57 52 53 64 62 55 56 40 39 40 39
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich U W) e el LY e .= LU 2 e 2 ol
Abschluss im Tertiarbereich 85 82 80 80 87 83 82 82 70 72 70 71

OECD-Durchschnitt

OECD-Durchschnitt
fiir Lander mit ver-

fligbaren Daten fiir
alle Referenzjahre

EU21-Durchschnitt

Partnerlander
Argentinien
Brasilien

China
Kolumbien
Indien
Indonesien
Lettland

Russische
Féderation

Saudi-Arabien
Sidafrika

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich I/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich 1I/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich I/
postsekundaren, nicht tertidren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertidren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich

57
75
85

74

-1
m m m m m m m m
m m m 67 m m m 71
m m m 77 m m m 79
m m m 86 m m m 89
m m m m m m m m
m m m m m m m m
m m m m m m m m
m m m m m m m m
m m m 52 m m m 56
m m m 67 m m m 72
m m m 86 m m m 87
m m m 50 m m m 59
m m m 73 m m m 80
m m m 83 m m m 89
m m m m m m m m
m m m m m m m m
m m m m m m

E3 33 3 33 3 333333 3 33

E3 33 3 33 3 333333 3 33

E 3 33 3 33 3 333333 3 33

m
50
55
65

m

m

m

m
33
50

73
28
44
53
m
m

G20-Durchschnitt m m m

Anmerkung: Die Spalten mit den Angaben fiir weitere Jahre und Altersgruppen sind im Internet verfiigbar (s. StatLink unten).
1. Die Zahlen fir 2012 fir Estland und Slowenien in dieser Tabelle kbnnen von Zahlen in anderen Tabellen in Indikator A5 abweichen, da unterschiedliche Daten-
quellen zugrunde liegen. Die Zahlen in dieser Tabelle basieren fir alle Jahre auf der EU-Arbeitskréfteerhebung. 2. Die Zahlen fiir das Jahr 2000 kénnen nicht

mit neueren Zahlen verglichen werden, da 2000 noch die friihere Klassifikation des Bildungswesens verwendet wurde.
Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Stdafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115806
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.

BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014

157


www.oecd.org/edu/eag.htm
http://dx.doi.org/10.1787/888933115806

Kapitel A . Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

(4]

Tabelle A5.4a

Entwicklung der Erwerbslosenquoten, nach Bildungsstand und Altersgruppe (2000, 2005-2012)
Zahl der 25- bis 64-jahrigen/25- bis 34-jdhrigen/55- bis 64-jdhrigen Erwerbslosen als Prozentsatz aller 25- bis 64-jéhrigen/
25- bis 34-jahrigen/55- bis 64-jéhrigen Erwerbspersonen

Bildungsstand Erwerbslosenquoten Erwerbsl quot Erwerbsl q
der 25- bis 64-Jahrigen der 25- bis 34-Jahrigen der 55- bis 64-Jahrigen

2000 | 2005 | 2010 | 2012 | 2000 | 2005 | 2010 | 2012 | 2000 | 2005 | 2010 | 2012

(1) (2) (7) (9) (11) | (12) | (@7) | (19) [ (41) | (42) | (47) | (49)

OECD-Lander
Australien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 7,5 6,3 6,2 6,2 | 11,4 | 12,3 | 14,3 | 10,6 4,9 3,7 3,8 3,9
Abschluss im Sekundarbereich Il/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 3,6 2,5 2,8 2,8 3,8 2,8 3,1 3,7 3,5 2,6 1,8 2,1
Osterreich Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 6,2 8,6 7,3 7,7 8,1 | 14,9 | 14,1 | 14,0 6,4 5,0 2,77 c
Abschluss im Sekundarbereich II/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 1,5 2,6 2,3 2,1 c 3,9 3,4 2,7 (& € (& c
Belgien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 9,8 12,4 13,2 12,1 17,5 23,0 23,4 22,1 3,8" 6,1 6,4 6,6
Abschluss im Sekundarbereich I/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 2,7 3,7 4,0 3,4 25 4,9 5l 4,3 c 2,8" 3,5 3,2"
Kanada Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il | 10,2 9,7 | 12,4 | 10,8 | 15,0 | 13,3 | 17,5 | 15,4 7,2 7,9 | 10,1 8,7
Abschluss im Sekundarbereich Il/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 4,1 4,6 5,4 5,0 4,5 5,2 5,9 5,5 4,0 4,2 5,3 5,3
Chile Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m 4,6 m m m 8,0 m m m 35 m
Abschluss im Sekundarbereich 1l/

4,5 3,4 3,6 3,7 5,3 4,0 5,0 4,1 4,1 3,4 2,5 3,3

29| 39| 35| 35| 27| 45| 50| 43| 60| 38| 25| 3,4

5,3 6,9 6,6 6,7 6,7 9,4 | 10,2 | 10,9 3,5" 4,1 4,1 4,0"

5,9 5,9 7,5 6,6 6,8 6,7 9,1 7,7 5,5 5,3 7,1 6,7

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich m m 62 m m m Gl m m m A m
Abschluss im Tertiarbereich m m 5,6 m m m 9,6 m m m &yl m
Tschechien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il | 19,3 | 24,4 | 22,7 | 25,5 | 28,3 | 35,5 | 28,9 | 32,8 8,1 | 13,7 | 14,7 | 14,7

Abschluss im Sekundarbereich Il/

postsekundaren, nicht tertidren Bereich
Abschluss im Tertidrbereich 2,5 2,0 2,5 2,6 3,4 2,4 3,9 4,0 2,2 2,3 2,3 2,5
Déanemark Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 6,3 6,5 9,0 9,6 | 10,6 9,7 | 14,0 | 14,8 3,1 6,5 6,5 8,1
Abschluss im Sekundarbereich II/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertidrbereich 2,6 3,7 4,6 4,7 4,2 5,0 7,2 7,7 2,9 3,6 SES) 4,3
Estland* Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il | 21,8 | 13,0 | 27,7 | 22,1 | 29,0 | 17,0 | 33,6 | 25,8 | 23,4 c | 17,5" c
Abschluss im Sekundarbereich II/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 4,6 3,8 9,1 6,1 4,17 3,17 5,3 6,6 3,7 c | 14,4 5,3"
Finnland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il | 11,9 | 10,7 | 11,6 | 11,6 | 16,4 | 17,4 | 16,4 | 16,6 | 11,5 9,0 8,5 9,2
Abschluss im Sekundarbereich Il/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 4,9 4,4 4,4 3,9 6,7 4,8 5,6 4,5 6,5 4,6 4,1 4,8
Frankreich Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il | 13,8 | 11,1 | 12,9 | 13,8 | 21,7 | 18,8 | 23,8 | 23,2 8,5 6,3 8,3 9,5
Abschluss im Sekundarbereich II/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 5,1 5,4 4,9 5,1 6,6 6,4 6,3 6,8 4,3 4,3 4,5 4,1
Deutschland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il | 13,7 | 20,1 | 15,9 | 12,8 | 14,6 | 25,6 | 21,7 | 18,8 | 15,8 | 18,3 | 13,4 | 10,2
Abschluss im Sekundarbereich II/

postsekundaren, nicht tertidaren Bereich

6,7 6,2 6,2 5,7 8,7 7,0 7,4 7,2 5,3 4,9 6,5 5,7

39| 40| 61| 62| 39| 43| 76| 87| 49| 57| 63| 48

14,5 | 84 | 180 | 95 | 154 | 7,2 | 19,4 [ 106 | 39| 59 |173 | 7,8

88| 74| 75| 721|104 | 80| 81| 87| 97| 70| 75| 7,0

80| 66| 72| 83 |103| 93 |108 |124 | 7,7 | 46| 64 | 70

78 110 | 69| 53 | 62 |109 | 7,4 | 54 |13,7 |139 | 84 | 6,6

Abschluss im Tertiarbereich 4,0 5,6 3,1 2,4 2,7 5,9 S} 2,8 7,5 7,8 4,3 3,1
Griechenland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 8,2 8,3 | 11,9 | 25,3 | 14,0 | 11,1 | 17,2 | 35,7 4,0 4,5 7,0 | 16,6
posteekundaron, niont toruaren Bereicn | 11:2 | 96 | 125 | 244 | 156 | 13,1 | 163 | 324 | 50 | | 75 | 149
Abschluss im Tertiarbereich 7,5 7,1 8,7 17,0 | 13,7 13,3 | 16,9 | 30,0 (s] C C 6,7
Ungarn Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 9,9 | 12,4 | 23,5 | 22,8 | 14,1 | 16,7 | 32,6 | 27,9 3,9 6,4 | 16,2 | 15,2

Abschluss im Sekundarbereich II/

postsekundaren, nicht tertidren Bereich 2 &© B 2 & 7S || it | S 3 A0 = T

Abschluss im Tertiarbereich 1,3 2,3 4,1 4,0 1,6 3,1 6,3 5,7 © 1,8 2,0 4,1
Island Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 2,0 2,3 7,2 7,3 (o) (= 15,6 c (o (s € c

Abschluss im Sekundarbereich II/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich ¢ ¢ (2 41 ¢ O e ¢ ¢ ¢ ¢ ¢

Abschluss im Tertiarbereich c [ 3,5 2,9 c c c c 0,0 c [ c
Irland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 7,1 6,0 | 19,4 | 23,3 9,8 | 10,4 | 32,0 | 37,3 3,0 3,1 | 11,4 | 14,7

Abschluss im Sekundarbereich II/

postsekundaren, nicht tertiaren Bereich 2 il || 858 || 3 2 S || B || S C < Be o

Abschluss im Tertiarbereich 1,6 2,0 7,0 7,0 2,0 2,4 8,2 7,9 @ ® 4,5 6,3

Anmerkung: Spalten mit weiteren Jahren und Altersgruppen sind im Internet verfligbar (s. StatLink).

1. Die Zahlen flir 2012 fiir Estland und Slowenien in dieser Tabelle kbnnen von Zahlen in anderen Tabellen in Indikator A5 abweichen, da unterschiedliche Daten-
quellen zugrunde liegen. Die Zahlen in dieser Tabelle basieren fir alle Jahre auf der EU-Arbeitskréfteerhebung. 2. Die Zahlen fiir das Jahr 2000 kénnen nicht
mit neueren Zahlen verglichen werden, da 2000 noch die frihere Klassifikation des Bildungswesens verwendet wurde.

Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Stidafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115825

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten sowie der Kennzeichnung ,r“ neben einigen Zahlen s. Hinweise fiir den Leser.
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Wie beeinflusst der Bildungsstand die Erwerbsbeteiligung?

Tabelle A5.4a (Forts. 1)

Entwicklung der Erwerbslosenquoten, nach Bildungsstand und Altersgruppe (2000, 2005-2012)

Zahl der 25- bis 64-jéhrigen/25- bis 34-jahrigen/55- bis 64-jdhrigen Erwerbslosen als Prozentsatz aller 25- bis 64-jédhrigen/

25- bis 34-jéhrigen/55- bis 64-jéhrigen Erwerbspersonen

Bildungsstand Erwerbslosenquoten Erwerbslosenquoten Erwerbslosenquoten
der 25- bis 64-Jahrigen der 25- bis 34-Jahrigen der 55- bis 64-Jahrigen
2000 | 2005 | 2010 | 2012 | 2000 | 2005 | 2010 | 2012 | 2000 | 2005 | 2010 | 2012
(1) (2 (7) (9 (11) | (12) | (A7) | (19) | (41) | (42) | (47) | (49)
OECD-Lander
Israel Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m | 14,0 9,8 | 10,2 m | 14,2 | 12,2 | 13,8 m | 10,3 8,0 8,4
Abschluss im Sekundarbereich 11/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich m 22 &e A i || 40 50 20 i || 400 22 2
Abschluss im Tertiarbereich m B dl 4,2 4,2 m 5,7 5,6 5,5 m Eal 3,6 3,4
Italien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 9,8 7,8 9,1 | 12,2 | 15,1 | 11,8 | 15,0 | 19,0 5,8 4,8 5,6 8,5
Abschluss im Sekundarbereich I/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich s 22 6,1 77123 81 | 10,1 | 13,3 1.8 ek 2,5 3,7
Abschluss im Tertiarbereich 5,9 5,7 5,6 6,4 | 15,5 | 13,8 | 12,8 | 13,7 0,7 1,0 0,8 1,2
Japan Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 6,0 m m m 9,6 m m m 6,5 m m m
Abschluss im Seku_ndarber_eulch 1/ ) 47 4,9 5.8 5,1 6.6 7.0 7.8 7,4 5.5 45 5.5 4,5
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 3,9 &l 343 3,2 4,4 4,6 5,0 4,1 4,8 2,4 3,9 3,2
Korea Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 3,7 2,9 3,1 2,6 7,3 8,1 9,4 6,5 2,7 2,3 3,2 2,5
Abschluss im Sekundarbereich Il/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich 41 3.8 3,5 3,0 Y 25 6,2 S Eou 3,3 2 2,6
Abschluss im Tertidrbereich 3,6 2,9 3,3 2,9 4,6 4,2 5,0 4,4 3,1 1,8 2,2 2,3
Luxemburg Ausbildung unterhalb Sekundarbereich II &l 5,4l 4,1 6,4 5,47 8,17 7,6" | 11,3 c G © c
Abschluss im Sekundarbereich I/ . . . . .
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich Lo 2 B 2 22 D 3 o ¢ ¢ ¢ ¢
Abschluss im Tertiarbereich c 8.2 3,6 3,4 c 2,11 4,17 4,5 c c c c
Mexiko Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 1,5 2,3 4,0 3,5 1,8 2,8 5,5 4,5 1,2 1,9 2,8 2,7
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich 2,2 3.1 0 4,0 2,5 41 5.8 5,6 2,6 28 &0 2,7
Abschluss im Tertidrbereich 2,4 3,7 4,9 4,6 3,5 545! 6,7 6,7 2,2 3,1 4,4 2,9
Niederlande Ausbildung unterhalb Sekundarbereich I 3,4 5,8 5,7 6,6 4,5 8,7 9,1 9,4 @ 4,5 4,6 5,1
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich L0 il E S e 89 St ik L0 G S e
Abschluss im Tertiarbereich il 7 2,8 2,7 3,0 (N5 2,6 285 3,3 © 3,1 3,6 3,5
Neuseeland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 6,6 3,4 6,1 6,4 9,0 5,5 8,9 | 10,7 5,4 1,8 4,0 4,5
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich 3,9 2,3 45 5,2 ol 3,0 :2 L 3.8 ol S 3,6
Abschluss im Tertiarbereich 3,3 2,3 3,8 4,2 3,6 3,3 5,5 4,8 3,9 1,9 2,7 3,6
Norwegen? Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 2,2 7,4 5,6 4,3 c | 14,4 | 12,3 6,7" ® ® C] c
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich 2(® 24 22 2= S ik 83 S:2 ¢ ¢ ¢ C
Abschluss im Tertiarbereich 1,9 2,1 1,6 1,6 2,7 3,1 2,3 2,6 C] ® C] c
Polen Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il | 20,6 | 27,1 | 16,1 | 17,8 | 32,4 | 38,3 | 22,6 | 25,4 7,7 13,6 | 11,4 | 12,2
SIS TES ST LT I 13,9 | 16,6 | 89 | 9,3 | 16,8 | 19,9 | 11,5 | 12,2 | 11,6 | 130 | 7,8 | 8,0
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 4,3 6,2 4,2 4,9 7,4 9,8 6,5 7,6 6,7 4,5 2,07 2,4"
Portugal Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 3,6 7,5 | 11,8 | 16,0 4,2 9,0 | 15,3 | 19,9 3,3 6,4 9,7 | 14,2
ESEliTlES [ SChumEEmerREh I 35| 67| 97 |145 | 35| 83| 115 | 16,8 c c| 7.1 | 136
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 2,7 5,4 6,3 | 10,5 4,3 9,2 9,4 | 17,1 © ® 3,4 c
Slowakei Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il | 36,3 | 49,2 | 40,8 | 41,5 | 55,7 73,8 | 63,8 | 53,3 | 30,6 | 36,5 | 22,8 | 30,8
e L 14,3 | 12,7 | 12,3 | 11,7 | 17,7 | 13,8 | 14,6 | 15,4 | 10,1 | 11,6 | 9,9 | 11,0
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 4,6 4,4 4,8 6,0 7,0 5,3 6,3 9,5 6,2 7,7 4,3 3,2
Slowenien?t Ausbildung unterhalb Sekundarbereich I 9,8 8,7 | 11,2 | 14,0 | 11,3 | 16,1 | 18,9 c C] 2,9 4,2 5,6
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertidren Bereich Sl &7 &0 St i G || 102 || LS || 108 &8 0 2
Abschluss im Tertiarbereich 2,1 3,0 4,1 5,8 3,8 5,1 7,9 | 11,0 © ® © 4,3
Spanien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il | 13,7 9,3 | 24,7 | 31,2 | 17,8 | 11,4 | 31,7 | 38,4 | 10,8 6,9 | 18,3 | 23,2
G TEDMIS I LTI 10,9 | 7,3 | 17,4 | 22,0 [ 12,9 | 9,0 | 22,0 [ 27,9 | 6,4 | 6,6 | 11,5 | 14,8
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
Abschluss im Tertiarbereich 9,5 6,1 | 10,4 | 14,0 | 14,5 8,5 14,2 | 19,8 4,1 3,5 5,4 8,1
Schweden Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 8,0 85 | 11,3 | 12,3 | 13,12 | 17,8 | 19,6 | 21,4 8,1 5,2 7,7 7,8
Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich 59 G & =2 e S B & & 3 &9 S
Abschluss im Tertiarbereich 3,0 4,5 4,5 4,0 3,2 7,1 5,8 5,4 2,9 2,3 3,5 3,2

Anmerkung: Spalten mit weiteren Jahren und Altersgruppen sind im Internet verfligbar (s. StatLink).
1. Die Zahlen flir 2012 fir Estland und Slowenien in dieser Tabelle kénnen von Zahlen in anderen Tabellen in Indikator A5 abweichen, da unterschiedliche Daten-
quellen zugrunde liegen. Die Zahlen in dieser Tabelle basieren fir alle Jahre auf der EU-Arbeitskréfteerhebung. 2. Die Zahlen fiir das Jahr 2000 kénnen nicht

mit neueren Zahlen verglichen werden, da 2000 noch die friihere Klassifikation des Bildungswesens verwendet wurde.
Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Stdafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115825
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten sowie der Kennzeichnung ,r“ neben einigen Zahlen s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A5.4a (Forts. 2)

Entwicklung der Erwerbslosenquoten, nach Bildungsstand und Altersgruppe (2000, 2005-2012)

Zahl der 25- bis 64-jahrigen/25- bis 34-jdhrigen/55- bis 64-jdhrigen Erwerbslosen als Prozentsatz aller 25- bis 64-jéhrigen/

25- bis 34-jahrigen/55- bis 64-jéhrigen Erwerbspersonen

Bildungsstand

Erwerbslosenquoten
der 25- bis 64-Jahrigen

Erwerbsl q
der 25- bis 34-Jahrigen

E hel
Erwer

der 55- bis s4-;éhrigen

2000 | 2005 | 2010 | 2012 | 2000 | 2005 | 2010 | 2012 | 2000 | 2005 | 2010 | 2012
(1) (2) (7) (9) (11) | (12) | (@7) | (19) | (41) | (42) | (47) | (49)
OECD-Lander
Schweiz Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 4,8 7,2 7,4 7,9 c | 11,8 | 13,3 | 14,4 7,0 6,0 5,4 5,8
postselmdaren, niont tertbron Bereicn | 22 | 37 | 41| 33| 28| 47| 54| 43| 18| a7 | 36| 29
Abschluss im Tertiarbereich 1,4 2,7 2,9 2,7 @ 3,4 4,0 3,7 © 2,3 2,4 2,1"
Tlrkei Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 4,6 9,1 | 10,6 7,9 5,7 | 11,3 | 12,6 9,7 2,4 4,2 6,4 4,9
Abschluss im Tertiarbereich 3,9 6,9 7,9 7,5 6,5 | 10,9 | 11,9 | 11,1 3,3 4,3 3,8 4,5
Vereinigtes Ausbildung unterhalb Sekundarbereich I 6,6 il 9,8 | 10,5 9,1 7,8 | 15,5 | 17,2 5,6 &2 5,0 6,9
Konigreich i i
’ posteekundaren, niont toraren Bereion | 40 | 31| 8o | &8 | 47| 41| 81| 78| 40| 24| 50| 48
Abschluss im Tertiarbereich 2,1 2,1 25 3,6 2,0 2,4 4,1 4,2 &, 2,8 3,8 3,4
Vereinigte Staaten Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 7,9 9,0 | 16,8 | 14,3 | 10,3 | 11,7 | 20,3 | 16,8 5,2 7,5 | 10,1 | 11,5
postsekiumdaren, nien tortaren Bercicn | 36 | 54 | 112 | ot | 44| 69|14 |22 | 31| 42| 88| 73
Abschluss im Tertidrbereich 1,8 2,6 5,3 4,6 2,0 3,0 5,3 4,9 1,5 2,3 5,5 5,1
OECD-Durchschnitt Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 12,5 14,6 16,4 19,0 19,8 7,5 8,6
2:?::;:13?1:1;::,":;::1?rtbeer; l:zn"éereich U S wpt et S SO 25 G
Abschluss im Tertiarbereich 4,7 5,0 5,1 5,4 6,5 7,4 3,4 3,9
OECD-Durchschnitt Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 12,9 13,7 14,7 16,5 19,6 20,0 7,3 8,8
fiir Lander mit ver- i i
figharen Daten fir  postsekandaren, nieht toriren Bereich T1 T8 Tz T4 100 08 54 s
alle Referenzjahre  zpochjuss im Tertiarbereich 47 51 51 54 65 1,5 34 3,9
EU21-Durchschnitt Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 15,2 16,9 16,8 19,2 22,7 24,2 8,6 10,1
I T TR 85 93 82 81 108 123 63 71
Abschluss im Tertiarbereich 5,0 5,7 5,7 5,8 6,9 8,5 3,7 4,1
Partnerlander
Argentinien m m m m m m m m m m m m
Brasilien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m 4,1 m m m 6,5 m m m 2,3
ﬁsztcshellliziclir:res:k:ir;ﬂ?rtbe?trie‘a‘lf:nllE/Bereich m m m 5,1 m m m 6,9 m m m 2,8
Abschluss im Tertiarbereich m m m 2,9 m m m 4,0 m m m 1,7
China m m m m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m m m m
Lettland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m 23 m m m 24 m m m 23
ﬁg:fshelllizicli;nresrik:igﬂ?I;:beer{i(gf:nllE/Sereich m m oRi2.2 m m || S m m m ¢
Abschluss im Tertiarbereich m m m 5,9 m m m 7,4 m m m 4,0
Russische Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m 2,8 m m m 3,5 m m m 2,6
Féderation Abschluss im Sekundarbereich 11/
postsekundaren, nicht tertidren Bereich m m m m m m m m m m m m
Abschluss im Tertiarbereich m m m m m m m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m m m m m m m
Siidafrika m m m m m m m m m m m m

Anmerkung: Spalten mit weiteren Jahren und Altersgruppen sind im Internet verfligbar (s. StatLink).
1. Die Zahlen fiir 2012 fiir Estland und Slowenien in dieser Tabelle kénnen von Zahlen in anderen Tabellen in Indikator A5 abweichen, da unterschiedliche Daten-
quellen zugrunde liegen. Die Zahlen in dieser Tabelle basieren fir alle Jahre auf der EU-Arbeitskréfteerhebung. 2. Die Zahlen fiir das Jahr 2000 kénnen nicht

mit neueren Zahlen verglichen werden, da 2000 noch die friihere Klassifikation des Bildungswesens verwendet wurde.
Quelle: OECD. Argentinien, China, Indien, Indonesien, Kolumbien, Saudi-Arabien und Sldafrika: Statistikinstitut der UNESCO. Lettland: Eurostat.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115825
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten sowie der Kennzeichnung ,r“ neben einigen Zahlen s. Hinweise fiir den Leser.
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Wie beeinflusst der Bildungsstand die Erwerbsbeteiligung?

Tabelle A5.5a

Erwachsene mit einem Abschluss im Sekundarbereich Il bzw. postsekundaren, nicht tertiaren Bereich, nach Erwerbs-

status und Ausrichtung des Bildungsgangs (2012)

25- bis 64-J&hrige mit einem Abschluss im Sekundarbereich Il bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich als hdchstem Bildungsabschluss

Beschaftigungsquote

Erwerbslosenquote

Nichterwerbsquote

Berufsbildend | Allgemein- Gesamt* Berufsbildend | Allgemein- Gesamt?* Berufsbildend | Allgemein- Gesamt*
bildend bildend bildend

(1) (2) (3) (4) (5) (8) (7) (8) (9
OECD-Lander
Australien 84 76 80 3,6 3,9 3,7 13 20 16
Osterreich 78 76 78 3,4 4,7 3,5 19 20 19
Belgien 76 69 73 5,9 8,7 6,7 20 25 21
Kanada 79 73 75 6,3 6,7 6,6 16 22 20
Chile? 74 69 70 6,9 6,2 6,4 20 26 25
Tschechien 76 72 76 5,7 (5 5,7 19 c 19
Dénemark 79 61 79 5,9 iz 6,2 16 30 16
Estland 76 72 75 9,1 10,1 9,6 17 19 18
Finnland 75 73 713 6,8 8,2 7,1 20 21 20
Frankreich 73 74 74 8,3 8,3 8,3 20 19 20
Deutschland 79 62 78 5,3 7,0 5,3 17 34 17
Griechenland 62 55 58 26,4 23,0 24,4 16 28 24
Ungarn 69 63 68 9,4 9,4 9,4 24 30 25
Island 88 76 85 3,7 c 4,1 9 19 11
Irland 66 65 65 17,8 13,9 15,2 20 25 23
Israel 79 69 72 6,2 7,4 7,1 16 25 23
Italien 74 63 71 7,4 8,9 a1 21 31 23
Japan x(3) x(3) 74 x(6) x(6) 5,1 x(9) x(9) 22
Korea x(3) x(3) 71 x(6) x(6) 3,0 x(9) x(9) 27
Luxemburg 72 67 72 4,5 () 4,2 25 30 25
Mexiko x(3) x(3) 72 x(6) x(6) 4,0 x(9) x(9) 25
Niederlande 81 77 80 4,3 5,3 4,6 15 18 16
Neuseeland 82 81 81 5,5 4,3 5,2 14 16 14
Norwegen x(3) x(3) 81 x(6) x(6) 2,3 x(9) x(9) 17
Polen x(3) x(3) 65 x(6) x(6) 9,3 x(9) x(9) 28
Portugal x(3) x(3) 76 x(6) x(6) 14,5 x(9) x(9) 11
Slowakei 71 66 70 11,6 13,9 11,7 20 24 20
Slowenien 71 66 71 7,9 11,0 8,1 23 25 23
Spanien 66 66 66 22,8 21,5 22,0 15 16 16
Schweden 84 87 83 5,1 3,5 5,7 11 9 12
Schweiz 83 76 82 3,2 5,1 3,3 15 20 15
Tarkei 65 59 62 7,6 9,6 8,6 29 35 32
Ver. Konigreich Xx(3) x(3) 79 X(6) X(6) 5,6 Xx(9) x(9) 17
Vereinigte Staaten X(3) X(3) 67 X(6) X(6) 9,1 x(9) x(9) 26
OECD-Durchschnitt 75 70 74 8,1 9,3 7,7 18 24 20
EU21-Durchschnitt 76 70 74 8,8 10,0 8,7 17 23 19
Partnerlander
Argentinien m m m m m m m m m
Brasilien x(3) x(3) 7 x(6) x(6) 5,1 x(9) x(9) 19
China m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m
Lettland 69 64 67 5@ 19,3 16,7 19 21 20
Russische Fod. 78 69 73 5,1 6,8 5,9 18 26 22
Saudi-Arabien m m m m m m m m m
Siidafrika m m m m m m m m m
G20-Durchschnitt m m m m m m m m m

1. ,Gesamt” bezieht sich jeweils auf den gewichteten Durchschnitt der Beschéftigungs-/Erwerbslosen-/Nichterwerbsquote von Personen mit einem Abschluss auf
ISCED-Stufe 3/4. 2. Referenzjahr 2011.
Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115844
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fur den Leser.
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Tabelle A5.6

Anteil der ganzjahrig Vollzeitbeschaftigten an allen Personen mit Erwerbseinkommen, nach Bildungsstand

und Altersgruppe (2012)*
Erlduterung der Tabelle: In Australien erzielen 86 Prozent der 25- bis 64-jahrigen Méanner mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs Il Erwerbs-
einkommen aus einer Vollzeitbeschéftigung. Bei den 25- bis 64-jédhrigen Frauen erzielen 46 Prozent der beschéftigten Frauen ein Erwerbseinkommen aus
einer Vollzeitbeschéaftigung.

Jahr Ge- Unterhalb Sekundarbereich Il bzw. Tertiarbereich Alle Bildungsbereiche

schlecht Sekundarbereich Il postsekundarer, nicht zusammen

tertiarer Bereich
25-64 35-44 | 55-64 | 25-64 35-44 | 55-64 | 25-64 35-44 | 55-64 | 25-64 35-44 | 55-64
(1) (2) (3) (4) (5) (8) (7) (8) (9) (10) (11) (12)
OECD-Lander

Australien 2012 | Méanner 86 90 78 20 93 84 89 93 79 89 92 81
Frauen 46 42 44 52 45 48 61 53 58 56 49 51
M+F 68 68 62 76 74 72 74 72 68 74 72 67
Osterreich 2012 | Manner 62 60 69 76 77 80 83 86 89 76 77 81
Frauen 36 33 41 41 35 a7 54 46 73 43 37 52
M+F a7 44 53 60 56 68 69 68 82 60 57 69
Belgien 2011 | Manner 77 m 69 64 64 60 86 90 78 83 88 73!
Frauen 32 m m 57 55] 55} 58 55 55) 49 45 46
M+F 59 66 55 65 65 60 72 72 69 67 68 62
Kanada 2011 | Manner 74 70 68 78 79 75 71 84 76 74 80 74
Frauen 69 50 50 53 60 55 61 65 61 59 62 58
M+F 73 63 61 68 71 66 66 74 68 67 72 67
Chile 2011 [ Manner 55 52 60 64 69 70 65 66 71 61 62 65
Frauen 38 34 43 51 49 53 53 52 49 a7 45 48
M+F 49 46 55} 58 60 63 59 59 62 55 55 59
Tschechien 2011 [ Manner 53 54 54 61 64 57 57 57 53 60 62 56
Frauen 40 41 40 46 48 42 35 32 30 43 45 39
M+F 46 48 46 55 57 51 47 46 45 52 54 49
Danemark 2012 | Ménner 50 50 51 58 62 55) 74 81 70 61 66 58
Frauen 43 41 45 51 52 46 58 60 57 52 54 50
M+F 47 47 48 55 57 51 65 69 63 57 60 54
Estland 2012 | Manner 98 95 98 98 99 95 94 93 92 97 97 95
Frauen 84 79 69 89 920 83 88 88 83 88 88 82
M+F 93 89 85 93 94 88 20 90 86 92 92 87
Finnland 2012 | Manner 92 94 90 93 95 91 95 96 90 94 96 91
Frauen 88 88 90 92 93 93 91 89 92 91 90 92
M+F 90 92 90 93 94 92 93 92 91 93 93 91
Frankreich 2010 | Manner 72 78 59 81 86 62 87 90 75 81 86 64
Frauen 46 49 39 59 60 59 69 71 64 61 63 53
M+F 59 64 48 71 74 60 77 80 70 71 75 59
Deutschland 2012 | Manner 85 90 90 84 89 82 86 88 88 84 88 85
Frauen 38 30 35 44 40 41 56 50 60 47 42 46
M+F 61 61 59 64 64 61 72 70 7 66 65 66
Griechenland 2012 | Manner 74 68 75 81 86 76 91 93 93 82 84 80
Frauen 59 52 67 70 72 68 80 85 61 72 75 66
M+F 69 63 72 77 81 72 86 89 84 78 80 75
Ungarn 2012 | Manner 76 78 73 84 85 81 89 91 84 84 86 81
Frauen 75 78 66 79 79 75 89 88 88 81 82 7
M+F 76 78 69 82 83 79 89 89 86 83 84 79
Island m m m m m m m m m m m m
Irland 2011 | Ménner 41 44 32 50 54 43 67 73 46 55 63 39
Frauen 24 31 21 38 S5) 38 58 55) 47 46 46 36
M+F 35 39 29 44 45 40 63 64 a7 51 55 37
Israel 2012 [ Manner 86 88 81 90 91 88 87 94 85 88 92 85
Frauen 46 50 41 65 70 55 66 70 63 66 70 59
M+F 74 80 67 80 82 74 77 82 74 78 82 73
Italien 2010 | Manner 78 82 67 85 89 78 88 91 84 82 86 74
Frauen 48 45 46 62 58 72 72 74 78 60 58 62
M+F 67 69 59 75 75 75 80 82 81 73 74 69
Japan m m m m m m m m m m m m
Korea 2012 | Manner 74 77 70 79 81 75 68 70 55 73 74 68
Frauen 64 66 62 63 63 58 50 46 42 58 55 60
M+F 68 71 65 72 s 70 62 62 58] 67 67 65
Luxemburg 2012 | Manner 84 89 66 90 92 70 91 94 86 88 92 75
Frauen 44 46 39 56 58 60 65 59 54 55 55 50
M+F 65 69 52 76 78 66 79 78 76 74 75 64

Anmerkung: Die Lénge des Referenzzeitraums variiert zwischen einer Woche und einem Jahr. In einigen Landern ohne Selbststandige.
1. Vollzeitbeschaftigung bezieht sich auf Beschéftigte mit einer ganzjahrigen Beschaftigung von mindestens 30 Wochenarbeitsstunden. Einzelheiten s. Indikator

A6 und Anhang 3.

Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115863
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Wie beeinflusst der Bildungsstand die Erwerbsbeteiligung? .

Tabelle A5.6 (Forts.)

Anteil der ganzjahrig Vollzeitbeschaftigten an allen Personen mit Erwerbseinkommen, nach Bildungsstand
und Altersgruppe (2012)*

Erlduterung der Tabelle: In Australien erzielen 86 Prozent der 25- bis 64-jahrigen Méanner mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs Il Erwerbs-
einkommen aus einer Vollzeitbeschéftigung. Bei den 25- bis 64-jédhrigen Frauen erzielen 46 Prozent der beschéftigten Frauen ein Erwerbseinkommen aus
einer Vollzeitbeschéftigung.

Jahr Ge- Unterhalb Sekundarbereich Il bzw. Tertiarbereich Alle Bildungsbereiche
schlecht Sekundarbereich Il postsekundarer, nicht zusammen
tertiarer Bereich
25-64 35-44 | 55-64 | 25-64 35-44 | 55-64 | 25-64 35-44 | 55-64 | 25-64 35-44 | 55-64
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9) (10) (11) (12)
OECD-Lander
Mexiko m m m m m m m m m m m m
Niederlande 2010 | Méanner 71 72 70 70 73 69 68 69 65 70 71 68
Frauen 15 14 11 19 15 17 29 22 25 22 17 17
M+F 46 46 42 45 43 48 49 46 50 47 45 47
Neuseeland 2012 | Manner 20 92 86 93 94 89 92 94 920 92 94 88
Frauen 63 64 58 64 57 63 71 66 65 67 63 63
M+F 77 80 72 82 79 80 81 79 76 80 79 76
Norwegen 2011 | Manner 52 53 49 66 69 60 69 73 69 63 67 61
Frauen 28 28 26 37 37 34 47 47 52 39 41 39
M+F 41 42 38 53 56 48 56 59 61 52 55 51
Polen 2012 | Manner 96 97 94 97 98 95 91 91 90 95 95 93
Frauen 89 920 88 92 92 91 89 89 89 91 91 920
M+F 93 94 92 95 95 93 90 90 90 93 93 92
Portugal 2011 | Manner 98 98 98 96 98 96 94 95 88 97 97 97
Frauen 20 92 86 93 95 93 93 94 88 92 93 86
M+F 95 95 93 95 96 95 94 94 88 94 95 93
Slowakei 2012 | Ménner 52 51 58 64 66 65 66 68 69 63 64 64
Frauen 49 46 5118 59 59 61 62 64 67 58 59 60
M+F 50 48 53 62 63 63 64 66 68 60 62 62
Slowenien m m m m m m m m m m m m
Spanien 2011 [ Manner 75 73 77 78 77 83 84 87 87 79 79 81
Frauen 51 43 61 63 64 76 75 77 87 65 64 72
M+F 66 62 71 72 71 80 79 82 87 72 73 78
Schweden 2010 | Manner 74 77 69 79 84 63 79 86 71 78 84 67
Frauen 37 46 30 48 49 43 60 58 59 52 53 47
M+F 60 65 55 65 69 53 68 70 64 66 69 57
Schweiz m m m m m m m m m m m m
Turkei 2012 | Manner 61 64 58 75 79 71 82 91 80 69 73 64
Frauen 47 46 59 70 74 63 76 86 90 62 63 62
M+F 58 60 58 74 78 70 80 90 80 67 71 63
Vereinigtes 2012 | Manner 83 82 84 92 95 83 92 95 78 91 94 82
Kénigreich Frauen 43 40 41 54 50 50 65 59 54 59 54 50
M+F 66 67 62 74 73 68 79 78 67 76 76 68
Vereinigte Staaten 2012 | Méanner 66 68 66 76 78 75 84 87 79 79 81 76
Frauen 52 55 55 64 65 65 70 70 68 66 67 66
M+F 61 64 61 71 73 70 77 79 74 73 75 71
OECD-Durchschnitt Manner
Frauen
M+F
EU21-Durchschnitt Manner
Frauen
M+F
Partnerlander
Argentinien m m m m m m m m m m m m
Brasilien 2012 | Manner 73 75 74 79 82 80 78 79 78 76 77 76
Frauen 48 50 44 64 65 60 63 64 57 57 58 49
M+F 64 65 63 72 74 72 70 70 68 67 69 65
China m m m m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m m m m
Lettland m m m m m m m m m m m m
Russische Fod. m m m m m m m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m m m m
G20-Durchschni m m m m m m m m m m m m

Anmerkung: Die Ldnge des Referenzzeitraums variiert zwischen einer Woche und einem Jahr. In einigen Lédndern ohne Selbststandige.

1. Vollzeitbeschaftigung bezieht sich auf Beschéftigte mit einer ganzjahrigen Beschaftigung von mindestens 30 Wochenarbeitsstunden. Einzelheiten s. Indikator
A6 und Anhang 3.

Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115863

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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Tabelle A5.7a (L)

Erwerbsstatus, nach Bildungsstand und Lesekompetenz (2012)

Lesekompetenz in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, Anteil 25- bis 64-J&hriger (in %)

Kom- Beschaftigt Erwerbslos Nicht im Arbeitsmarkt
tep:;- Unterhalb [ Sekundarbe- Tertiar- Unterhalb | Sekundarbe- Tertiar- Unterhalb | Sekundarbe- Tertiar-
stufe Sekundar- | reich Il bzw. bereich Sekundar- | reich Il bzw. bereich Sekundar- | reich Il bzw. bereich
bereich Il postsekun- bereich Il postsekun- bereich Il postsekun-
darer, nicht darer, nicht darer, nicht
tertiarer tertiarer tertiarer
Bereich Bereich Bereich
% S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F.
(1) (2) (3) (4) (5) (8) (9) | (10) | (11) | (12) | (23) | (14) | (17) | (18) | (19) | (20) | (21) | (22)
OECD
Nationale Einheiten
Australien 0/1 50| (3,4) 66 | (3,7) 70| (5,7) 3,4 | (1,3) 33| @22 5.2 || &,7) 47| (3,5) 29| (3,9) 25| (5,2)
2 65 | (3,0) 75| (2,2) 80 | (2,5) 3,6 | (1,2) 3,7 | (1,0) 4,2 | (1,6) 32| (2,9 21| (2,0) 16 | (2,5)
S 73| (2,8) 79 | (1,8) 85 | (1,5) 3,2 | (1,7) 3,3 (0,9) 3,0/ (0,8) 24| (2,5) 18 | (1,8) 12 | (1,3)
4/5 C] ® 82| (4,1) 89| (1,5) c ® 3,9 (2,4) 2,2 | (0,8) c ® 14 | (3,7) 8| (1,4)
Osterreich 0/1 54 | (3,5) 67 | (2,9) (s} € 6,9 | (1,9) 3,1 (1,1) (5} € 39| (3,4) 30| (2,7) (s) (3
2 59| (3,4) 76 | (1,5) 80 | (3,6) 3,9 (1,3) 2,8 (0,7) 2,81 (1,7) 38| (3,3) 21| (1,5) 17| (3,3)
3 68 | (4,6) 86 | (1,4) 89 | (1,9) 2,6 (1,6) 2,6 |(0,7) 2,01 (0,9) 29| (4,8) 11| (1,3) 9| (1,7)
4/5 c c 88| (3,4) 91| (2,4) c c 2,5 (1,6) c c c c 10 | (2,8) 71 (2,3)
Kanada 0/1 54| (2,3) 70((2,00| 75|29 | 45|@1)| 47|11 43|14 | 42|24 | 25|18 | 21|(26)
2 61| (3,3) 77| (1,4) 82| (1,5) 4,7 | (1,5) 3,8 (0,7) 3,3 | (0,7) 35| (3,0) 19 | (1,3) 15 | (1,4)
3 68| (5,1) 81| (1,4) 87| (0,9 | 5,1|@3,2)| 2,9]©,6)| 2,7]| 0,5 26 | (4,6) 16 | (1,2) 10 | (0,8)
4/5 c c 82| (3,8) 91| (4,1) c c 3,0 | (2,0) 2,3/ (0,6) c c 15| (3,5) 7| (1,0)
Tschechien 0/1 39| (7,0) 70| (4,1) c c| 13,8 (5,6) 2,8/ (0,9) c c 48| (6,8) 27| (4,1) c c
2 47 | (5,8) 75 | (1,8) 84| (4,3) | 15,0 | (3,7) 4,7 | (1,0) 2,41 (1,8) 38| (5,9) 21 | (1,7) 14 | (4,0)
3 [ c 78| (1,9) 83| (3,4) [ [ 3,3 | (1,0) 3,3 | (1,6) [ [ 18| (1,7) 14 | (3,0)
4/5 c c 86 | (5,3) 89| (4,1) c c 3,71(2,4) 0,7 (0,5) c c 11 | (4,6) 10 | (4,0)
Danemark 0/1 52| (2,8) 62 | (2,9) 69 | (4,0) 7,1 (1,5) 5,4 | (1,7) 4,5 | (1,8) 41 | (2,6) 32| (2,6) 26| (3,7)
2 65 | (3,4) 77 | (1,7) 83| (1,8) 5,7 | (1,7) 4,31 (0,8) 3,8 (1,1) 29| (3,1) 18 | (1,6) 13| (1,5)
S 76 | (5,0) 82| (1,7) 89 | (1,0) 7,1 (2,5) 5,4 | (1,0) 3,3 (0,7) 17 | (4,2) 12| (1,3) 8| (0,8)
4/5 ® @ 80 | (5,4) 93| (1,7) ® @ 3,5 (3,0) 3,0/ (1,2) ® c 17 | (5,0) 4| (1,2)
Estland 0/1 49 | (3,4) 68| (2,7) 79| (4,2) 8,71 (2,3) 8,1 (1,5) 5,7 | (1,9) 42 | (3,6) 24 | (2,5) 15 | (3,7)
2 56 | (3,2) 74 | (1,5) 85| (1,6) | 11,3 | (2,0) 6,8 (0,8) 3,91 (0,8) 32| (3,2) 19 | (1,3) 12 | (1,4)
3 65 | (4,4) 80 | (1,5) 88| (1,0) 6,5 (2,2) 5,6 | (0,8) 3,91 (0,6) 28| (4,5) 15 | (1,3) 8| (0,9)
4/5 c c 87 | (3,0) 94 | (1,3) c c 3,5 (1,8) 1,9 | (0,7) C c 10 | (2,7) 4 (1,2)
Finnland 0/1 39| (4,4) 55 | (3,9) © c 3,1| (1,7) 6,1 | (1,9) (o c 58| (4,6) 39| (3,9) (& c
2 57 | (3,9) 72| (2,0) 81| (2,3) 3,9 | (1,4) 3,9 | (1,1) 2,6 | (1,0) 39| (3,7) 24| (2,1) 16| (2,0)
3 68 | (6,0) 80 | (1,6) 89| (1,3) 5,3 | (2,3) 4,7 | (1,0) 2,4 | (0,6) 27| (5,2) 15 | (1,6) 9| (1,1)
4/5 c c 82 | (2,6) 91| (1,2) c c 5,1 | (1,6) 3,0 | (0,6) c c 13| (2,3) 6| (1,0)
Frankreich 0/1 50 ((1,8)| 68|(25)| 65|(46)| 65|11 7,3/ (11| 81|29 | 44|18 | 25|22 | 27|(42)
2 57| (2,2) 74 | (1,5) 80 | (2,0) 6,4 (1,1) 5,5|(0,7) 4,11 (1,0) 37| (2,1) 20| (1,4) 16 | (1,8)
3 61| (3,8) 75| (1,7) 87 | (1,0) 7,11 (2,2) 6,3 | (0,9) 3,0/ (0,6) 32 (3,8) 19 | (1,6) 10| (1,0)
4/5 c c c c 88| (2,3) c c c c| 4,6|(1,4 c c c c 8| (1,9)
Deutschland 0/1 52| (3,9) 70 | (2,6) G] © 9,3 | (2,6) 5,1 | (1,2) c © 38| (3,9) 25| (2,4) c ©
2 60 | (5,4) 79 | (1,7) 83| (2,4) 8,3 | (3,7) 4,0 | (0,9) 3,0 (1,1) 32| (5,0) 17 | (4,6) 15| (2,3)
3 @ c 84 | (1,7) 91 | (1,4) @ c| 4,3|(1,0) 2,1 (0,6) @ c 12| (1,5) 71(1,2)
4/5 c c 86 | (3,4) 93| (2,1) c c (o} (o} 1,7 | (0,8) (o} c 13 | (3,2) 6| (1,9)
Irland 0/1 41| (3,2) 60 | (4,4) 72| (5,9) 9,1|(1,7) | 13,4 | (2,6) 5,0 | (2,6) 50 | (3,6) 26 | (3,8) 23| (5,7)
2 52| (2,9) 62| (1,8) 78| (2,2) | 11,2 | (2,0) | 11,0 (1,2) 5,9 (1,2) 36| (2,9) 27| (1,8) 16 | (2,0)
3 56 | (4,9) 70| (2,2) 82| (1,6) 6,4 | (2,7) 9,4 | (1,5) 4,11 (0,8) 38| (4,7) 21 | (1,6) 14| (1,3)
4/5 c [ 77| (5,7) 86 | (2,9) c c 7,1 | (3,7) 2,41 (1,2) c c 16 | (4,6) 11| (2,3)
Italien 0/1 50 | (2,4) 69 | (4,3) c c| 11,2 | (1,5) 8,2 |(2,2) @ © 39| (2,2) 23| (3,4) @ ©
2 54| (2,3) 66 | (2,5) 75 | (3,8) 7,6 | (1,5) | 10,7 | (1,7) 9,2 | (3,0) 38| (2,1) 23| (2,1) 16 | (3,1)
) 63| (4,6) 75| (2,7) 83| (2,8) 7,81 (2,5) 8,6 | (1,7) 5,1 | (2,2) 30| (4,0) 16 | (2,1) 11| (2,4)
4/5 ® @ © ® © © ® © © ® © © ® © © ® ® ©
Japan o/1 65| (5,9) 71| (6,6) (5 C (o] (] C (o) () C] 33| (5,7) 29 | (6,6) (3 c
2 66 | (4,0) 71| (2,4) 79| (3,1) c c c c c c 34| (4,0) 28| (2,4) 21 (3,0)
3 77 (5,1) 76 | (1,5) 80| (1,4) c c 2,51(0,7) 1,4 | (0,5) 20| (4,8) 21| (1,6) 19| (1,3)
4/5 c c 80 | (3,8) 79| (1,6) c c 2,21(1,8) 3,0 (0,7) c c 18 | (4,0) 18| (1,6)
Korea o/1 61| (2,6) 76 | (3,4) c c 2,1 (0,9) 1,9 | (1,0) c c 37| (2,7) 22| (3,4) c c
2 65 | (2,4) 76 | (1,4) 77| (1,7) 1,7 | (0,8) 2,6 | (0,6) 2,3|(0,7) 33| (2,4) 21| (1,5) 21| (1,6)
3 69 | (5,5) 76 | (2,0) 80 | (1,2) 2,9 (1,7) 3,1 (0,8) 2,3 (0,6) 28| (5,7) 21| (1,9) 18 | (1,3)
4/5 © c c} © 81| (2,6) © c c} © 4,2 | (1,7) © © C] © 15| (2,6)
Niederlande 0/1 54| (3,3) 68 | (5,6) 4 c| 6,8]((1,8) 3,5 (2,1) [4 c 39| (3,4) 29| (5,0) c c
2 64 | (2,8) 77 | (2,1) 79| (3,7) 3,6 (1,2) 5,5|(1,3) c c 33| (2,7) 17 | (2,0) 19 | (3,5)
3 76 | (3,3) 85 | (1,4) 90 | (1,5) 1,8 (1,0) 3,1 (0,7) 2,5/ (0,8) 22| (3,0) 12 | (1,4) 8| (1,2)
4/5 c c 86 | (3,7) 92| (1,5) c c 3,2 |(1,6) 3,0 | (1,0) c c 10 | (3,1) 5((1,2)

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.
Anmerkung: Die Spalten mit den Angaben fiir alle Bildungsbereiche zusammen sind im Internet verfligbar (s. StatLink unten).
Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115882
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Wie beeinflusst der Bildungsstand die Erwerbsbeteiligung?

Tabelle A5.7a (L) (Forts.)

Erwerbsstatus, nach Bildungsstand und Lesekompetenz (2012)
Lesekompetenz in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, Anteil 25- bis 64-Jahriger (in %)

Kom- Beschaftigt Erwerbslos Nicht im Arbeitsmarkt
t:ﬁ;- Unterhalb | Sekundarbe- Tertiar- Unterhalb | Sekundarbe- Tertiar- Unterhalb | Sekundarbe- Tertiar-
stufe Sekundar- | reich Il bzw. bereich Sekundar- | reich Il bzw. bereich Sekundar- | reich Il bzw. bereich
u bereich Il postsekun- bereich Il postsekun- bereich Il postsekun-
darer, nicht darer, nicht darer, nicht
tertiarer tertiarer tertiarer
Bereich Bereich Bereich
% S.F. % S.F. % S.F % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F.
(1) (2) (3) (4) (5) ()] (9) | (10) | (12) | (12) | (13) | (14) | (27) | (18) | (19) | (20) | (21) | (22)
OECD
Nationale Einheiten
Norwegen 0/1 57 | (4,5) 72| (3,6) © c 4,2 | (1,7) 4,8 | (2,0) © C] 39| (4,1) 23| (3,6) ® c
2 72| (3,3) 81| (2,0) 86| (2,3)| 2,8[((1,3)| 290,99 2,2]|(1,0) 26| (3,1) 16 | (1,8) 12 | (2,3)
3 78| (3,6)| 87|17 | 93|09 | 3,0|(3)| 2,8[(0,8 | 1,6[(©0,4)| 19|(3,3)| 11| (1,6 51 (0,8)
4/5 © c 89| (3,4) 95 | (1,0) c @ c c| 0,7 (0,4) ® © 9| (3,4) 41 (0,9)
Polen 0/1 37| (4,1) 57| (2,7) c c| 95|25 | 7,5/ (1,5 c c 53 | (4,2) 35| (2,4) c c
2 45 | (4,7) 63| (2,0) 85| (2,6) | 13,2 (3,6) 6,5 (1,0) 3,1|(1,2) 41 | (4,6) 31| (2,2) 12 | (2,2)
3 c c 67| (2,1) 87| (1,5) c c 5,5((1,1) 3,5|(0,8) c c 27| (2,2) 9| (1,4)
4/5 c c 67| (6,4) 92| (2,0) c c| 95| 4,3)]| 2,0/(0,9) c c 24| (5,0) 6| (1,7)
Slowakei 0/1 25| (3,4) 65 | (3,9) © c| 13,6 (2,2) | 11,3 | (2,3) © © ® © 24| (3,4) © ©
2 36| (3,2) 71| (1,6) 85((2,9) | 12,1 (1,9) 6,6 | (0,9) 2,1 (1,1) 51| (3,1) 22| (1,4) 13| (2,8)
3] 43 | (5,3) 73| (1,6) 88| (1,9 | 10,1 (3,1) 6,7 | (0,9) 3,9 (1,0) 46 | (5,4) 20| (1,4) 9| (1,6)
4/5 (o c 76 | (4,5) 85 | (4,4) c c 9,0 (3,1) 2,3|(1,4) c c 15 | (3,5) 13| (4,0)
Spanien 0/1 43 | (1,4) 66 | (4,5) 73| (4,5)| 18,4 (1,3) | 12,1 (2,9) 8,3|(2,7) 38| (1,6) 22| (3,4) 19 | (4,0)
2 54| (1,7) 66 | (2,8) 78| (2,3)| 16,8 | (1,6) | 11,2 | (1,9) 9,5 (1,5) 29 | (1,9) 23| (2,5) 13| (1,8)
3 63| (3,7) 72| (3,4) 81| (1,7)| 14,4 | (2,7) | 12,5 (2,4) 8,8 [ (1,1) 231 (3,2) 16 | (2,8) 10| (1,3)
4/5 c c c c 85 | (3,4) c c c c 5,7 | (1,9) c c c c 9| (2,7)
Schweden 0/1 50 | (4,3) 67 | (4,0) c c| 11,7 | (2,8) 7,6 | (1,9) c C 38| (4,1) 25| (3,7) c c
2 69 | (3,3) 83| (2,1) 85 | (3,0) 6,7 | (2,4) 4,7 (1,1) 3,3 (1,5) 24| (2,8) 13| (1,8) 12 | (2,6)
) 79 | (5,6) 87| (1,4) 92 (1,2) 7,5 | (3,6) 3,0/ (0,8) 2,8 (0,8) 14 | (4,3) 10 | (1,2) 6| (1,0)
4/5 © © 93| (2,8) 95 | (1,3) @ c 2,2 (1,4) 1,2 | (0,7) @ c 5| (2,3) 4 (1,1)
Vereinigte Staaten 0/1 61| (3,5) 67| (3,1) C (2] 7,3 | (1,7) 8,8 | (1,6) C] () 31| (3,2) 24| (2,9) c (s}
2 63| (6,0) 70| (2,0) 81| (2,3) 9,2 (3,5) 8,2 (1,1) 5,0 (1,4) 28 | (5,0) 21| (1,9) 14 | (2,0)
3 c c 81| (1,7) 86 | (1,2) c c 6,2 | (1,2) 4,81 (0,8) c c 12| (1,5) 9| (1,1)
4/5 c c 88| (3,7) 88| (1,9) c c 2,71 (1,9) 2,6 |(0,7) c c 10| (3,6) 9| (1,8)
Subnationale
Einheiten
Flandern (Belgien) 0/1 45| (3,3) 69 | (2,8) @ c| 2,0](0,8) 2,4 | (1,0) G} G] 53| (3,4) 29| (2,8) G} G
2 57 | (3,6) 78| (1,7) 84| (2,6)| 2,3((0,9 ]| 2,2]|0,6)| 1,4]|(0,8) 41 | (3,6) 20| (1,7) 15 | (2,6)
3 63 | (6,3) 83| (1,7) 89 | (1,2) c c 1,0 | (0,5) 1,4 | (0,4) 36 | (6,4) 16 | (1,7) 91 (1,2)
4/5 © c 88| (3,3) 94 | (1,3) @ c c c¢| 0,8]((0,5) @© © 10| (3,5) 5| (1,2)
England (VK) 0o/1 51| (2,9) 72| (4,5) 73 | (7,0) 9,8 (1,9) 9,0 (2,5) 5,3|(2,4) 40 | (2,7) 19| (3,9) 22| (6,3)
2 65 | (2,6) 72| (2,2) 79 | (2,7) 7,2 | (1,5) 6,3 | (1,4) 4,0 (1,4) 28 | (2,4) 21| (2,1) 17 | (2,4)
3 68 | (4,1) 81| (1,8) 86 | (1,3) 2,4 (1,6) 4,31 (1,0) 2,6 | (0,6) 30| (3,9) 14| (1,7) 12 | (1,2)
4/5 c c 86| (3,2) 88 | (1,8) c c 3,71 (1,9 1,9 | (0,7) c c 10 | (2,6) 10 | (1,6)
Nordirland (VK) 0/1 47 | (3,5) 63 | (4,9) ® c 3,7 | (1,0) 9,2 | (3,4) G © 49 | (3,4) 28 | (4,8) ® ©
2 58 | (2,9) 71| (2,9) 78 | (3,4) 2,9 (1,2) 5,7 | (1,6) 3,4 | (1,4) 39| (2,8) 23| (2,7) 18 | (3,1)
3 60 | (4,8) 78| (2,9) 87 | (1,7) 4,4 |(2,1) 4,11 (1,8) 2,5 | (1,0) 36| (4,9) 18 | (2,5) 11 | (1,5)
4/5 © © © © 90 | (3,5) © © © © 3,9 | (2,6) © © © © 6| (2,3)
England/Nordirland o/1 50 | (2,8) 72| (4,3) 73| (6,8) 9,5 (1,8) 9,0 (2,4) 5,4 |(2,3) 40 | (2,6) 19 | (3,8) 22| (6,1)
(VK) 2 64 | (2,5) 72| (2,1) 79| (2,6)| 7,0[(1,4)| 63|(13)| 3,9]|(1,3) 29 | (2,3) 21| (2,0) 17| (2,3)
3 67 | (3,9) 81| (1,8) 86 | (1,2) 2,5 (1,5) 4,31 (1,0) 2,6 | (0,5) 30| (3,7) 14| (1,6) 12 | (1,2)
4/5 [ c 86 | (3,1) 88| (1,7) [ c 3,6 (1,9) 2,0 (0,7) [ c 10| (2,6) 10 | (1,6)

Durchschnitt

Partnerlander

Russische
Foéderation*

o oo o

o oo o

c @®
66 | (4,1)
63| (6,4)

c ®

53
65
72
74

ENNF
.

o oo o

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.
Anmerkung: Die Spalten mit den Angaben fiir alle Bildungsbereiche zusammen sind im Internet verfligbar (s. StatLink unten).
Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115882
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Kapitel A .

Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

(4]

Tabelle A5.8 (L)

Mittelwert der Lesekompetenz bei Erwachsenen mit einem Abschluss im Sekundarbereich Il bzw. postsekundaren,
nicht tertiaren Bereich, nach Erwerbsstatus und Ausrichtung des Bildungsgangs (2012)
Mittelwert der Lesekompetenz in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 64-Jéhrige

Beschaftigt Erwerbslos Nicht im Arbeitsmarkt
Berufshildend| Allgemein- Gesamt Berufsbildend | Allgemein- Gesamt Berufshildend| Allgemein- Gesamt
bildend bildend bildend
Punk-| S.F. |Punk-| S.F. |Punk-| S.F. |Punk-| S.F. |Punk-| S.F. |Punk-| S.F. |Punk-| S.F. |Punk-| S.F. |Punk-| S.F
te te te te te te te te te
(1) (2) (3) (4) (5) () (7) (8) (9) | (10) | (11) | (12) | (23) | (14) | (15) | (16) | (17) | (18)

OECD
Nationale Einheiten
Australien 279 | (1,7) | 285 | (2,8) | 282 | (1,7) | 265 |(10,5) c c| 272 | (9,7) | 268 | (4,7)| 269 | (4,9)| 269 | (3,8)
Osterreich 269 | (1,1) | 290 | (3,6) | 272 | (1,1) | 258 (6,0) c c| 263 | (6,0) | 251 | (2,2)| 274 | (9,0) | 253 | (2,2)
Kanada 272 | (1,6) | 265 | (1,6) | 268 | (1,2) | 273 (9,9) | 249 | (6,6) | 258 | (5,4) | 255 (4,0) | 255 (3,5) | 255 | (2,6)
Tschechien 269 | (1,2) | 291 | (5,0) | 271 | (1,1) | 266 (4,4) c c| 270 | (4,6) | 258 (2,8) | 294 (5,7) | 263 | (2,7)
Danemark 264 | (1,3) | 286 | (3,2) | 268 | (1,2) | 258 (6,2) C c| 264 | (5,5) | 243 (3,1) | 277 (7,1) | 250 | (2,8)
Estland 266 | (1,3) | 274 | (1,8) | 270 | (1,1) | 257 (4,4)| 262 | (5,0) | 259 | (3,7) | 257 (3,1)| 255 (3,3)| 257 | (2,5)
Finnland 278 | (1,5) | 308 | (4,0) | 282 | (1,5) | 271 (6,3) © c| 275 | (6,9) | 250 | (3,4)| 303 | (7,5)| 259 | (3,3)
Frankreich 254 | (1,1) | 278 | (1,7) | 260 | (1,0) | 254 (4,4)| 259 | (7,6) | 256 | (4,0) | 250 (2,0) | 269 (3,7)| 254 | (1,9)
Deutschland 264 | (1,2) | 295 | (6,7) | 265 | (1,2) | 255 (4,7) (o} c| 256 | (4,5) | 247 (2,6) | 273 |(17,7) | 249 | (2,4)
Irland 269 | (2,5) | 270 | (2,0) | 269 | (1,7) | 255 (5,4) | 267 | (5,5) | 261 | (4,2) | 264 (2,9)| 260 (4,1)| 262 | (2,6)
Italien 253 | (3,0) c c| 266 | (1,6) | 251 | (5,1) c c| 261 | (3,7) | 251 | (4,5) c c| 256 | (2,6)
Japan 287 | (2,1) | 288 | (1,6) | 289 | (1,2) c c (o c c c| 280 | (3,6)| 279 | (2,9)| 281 | (2,3)
Korea 267 | (1,4) | 263 | (1,5) | 265 | (1,0) c c| 269 | (7,3) | 270 | (6,1) | 268 | (3,2)| 265 | (2,9)| 266 | (2,4)
Niederlande 281 | (1,4) | 305 | (2,7) | 286 | (1,3) | 271 (6,9) c c| 277 | (6,3) | 259 (3,3)| 288 (7,7)| 269 | (3,8)
Norwegen 269 | (1,4) | 286 | (2,5) | 274 | (1,5) [ 259 |(10,0) c c| 265 | (7,6) | 255 | (3,9)| 273 | (6,4)| 259 | (3,7)
Polen 256 | (1,3) | 272 | (3,5) | 258 | (1,2) | 248 (5,2)| 272 | (8,3) | 252 | (4,6) | 248 | (1,9)| 259 (4,6)| 249 | (1,8)
Slowakei 267 | (1,4) | 283 | (1,4) | 277 | (1,0) | 265 (4,6) | 279 | (6,0) | 273 | (3,8) | 260 | (2,2)| 281 | (2,4)| 272 | (1,9)
Spanien 246 | (4,9) | 261 | (1,9) | 259 | (1,8) c c| 260 | (5,2) | 258 | (4,8) [ c| 254 (3,5) | 254 | (3,2)
Schweden 276 | (1,9) | 284 | (2,2) | 281 | (1,3) c c c c| 256 | (6,3) | 249 (6,1) | 260 (6,3) | 256 | (3,8)
Vereinigte Staaten 271 | (2,8) | 251 | (2,1) | 263 | (1,6) € c| 242 | (4,4)| 251 | (3,5) | 252 (6,0) | 241 (3,8) | 246 | (2,8)
Subnationale
Einheiten
Flandern (Belgien) 251 | (2,2) @ c| 268 | (1,3) c @ @ c| 257 | (8,9 | 239 | (3,5) c c| 255 | (2,7)
England (VK) 267 | (3,7) | 278 | (2,1) | 277 | (1,7) € c| 256 | (7,0) | 259 | (6,0) | 254 | (6,4) | 264 | (3,5)| 265 | (3,5)
Nordirland (VK) 269 | (4,3) | 271 | (2,9) | 273 | (2,9) c c c c| 257 | (8,1) | 258 | (5,5)| 263 | (3,9) | 262 | (3,7)
England/Nordirland (VK) | 267 | (3,6) | 278 | (2,0) | 276 | (1,7) | 251 (9,8)| 257 | (6,9) | 259 | (5,9) | 254 (6,1) | 264 (3,3)| 265 | (3,3)
Durchschnitt 267 (0,5) 281 (0,7) 271 (0,3) 260 (1,7) 262 (2,0) 262 (1,3) 255 (0,8) 270 (1,4) 259 (0,6)
Partnerlander
Russische Foderation* 274 | (3,4) | 264 | (5,7) | 270 | (3,5) ® c c ® c c| 271 ((11,2) | 273 | (8,3)| 272 | (7,6)

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.
Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115901
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Wie beeinflusst der Bildungsstand die Erwerbsbeteiligung?

Tabelle A5.9a (L)

Erwachsenenbevélkerung nach Lesekompetenz und Erwerbsstatus (2012)
Lesekompetenzstufe in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, Anteil der 25-bis 64-Jahrigen (in %)

Beschaftigt Erwerbslos
Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5 Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5
% S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F % S.F. % S.F.
(1) 2 (3) (4) (5) (6) (7) (8) (11) (12) (13) (14) (15) (16) (a7) (18)
OECD
Nationale Einheiten
Australien 57 (2,2) 73 (1,4) 80 (1,0) 86 (1,6) 4,2 | (1,0 3,8 | (0,7) 3,1 | (0,6) 2,9 (0,9)
Osterreich 61 (2,2) 73 (1,4) 85 (1,3) 89 (1,9) c c c c c c c c
Kanada 66 (1,3) 77 (0,9) 84 0,7) 89 (1,1) 45 | (0,7) 3,7 | (0,4) 2,9 | (0,4) 2,5 (0,6)
Tschechien 62 (3,7) 72 (1,6) 78 (1,8) 87 (3,3) 5,9 (1,9) 5,7 (0,8) 3,6 (0,7) 2,1 (1,2)
Danemark 58 (1,8) 76 (1,2) 85 (0,9) 90 (1,8) 6,1 (1,0) 4,5 (0,6) 4,5 (0,6) 3,4 (1,3)
Estland 65 (2,1) 75 (1,2) 83 (0,9) 92 (1,2) 7,8 (1,1) 635 (0,6) 4,8 (0,5) 255 (0,7)
Finnland 50 (2,7) 71 (1,5) 83 (1,0) 88 (1,1) 4,2 (1,2) B} (0,6) SFo) (0,5) 3,6 (0,6)
Frankreich 58 (1,4) 71 (1,0) 79 (0,8) 84 (1,8) 6,9 (0,7) 5,4 (0,5) 4,8 (0,6) 4,5 (1,2)
Deutschland 65 (2,1) 78 (L2 87 (1,0) 90 (1,7) 6,4 (1,1) 4,1 (0,7) 3,4 (0,6) 1,6 (0,7)
Irland 50 (2,3) 63 (1,2) 74 (1,4) 84 (2,5) 9,9 (1,2) 9,8 (0,9) 6,5 (0,8) 3,7 (1,2)
Italien 55 (2,0) 61 (1,4) 74 (1,8) 86 (4,7) | 10,4 | (1,3) 8,9 | (0,9) 7,5 | (1,1) 5,9 (3,1)
Japan 69 (4,3) 72 (1,7) 78 (0,9) 79 (1,6) (3 c (9 () € (o (3 C
Korea 69 (2,2) 74 (0,9) 78 (1,1) 78 (2,8) 1,9 | (0,6) 2,3 | (0,4) 26 | (0,5) | 3,7 (1,4)
Niederlande 59 (2,6) 72 (1,6) 85 (0,9) 90 (1,4) 5,6 (1,4) 4,1 (0,7) 2,7 (0,5) 3,0 (0,8)
Norwegen 66 (2,7) 80 (1,4) 89 (0,9) 93 (1,2) © @ © © G © c c
Polen 55 (2,2) 65 (1,7) 75 (1,3) 85 (2,2) 5 (1,1) 6,6 (0,8) 4,9 (0,7) 4,0 (1,4)
Slowakei 46 (3,0) 66 (1,4) 75 (1,2) 80 (3,4) 11,8 (1,5) 7,0 (0,8) 6,1 (0,7) B,7 (1,8)
Spanien 50 (1,4) 63 (1,4) 75 (1,5) 83 (3,3) 16,5 (1,1) 13,5 (1,1) 10,8 (1,0) 7,2 (2,1)
Schweden 58 (2,5) 79 (1,3) 88 (1,0) 94 (1,3) 10,1 (1,5) 5)0) (0,9) 3,4 (0,6) il (0,7)
Vereinigte Staaten 66 (2,4) 73 (1,6) 83 (1,1) 88 (1,6) 8,1 (1,1) 7,4 (0,9) 5,6 (0,8) 2,6 (0,7)
Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien) 58 (2,0) 75 (1,2) 85 (1,0) 93 (1,2) G c @ G] c ® @ G]
England (VK) 61 (2,2) 72 (1,6) 82 (1,1) 87 1,7) 8,8 (1,2) 5,9 (0,7) 3,2 (0,5) 2,5 (0,7)
Nordirland (VK) 53 (2,9) 67 (1,6) 79 (1,3) 88 2,7) 5.5 (1,2) 4,0 (0,7) 3,4 (0,8) 3,7 (2,0)
England/Nordirland (VK) 61 (2,1) 72 (1,5) 82 (1,1) 87 (1,6) 8,7 (1,1) 5,8 (0,7) 3,2 (0,5) 235 (0,7)
Durchschnitt 59 (0,5) 72 (0,3) 81 (%) 87 (0,5) 7,6  (0,3) 6,0 (0,2) 4,7 (0,2) 3,5 (X))
Partnerlander
Russische Foderation* 55 (3,8) 64 (2,3) 68 (2,6) 69 (5,6) G © G @ c c c c
* Hinweis zu den Daten der Russischen Foderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.
Anmerkung: Spalten mit Daten flir alle Lesekompetenzstufen zusammen und flir Nichterwerbsqoten nach Lesekompetenz sind im Internet verfliigbar
(s.StatLink unten).
Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht flir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115920
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A5.10a (L)

Vollzeit- und Teilzeitbeschaftigte nach Lesekompetenz und Altersgruppe (2012)
Lesekompetenzstufe in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener

Voll- 25- bis 34-Jahrige 55- bis 64-Jahrige
T:ﬁ;tt:{it Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5 Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5
% S.F. % S.F % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F.
(1) (2) (3) (4) (5) (8) (7) (8) (25) | (26) | (27) | (28) | (29) | (30) | (31) | (32)
OECD
Nationale Einheiten
Australien Teilzeit 13 | (3,1) 26 | (4,0) 39 | (4,4) 23 | (3,7) 16 | (3,1) 35 | (4,1) 40 | (4,5) 9| (2,1)
Vollzeit 7| @,3) 23 | (1,8) 45 | (3,0) 24 | (2,3) 15 | (1,8) 33 | (3,0) 39 | (2,7) 13 | (2,2)
Osterreich Teilzeit 13 | (3,8) 28 | (5,0) 46 | (5,8) 13 | (3,7) c c c c c c c c
Vollzeit 8 | (1,6) 31| (2,6) 47 | (2,8) 14 | (1,8) 17 | (2,8) 50 | (4,1) 30 | (3,4) 4| (1,4)
Kanada Teilzeit 71 (2,2) 29 | (4,0) 41 | (4,4) 23 | (3,4) 15 | (2,5) 39 | (3,7) 35 | (3,5) 10 | (2,4)
Vollzeit 9| (1,1) 27 | (2,0) 42 | (2,6) 22 | (1,6) 21 | (1,4) 35 | (1,7) 33 | (1,6) 10 | (2,1)
Tschechien Teilzeit c c c c c c c c c c c c c c c c
Vollzeit 6| (1,4) 26 | (3,2) 51 | (3,4) 16 | (2,4) 15 | (2,7) 42 | (5,3) 37 | (4,4) 6| (2,4)
Danemark Teilzeit ® © ® c © ] © ® 25 | (3,5) 45 | (4,5) 27 | (3,6) 31| (1,2)
Vollzeit 9| (1,2) 27 | (2,5) 46 | (2,8) 18 | (2,2) 17 | (1,3) 43 | (1,7) 36 | (1,8) 4 | (0,8)
Estland Teilzeit c c c c c c c c c c c c c c c c
Vollzeit 8| (1,2) 28 | (1,7) 46 | (2,0) 18 | (1,8) 15 | (1,5) 40 | (2,3) 37 | (2,3) 71 (1,2)
Finnland Teilzeit c c @ c © c @ c 9| (3,3) 51 | (6,3) 32 | (5,8) 8| (3,2)
Vollzeit 4 | (1,0) 15 | (2,1) 42 | (2,3) 39 | (1,9) 14 | (1,6) 38 | (2,2) 40 | (2,1) 8 | (1,1)
Frankreich Teilzeit € ) (3 (] c € €] € 36 | (4,0) 38 | (4,5) 25 | (3,9) 2| (1,2)
Vollzeit 9| (1,2) 31 | (1,9) 45 | (2,3) 15 | (1,2) 30 | (1,9) 42 | (2,1) 25 | (1,7) 3| (0,8)
Deutschland Teilzeit 12 | (3,5) 25 | (3,9) 44 | (6,2) 20 | (4,8) 23 | (4,6) 45 | (6,8) 29 | (4,8) 3| (1,7)
Vollzeit 12 | (1,8) 29 | (2,3) 43 | (2,5) 16 | (1,8) 16 | (2,9) 44 | (3,5) 35 | (2,8) 5| (1,4)
Irland Teilzeit 12 | (3,3) 41 | (4,6) 38 | (4,5) 9| (3,0 22 | (3,9) 43 | (5,2) 31 | (5,1) 3 (1,5)
Vollzeit 8 | (1,2) 31 | (2,2) 45 | (2,4) 16 | (2,1) 24 | (3,6) 41 | (4,3) 31 | (3,1) 4 | (1,9)
Italien Teilzeit c c c c c c (¢} c c c c c c c c
Vollzeit 20 | (2,8) 35 | (3,3) 38 | (3,3) 7| (1,6) 35 | (4,8) 43 | (5,3) 21 | (3,8) 2| (1,2)
Japan Teilzeit € (5 € (& € c € € 15 | (3,1) 36 | (4,0) 40 | (4,2) 9| (2,3)
Vollzeit 2| (0,7) 12 | (1,7) 53 | (2,3) 33 | (2,4) 11 | (1,7) 36 | (2,8) 43 | (2,8) 10 | (1,7)
Korea Teilzeit © © ® © ® © © © 36 | (4,5) 45 | (5,5) 18 | (4,3) © ©
Vollzeit 4 | (0,9) 28 | (2,2) 54 | (2,3) 14 | (1,7) 28 | (2,3) 47 | (2,9) 23 | (2,6) 2 | (0,9)
Niederlande Teilzeit 8 | (2,4) 21 | (3,8) 46 | (4,8) 25 | (3,6) 19 | (2,9) 39 | (3,8) 36 | (4,0) 5| (2,0)
Vollzeit 5| (1,2) 17 | (2,0) 47 | (3,1) 32 | (3,3) 16 | (2,7) 34 | (3,6) 40 | (3,0) 10 | (2,1)
Norwegen Teilzeit 18 | (4,2) 20 | (4,7) 43 | (5,6) 19 | (4,1) 24 | (4,7) 46 | (5,4) 27 | (5,2) 3 | (2,0)
Vollzeit 9| (1,3) 20 | (2,0) 48 | (2,6) 24 | (2,1) 12 | (1,9) 40 | (3,1) 41 | (2,7) 7| (1,4)
Polen Teilzeit 6 | (3,5) 30 | (5,7) 48 | (7,5) 16 | (5,3) C c c C c (5 c c
Vollzeit 12 | (1,5) 33 | (2,8) 38 | (2,7) 16 | (1,6) 20 | (2,5) 42 | (3,9) 32 | (3,5) 6 | (2,1)
Slowakei Teilzeit c c c ® c c c c ® c ® c ® c c c
Vollzeit 6 | (1,1) 30 | (2,1) 52 | (2,3) 12 | (1,7) 11 | (2,1) 41 | (3,4) 44 | (2,9) 4 | (1,2)
Spanien Teilzeit 12 | (3,4) 33 | (4,7) 45 | (4,9) 10 | (3,8) (3 c (5 C € € (& €
Vollzeit 18 | (2,1) 42 | (2,6) 34 | (2,2) 7| (1,3) 39 | (3,0) 38 | (3,1) 21 | (3,0) 2| (1,1
Schweden Teilzeit c c c c c c c c c c c c c c c c
Vollzeit 6 | (1,2) 20 | (2,1) 45 | (2,6) 28 | (2,2) 13 | (1,5) 36 | (2,8) 41 | (2,9) 9 | (1,5)
Vereinigte Staaten Teilzeit c c C c (¢} c C] c c ] c (9 c C] C c
Vollzeit 16 | (1,8) 29 | (2,8) 37 | (2,5) 18 | (2,2) 18 | (2,4) 34 | (3,0) 38 | (2,6) 10 | (1,4)
Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien) Teilzeit @ c G} c G c G @ 20 | (4,7) 46 | (6,3) 28 | (5,4) 5| (3,2)
Vollzeit 5 | (1,0) 22 | (2,1) 49 | (2,8) 24 | (2,3) 18 | (2,7) 37 | (3,4) 37 | (3,6) 8 | (1,9)
England (VK) Teilzeit 17 | (4,3) 29 | (4,7) 38 | (5,0) 16 | (4,2) 16 | (3,6) 36 | (5,9) 39 | (4,8) 9| (3,4)
Vollzeit 8 | (1,6) 28 | (2,4) 42 | (2,7) 21| (2,1) 17 | (3,2) 38 | (3,4) 33 | (3,6) 12 | (2,4)
Nordirland (VK) Teilzeit c @ c c ®© c c c @ c c ® c c c @
Vollzeit 9| (2,5) 28 | (3,8) 46 | (3,7) 17 | (2,2) 20 | (4,7) 38 | (5,0) 32 | (4,5) 9| (2,7)
England/Nordirland (VK) | Teilzeit 17 | (4,1) 29 | (4,7) 38 | (4,9) 16 | (4,1) 16 | (3,5) 37 | (5,8) 39 | (4,7) 9| (3,4
Vollzeit 8 | (1,5) 28 | (2,4) 43 | (2,6) 21 | (2,1) 17 | (3,2) 38 | (3,3) 33 | (3,5) 12 | (2,3)
Durchschnitt Teilzeit 12 (1,1) 28 (1,4) 43 (1,7) 17 (1,3) 21 (1,1) 42 (1,5) 32 (1,3) 6 (0,7)
Volizeit 9 (0,3) 26 (0,5) 45 (0,6) 20 (0,4) 19 (0,5) 40 (0,7) 34 (0,6) 7 (0,3)
Partnerlander
Russische Foderation* Teilzeit © © c c @ © © c © © c @ © © c ©
Vollzeit 12 | (2,2) 34 | (3,9) 44 | (3,8) 10 | (2,4) 8 | (3,2) 34 | (6,8) 44 | (7,2) 13 | (4,1)

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.
Anmerkung: Die Spalten mit den Daten flir andere Altersgruppen (d.h. 35- bis 44-Jahrige, 45- bis 54- Jahrige und 25- bis 64-J4hrige) sind im Internet verfiigbar

(s. StatlLink unten).

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933115939
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Welche Einkommenszuschlage lassen sich durch Bildung erzielen?

Welche Einkommenszuschlage lassen sich
durch Bildung erzielen?

M In allen OECD-Lindern verdienen Erwachsene mit einem Abschluss im Tertidrbe-
reich mehr als Erwachsene mit einem Abschluss im Sekundarbereich I bzw. post-
sekundaren, nicht tertidren Bereich, die wiederum mehr verdienen als Erwachsene
mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II.

B Nimmt man Erwachsene mit Erwerbseinkommen mit einem Abschluss im Sekun-
darbereich II als Vergleichsmal3stab, so verdienen im Durchschnitt der OECD-
Linder diejenigen ohne diesen Abschluss rund 20 Prozent weniger, diejenigen
mit einem Abschluss im postsekundaren, nicht tertidren Bereich rund 1o Prozent
mehr, diejenigen mit einem Abschluss im (berufsorientierten) Tertidrbereich B
rund 30 Prozent mehr und diejenigen mit einem Abschluss im (theoretisch aus-
gerichteten) Tertidrbereich A bzw. einem weiterfiihrenden forschungsorientierten
Studiengang rund 70 Prozent mehr.

B Im Durchschnitt der OECD-Linder erreicht eine Frau mit einem Abschluss im
Tertidrbereich ungefihr 75 Prozent des Einkommens eines Mannes mit dem glei-
chen Bildungsstand. Nur in Belgien, Slowenien, Spanien und der Tiirkei erzielen
die Absolventinnen des Tertidrbereichs mindestens 8o Prozent der Einkommen der
Minner. In Brasilien, Chile und Ungarn erreichen Absolventinnen des Tertidrbe-
reichs hochstens 65 Prozent der Einkommen von Mdnnern mit gleichem Bildungs-
stand.

B Ein Absolvent des Tertidrbereichs mit einer Lesekompetenz auf Stufe 4 oder 5 bei
der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener (PIAAC) verdient
durchschnittlich rund 45 Prozent mehr als ein Erwachsener mit vergleichbarer
Ausbildung, dessen Lesekompetenz auf oder unterhalb der Stufe 1 liegt. Bei Er-
wachsenen mit einem Abschluss im Sekundarbereich II betrigt die Einkommens-
spanne zwischen denjenigen mit hoher und denen mit niedriger Lesekompetenz
rund 30 Prozent.
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Abbildung A6.1

Relative Einkommen von Erwerbstatigen, nach Bildungsstand und Geschlecht (2012)
25- bis 64-Jahrige mit Erwerbseinkommen, Abschluss im Sekundarbereich Il = 100
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1. Referenzjahr 2011. 2. Einkommen nach Abzug der Einkommensteuer. 3. Referenzjahr 2010. 4. Daten beziehen sich auf Abschlisse im gesamten
Tertidrbereich.

Anordnung der Lander in absteigender Reihenfolge der relativen Einkommen von 25- bis 64-jéhrigen Mannern mit einem Abschluss im Tertidrbereich A bzw.
einem weiterfiihrenden forschungsorientierten Studiengang.

Quelle: OECD. Tabelle A6.1b im Internet. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116205

Kontext

Auch wenn die Aussicht auf einen besseren Arbeitsplatz nur einer von vielen gesell-
schaftlichen und personlichen Vorteilen ist, die ein hoherer Bildungsabschluss mit
sich bringt, geht aus den Daten hervor, dass ein hoherer Bildungsstand in der Regel
zu besseren Beschiftigungschancen (s. Indikator A5) und hoheren Einkommen fiihrt.
Fiir alle OECD-Linder mit verfiigbaren Daten gilt in der Tat, je hoher der Bildungs-
stand, desto hoher das relative Einkommen. Gleiches gilt anscheinend auch fiir die
verschiedenen Kompetenzniveaus: Personen mit einer hohen Lesekompetenz nach
der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener im Rahmen des
OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies (PIAAC)
berichten die h6chsten Einkommen, wihrend diejenigen mit einer niedrigen Kom-
petenz im Allgemeinen die niedrigsten Einkommen angeben.

Die Chance auf ein hoheres Einkommen und Steigerungen dieses Einkommens im
Verlaufe der Zeit zusammen mit weiteren gesellschaftlichen Vorteilen stellen fiir den
Einzelnen einen Anreiz dar, auf einen hoheren Bildungsstand hinzuarbeiten, auch
wenn die wirtschaftlichen Vorteile je nach gewihlter Fichergruppe unterschiedlich
grof3 sein konnen (s. Kasten A6.1 in Bildung aufeinen Blick 2013 [OECD, 2013]). Wahrend
die relativen Einkommen von Personen mit einem hdheren Bildungsstand tendenziell
mit zunehmendem Alter steigen, sinken die relativen Einkommen von Personen mit
einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II eher tendenziell mit zunehmen-
dem Alter. Das ,relative Einkommen“ ist, in Prozenten ausgedriickt, das Einkommen
Erwachsener mit anderen Bildungsabschliissen als einem Abschluss im Sekundarbe-
reich II im Verhiltnis zu den Einkommen der Absolventen des Sekundarbereichs II.
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Die linderspezifischen Unterschiede bei den relativen Einkommen (vor Steuern) spie-
geln verschiedene Einflussfaktoren wider, u.a. die Arbeitsmarktnachfrage nach be-
stimmten Kompetenzen, das Arbeitskrifteangebot mit einem bestimmten Bildungs-
stand, die Gesetzgebung zu den Mindestlohnen, die Stirke der Gewerkschaften, die
mehr oder weniger flichendeckende Geltung von Tarifvertridgen, die relative Verbrei-
tung von saisonaler und Teilzeitbeschiftigung und die Altersstruktur der Erwerbsbe-
volkerung.

Die Daten in diesem Indikator zeigen, dass die Einkommensvorteile je nach Bildungs-
stand, Alter, Geschlecht und Kompetenzniveau zu- oder abnehmen. Jeder dieser Fak-
toren scheint sich unterschiedlich stark auf die Einkommensvorteile des Einzelnen
auszuwirken. Je hoher die erworbene Qualifikation ist, umso giinstiger ist die Aus-
gangsposition fiir die Erreichung eines hoheren Einkommens und dessen Steigerung
im Laufe der Zeit. Ferner scheint sich ein hohes Kompetenzniveau auf dem Arbeits-
markt nicht nur in den Beschiftigungsquoten, sondern auch beim mittleren Einkom-
men bezahlt zu machen. In vielen Lindern gibt es jedoch immer noch geschlechts-
spezifische Unterschiede, unabhingig von Bildungsstand und Kompetenzniveau.

Weitere wichtige Ergebnisse

B Nur rund 10 Prozent der Absolventen des Tertidrbereichs befinden sich in der unteren Einkom-
menskategorie, im Allgemeinen verdienen sie mit hoher Wahrscheinlichkeit doppelt so viel wie
ein Erwerbstdtiger am Einkommensmedian. Rund 30 Prozent der Absolventen des Ter-
tidrbereichs verdienen das Doppelte des Medians, und gleichzeitig ist die Wahr-
scheinlichkeit, dass sie in der niedrigen Einkommenskategorie sind, wesentlich
geringer als fiir diejenigen mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs IT
(von denen 3 Prozent mehr als das Doppelte des Medians verdienen und rund
30 Prozent hochstens die Hilfte des Medians).

M [n Brasilien, der Tiirkei und den Vereinigten Staaten erleiden Erwachsene ohne einen Abschluss
im Sekundarbereich II die grifSten EinkommenseinbufSen aufgrund ihres Bildungsstands, sie
verdienen im giinstigsten Fall 35 Prozent weniger als die Absolventen des Sekundarbereichs II.
In Chile, Brasilien und Ungarn profitieren die Absolventen des Tertidrbereichs vom
vergleichsweise groRten Bonus, denn sie verdienen mehr als das Doppelte eines
Absolventen des Sekundarbereichs II.

W Ungefdhr 65 Prozent der 15- bis 24-]Jdhrigen, die sich nicht in Ausbildung befinden, haben
Erwerbseinkommen, wohingegen dies auf weniger als die Halfte der Schiiler/Studierenden (rund
4.0 Prozent) zutrifft. In den OECD-Lindern haben rund 50 Prozent der 15- bis 24-Jidh-
rigen ein Erwerbseinkommen.

B 55- bis 64-jdhrige Frauen mit einem Abschluss entweder im Tertidrbereich oder einer Ausbil-
dung unterhalb des Sekundarbereichs Il kénnen davon ausgehen, rund 75 Prozent des Einkom-
mens von Mdnnern in der gleichen Altersgruppe und mit dem gleichen Bildungsstand zu ver-
dienen, wohingegen Frauen in dieser Altersgruppe mit einem Abschluss im
Sekundarbereich II davon ausgehen konnen, rund 8o Prozent der Einkommen von
Minnern in der gleichen Altersgruppe und mit dem gleichen Bildungsstand zu
verdienen.

BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014

171



Kapitel A

Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

(+)

172

Entwicklungstendenzen

In allen OECD-Lindern verdienen Erwachsene mit einem Abschluss im Tertidrbe-
reich deutlich mehr als Erwachsene mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbe-
reichs II. Zwischen 2005 und 2012 sind in den Lindern mit verfiigbaren Daten fiir
beide Jahre die relativen Einkommen von Erwachsenen mit einer Ausbildung unter-
halb des Sekundarbereichs II im Vergleich zu den Einkommen von Erwachsenen mit
einem Abschluss im Sekundarbereich IT entweder stabil geblieben oder in begrenztem
Umfang gesunken. Aulerdem sind in den meisten dieser Linder (mit Ausnahme von
Ungarn und den Vereinigten Staaten) die Einkommen von Erwerbstitigen mit einem
Abschluss im Tertidrbereich in Relation zu den Einkommen von Erwerbstitigen mit
einem Abschluss im Sekundarbereich IT bzw. dem postsekundaren, nicht tertidren
Bereich wihrend des gleichen Zeitraums gestiegen bzw. mindestens stabil geblieben.

Diese Unterschiede deuten darauf hin, dass die Nachfrage nach speziellen Kompe-
tenzen, die auf dem neuesten Stand sind, gestiegen ist — und dass sich Personen mit
weniger speziellen Kompetenzen heute in einer noch schwéicheren Position befinden.

Analyse und Interpretationen

Bildungsstand und relative Einkommen

Je hoher der Bildungsstand, desto hoher das relative Einkommen. Das ,relative Ein-
kommen* ist, in Prozenten ausgedriickt, das Einkommen Erwachsener mit anderen
Bildungsabschliissen als einem Abschluss im Sekundarbereich II im Verhiltnis zu den
Einkommen der Absolventen des Sekundarbereichs II.

In allen OECD-Lindern verdienen Erwachsene mit einem Abschluss im Tertidrbereich
mehr als Erwachsene mit einem Abschuss im Sekundarbereich II, die wiederum mehr
verdienen als Erwachsene mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II. Ein
Abschluss des Sekundarbereichs II stellt in vielen Lindern den Bildungsstand dar, ab
dem eine weitere Ausbildung hohe relative Einkommen mit sich bringt. So kénnte man
einen Abschluss im Sekundarbereich II als die Bezugsgro3e sehen, anhand derer das
Einkommen in Relation zum Bildungsstand gemessen werden kann. Da die privaten
Investitionskosten fiir Bildung oberhalb des Sekundarbereichs II in den meisten Lin-
dern deutlich hoher sind, stellt ein hoher Einkommenszuschlag einen wichtigen Anreiz
dar, um Zeit und Geld in die weitere Ausbildung zu investieren (Tab. A6.1a).

Die Einkommensunterschiede zwischen Absolventen des Tertidrbereichs und Absol-
venten des Sekundarbereichs II sind im Allgemeinen ausgeprigter als die Einkom-
mensunterschiede zwischen Absolventen des Sekundarbereichs II und Personen mit
einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II. Nimmt man Erwachsene mit
Erwerbseinkommen mit einem Abschluss im Sekundarbereich IT als Vergleichsmal3-
stab, so verdienen im Durchschnitt der OECD-Linder diejenigen ohne diesen Ab-
schluss rund 20 Prozent weniger, diejenigen mit einem Abschluss im postsekundaren,
nicht tertidren Bereich rund 1o Prozent mehr, diejenigen mit einem Abschluss im Ter-
tidrbereich B rund 30 Prozent mehr und diejenigen mit einem Abschluss im Tertidrbe-
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reich A bzw. einem weiterfithrenden forschungsorientierten Studiengang rund 70 Pro-
zent mehr.

In Chile, Brasilien, der Tiirkei, Ungarn und den Vereinigten Staaten sind die Unter-
schiede zwischen den Einkommen je nach Bildungsstand am ausgeprigtesten. In Bra-
silien, der Tiirkei und den Vereinigten Staaten miissen Erwachsene ohne einen Ab-
schluss im Sekundarbereich II die groten Einkommenseinbuf3en hinnehmen, da sie
im giinstigsten Fall 35 Prozent weniger als die Absolventen des Sekundarbereichs II
verdienen. In Chile, Brasilien und Ungarn, erhalten die Absolventen des Tertidrbereichs
den grof3ten Bonus gegentiber den niedrigeren Bildungsabschliissen, denn sie verdie-
nen mehr als das Doppelte eines Absolventen des Sekundarbereichs II (Tab. A6.1a).

Relative Einkommen — nach Geschlecht

In den OECD-Lindern wirkt sich der Bildungsstand in unterschiedlichem Ausmal3 auf
die relativen Einkommen aus. Aus Abbildung A6.1 ergibt sich, dass im Durchschnitt
der OECD-Linder bezogen auf den Bildungsstand keine grof3en geschlechtsspezifi-
schen Unterschiede bei den relativen Einkommen der Erwachsenen mit Erwerbsein-
kommen bestehen. Sowohl Absolventen als auch Absolventinnen des Tertidrbereichs
(nur von Studiengingen auf ISCED-Stufe 5A oder 6 in Abbildung A6.1) verdienen rund
70 Prozent mehr als ein Absolvent bzw. eine Absolventin des Sekundarbereichs II. Es
bestehen jedoch groRe Unterschiede zwischen den einzelnen Lindern. In einigen Lin-
dern verdienen Erwachsene mit einem Abschluss des Tertidrbereichs mehr als doppelt
so viel wie Erwachsene mit einem Abschluss des Sekundarbereichs II: in Chile und
Brasilien (Mdnner und Frauen), in Griechenland, Slowenien und Ungarn (Minner) und
in Irland (Frauen) (Tab. A6.1b im Internet).

Die geschlechtsspezifischen Unterschiede der relativen Einkommen von Absolventen
und Absolventinnen des Tertidrbereichs (d. h. im Vergleich zu den Einkommen erwach-
sener Absolventen bzw. Absolventinnen des Sekundarbereichs II) variieren zwischen
den Lindern. In Australien, Estland, Irland, Israel, Japan, Korea, der Schweiz, Spanien
und dem Vereinigten Konigreich liegen die relativen Einkommen der Frauen mehr als
10 Prozentpunkte {iber den relativen Einkommen der Minner. In Chile, Ddnemark,
Finnland, Frankreich, Griechenland, Italien, Luxemburg, Polen, der Slowakei, Slowe-
nien, Schweden, Tschechien und Ungarn hingegen liegen die relativen Einkommen
der Midnner mehr als 1o Prozentpunkte iiber denen der Frauen. In beiden Fillen handelt
es sich um Unterschiede in Relation zu den Einkommen von Erwerbstitigen des glei-
chen Geschlechts mit einem Abschluss im Sekundarbereich II, die tiber ein Erwerbs-
einkommen verfiigen. Beim Vergleich der Werte fiir beide Geschlechter ist zu bertick-
sichtigen, dass zwischen ihnen grof3e Unterschiede hinsichtlich des Anteils der
Personen mit Erwerbseinkommen bestehen kénnen (Tab. A6.1b im Internet).

Relative Einkommen — nach Alter

Ein hoherer Bildungsstand steht im Zusammenhang mit hdheren Einkommen wih-
rend des gesamten Erwerbslebens. Im Durchschnitt der OECD-Linder steigen die Ein-
kommen mit einem hoheren Bildungsstand, wobei dieser Anstieg fiir dltere Erwerbs-
titige besonders grof} ist. Personen mit einem hoheren Bildungsstand haben eine
groRere Wahrscheinlichkeit, einen Arbeitsplatz zu finden und auch zu behalten, und
damit auch grol3ere Chancen, Berufserfahrung zu gewinnen.
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Abbildung A6.2

Unterschiede in den relativen Einkommen alterer und jiingerer Erwerbstatiger, nach Bildungsstand (2012)
55- bis 64-jdhrige und 25- bis 34-jéhrige Erwerbstétige mit Erwerbseinkommen, Unterschied in Prozentpunkten, Einkommen in Relation zu
den Einkommen von Erwerbstétigen mit einem Abschluss im Sekundarbereich Il
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1. Referenzjahr 2011. 2. Einkommen nach Abzug der Einkommensteuer. 3. Referenzjahr 2010.

Anordnung der Lénder in aufsteigender Reihenfolge des Unterschieds in den relativen Einkommen von 55- bis 64-jahrigen und 25- bis 34-jahrigen Erwerbstéati-
gen mit einem Abschluss im Tertidrbereich.

Quelle: OECD. Tabelle A6.1a. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116224
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In Abbildung A6.2 wird von dem Unterschied der relativen Einkommen der dlteren
Erwerbstitigen (d. h. der 55- bis 64-Jihrigen) der Unterschied der relativen Einkom-
men der jlingeren Erwerbstitigen (d. h. der 25- bis 34-Jdhrigen) abgezogen. In beiden
Fillen handelt es sich um Unterschiede in Relation zu den Einkommen von gleichalt-
rigen Erwerbstitigen mit einem Abschluss im Sekundarbereich II. Das Ergebnis ist der
Unterschied der relativen Einkommen zwischen den beiden Altersgruppen, angegeben
in Prozentpunkten. Legt man beispielsweise den OECD-Durchschnitt zugrunde, so
verdienen junge Erwachsene mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II
ungefihr 8o Prozent des Entgelts junger Erwachsener mit einem Abschluss im Sekun-
darbereich II. Bei dlteren Erwachsenen sind es 70 Prozent (Tab. A6.1a). Abbildung A6.2
verdeutlicht den Unterschied zwischen diesen beiden Altersgruppen, der ungefihr
10 Prozentpunkte betrigt. Fiir Beschiftigte mit einem Abschluss im Tertidrbereich bzw.
in einem weiterfiihrenden forschungsorientierten Studiengang (d. h. auf ISCED-Stufe
5A oder 6) wird der Unterschied zwischen den beiden Altersgruppen bei den relativen
Einkommen auf die gleiche Art und Weise berechnet— er belduft sich auf durchschnitt-
lich rund 35 Prozentpunkte.

In den meisten OECD- und G2o-Lindern mit Ausnahme von Irland liegen die relativen
Einkommen von dlteren Absolventen des Tertidrbereichs tiber denen von jiingeren
Absolventen. Der Unterschied zwischen den beiden Altersgruppen belduft sich im
Durchschnitt auf bis zu 35 Prozentpunkte. In allen Lindern mit Ausnahme von Dine-
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mark, Deutschland, Finnland, Norwegen, Schweden, der Slowakei und dem Vereinig-
ten Konigreich vergrof3ern sich fiir diejenigen mit einer Ausbildung unterhalb des
Sekundarbereichs II die Nachteile bei den relativen Einkommen mit zunehmendem
Alter. Dieser zunehmende Nachteil ist nicht so ausgeprigt wie der Anstieg des Einkom-
mensvorteils fiir Absolventen des Tertidrbereichs, was darauf hindeutet, dass ein Ab-
schluss im Tertidrbereich der entscheidende Faktor fiir ein hoheres Einkommen mit
zunehmendem Alter ist (Tab. A6.1a).

Entwicklung der relativen Einkommen - nach Bildungsstand

Zwischen 2005 und 2012 sind in den Lindern mit verfiigbaren Daten fiir beide Jahre die
relativen Einkommen von Erwachsenen mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundar-
bereichs ITund Erwerbseinkommen im Vergleich zu den Einkommen von Erwachsenen
mit einem Abschluss im Sekundarbereich II entweder stabil geblieben oder in be-
grenztem Umfang gesunken. In den meisten Lindern, mit Ausnahme von Ungarn und
den Vereinigten Staaten, sind die relativen Einkommen von Erwerbstitigen mit einem
Abschluss im Tertidrbereich zwischen 2005 und 2012 gestiegen. Dennoch waren die
relativen Einkommen in einigen Lindern starken Schwankungen unterworfen. Ferner
stehen die Daten zur Entwicklung der Einkommen jeweils in Relation zu den Verdnde-
rungen der Einkommen von Erwerbstitigen miteinem Abschluss im Sekundarbereich II.
Dabher ist es schwierig, die durchschnittliche Entwicklung der relativen Einkommen
der Erwerbstitigen mit unterschiedlichem Bildungsstand tiber die Jahre hinweg zu
beurteilen (weitere Informationen s. Abschnitt Angewandte Methodik) (Tab. A6.2a).

Unterschiede im Einkommen zwischen weiblichen und mannlichen
Erwerbstatigen — nach Bildungsstand

Geschlechtsspezifische Einkommensunterschiede bestehen unabhingig vom Bil-
dungsstand weiter. Die zur Verfligung stehenden Daten zu ganzjihrig Vollzeiterwerbs-
titigen zeigen, dass der grof3te Einkommensunterschied zwischen Mdnnern und Frau-
en bei Erwerbstitigen mit einem Abschluss im Tertidrbereich besteht. Im Durchschnitt
der OECD-Linder erreicht eine Frau mit einem Abschluss im Tertidrbereich ungefihr
75 Prozent des Einkommens eines Mannes mit gleichem Bildungsstand. Nur in Bel-
gien, Slowenien, Spanien und der Tiirkei erzielen die Absolventinnen des Tertidrbe-
reichs mindestens 8o Prozent der Einkommen der Minner. In Brasilien, Chile und
Ungarn erreichen Absolventinnen des Tertidrbereichs hochstens 65 Prozent der Ein-
kommen von Minnern mit gleichem Bildungsstand (Tab. A6.3a).

Im Durchschnitt erreichen nur vollzeiterwerbstitige Absolventinnen des Sekundar-
bereichs II bzw. des postsekundaren, nicht tertiiren Bildungsbereichs in Relation zu
den Minnern mit zunehmendem Alter Einkommenssteigerungen. Frauen mit einem
Abschluss im Tertidrbereich sowie Frauen mit einer Ausbildung unterhalb des Se-
kundarbereichs II haben mit zunehmendem Alter keine Einkommenssteigerungen
im Verhiltnis zu den Einkommen der Minner. 55- bis 64-jahrige Absolventinnen des
Tertidrbereichs bzw. mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II kdnnen
damit rechnen, rund 75 Prozent des Einkommens von Minnern in der gleichen Al-
tersgruppe und mit dem gleichen Bildungsstand zu verdienen, wohingegen Frauen
in dieser Altersgruppe mit einem Abschluss des Sekundarbereichs II rund 8o Prozent
der Einkommen von Minnern in der gleichen Altersgruppe und mit dem gleichen
Bildungsstand verdienen konnen (Tab. A6.3a).
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Einkommensverteilung innerhalb des jeweiligen Bildungsstands
Anhand der Daten zur Verteilung der Einkommen in den verschiedenen Bildungsgrup-
pen ldsst sich ersehen, wie eng die Einkommen um den Median fiir ein Land verteilt
sind. Dies zeigt nicht nur, in welchem Ausmal} die gleiche Einkommenshdhe erzielt
wird, sondern weist auch auf die mit einer Investition in Bildung verbundenen Risiken
hin, da das Risiko normalerweise anhand der Unterschiede hinsichtlich der Einkom-
menshdhe gemessen wird. Die Daten zur Einkommensverteilung (Tab. A6.4 im Inter-
net) umfassen die Einkommen aller Erwerbstitigen, was deren Analyse gewissen Ein-
schriankungen unterwirft, da sich die Anzahl der Arbeitsstunden auf die Einkommen
im Allgemeinen und auf die Verteilung der Einkommen im Besonderen auswirkt (wei-
tere Informationen s. Abschnitt Angewandte Methodik).

Fiir Erwerbstitige mit einem Erwerbseinkommen sind fiinf Einkommenskategorien
von ,Hilfte oder weniger als die Hilfte des Medians“ bis ,,Mehr als das Doppelte des
Medians“ angegeben. In einer separaten Spalte ist der Anteil der Personen ohne Er-
werbseinkommen aufgefiihrt. In Abbildung A6.3 werden die Ergebnisse fiir Personen
mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II und fiir die Absolventen des
Tertidrbereichs A bzw. weiterfiihrender forschungsorientierter Studienginge (also der
ISCED-Stufen 5A oder 6) gegeniibergestellt, indem der Anteil der Erwerbstitigen,
deren Einkommen in die Kategorie ,,Hilfte oder weniger als die Hélfte des Medians“
fillt, mit dem Anteil der Erwerbstitigen verglichen wird, deren Einkommen ,,Mehr als
das Doppelte des Medians“ betrdgt. Wie erwartet ergibt sich zwischen diesen beiden
Qualifikationsniveaus ein grof3er Unterschied: Im Durchschnitt haben die Absolventen
des Tertidrbereichs eine wesentlich hohere Wahrscheinlichkeit, das Doppelte des Me-
dians zu verdienen (bei rund 30 Prozent ist dies der Fall), und gleichzeitig ist die Wahr-
scheinlichkeit, dass sie in der niedrigsten Einkommenskategorie sind (trifft auf rund
10 Prozent zu), wesentlich geringer als bei denjenigen mit einer Ausbildung unterhalb
des Sekundarbereichs II (von denen 3 Prozent mehr als das Doppelte des Medians
verdienen und rund 30 Prozent die Hilfte oder weniger als die Hilfte des Medians)
(Tab. A6.4 im Internet).

Es gibt einige bemerkenswerte Unterschiede in der Situation von Absolventen des
Tertidrbereichs zwischen den einzelnen Lindern. In Brasilien und Chile verdienen
mindestens 65 Prozent derjenigen, die den Tertidrbereich A bzw. einen weiterfiihren-
den forschungsorientierten Studiengang abgeschlossen haben, das Doppelte des Me-
dians, wihrend in Griechenland, Kanada und Osterreich mindestens 15 Prozent dieser
Absolventengruppe in die niedrigste Einkommenskategorie (Hélfte oder weniger als
die Hilfte des Medians) fallen und in Ddnemark und Norwegen Erwerbstitige mit einer
solchen Qualifikation ungefihr gleich hdufig in der niedrigsten und der hochsten Ein-
kommenskategorie anzutreffen sind (Abb. A6.3).

In allen Lindern haben Personen, die wihrend des gesamten Erwerbslebens nur iiber
niedrige Qualifikationen verfiigen (Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II),
in der Regel groRe Einkommensnachteile. Im Durchschnitt der OECD-Linder verdie-
nen weniger als 5 Prozent derjenigen mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundar-
bereichs II das Doppelte des nationalen Medians. Nur in Brasilien, Estland, Kanada
und Portugal liegt ihr Anteil bei iber 5 Prozent. Im Durchschnitt verdienen mehr als
25 Prozent der Erwerbstitigen mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs I
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Abbildung A6.3

Unterschiede in den relativen Einkommen von Erwerbstatigen, nach Bildungsstand (2012)
25- bis 64-Jéhrige mit Erwerbseinkommen

[ Halfte oder weniger als die Halfte des Medians Il Mehr als das Doppelte des Medians

Abschluss im Tertidrbereich A/eines
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f = Vereinigte Staaten | ———
1 Korea —
‘ = Osterreich [E—
[ - Irland*? [r—
: = Vereinigtes Konigreich
! u Deutschland [
f - Japan [re—
= 1 Slowakei
| Niederlande® e
: SChWeiZ [ —
e Kanada* [r—
e Frankreich® [
g Norwegen* —
L ——— Spanien1 [—
—— | Griechenland _—
e Luxemburg®* —
e Schweden ———
: Finnlandl | —
| Israel —
o OECD-Durchschnitt i
| Italien® ——
B | Danemark [—
e Australien e
| Tirkei®* [—
e Neuseeland ——
e Tschechien® =
e Brasilien =
e Chile* g
I Polen ——
= Belgien*? [F—
e Estland™* ===
S Portugal® =
" Ungarn [
1 Slowenien
% 80 60 40 20 0 0 20 40 60 80 %

1. Referenzjahr 2011. 2. Einkommen nach Abzug der Einkommensteuer. 3. Referenzjahr 2010. 4. Daten beziehen sich auf Abschliisse im gesamten Tertidrbe-
reich.

Anordnung der Lander in absteigender Reihenfolge des Unterschieds zwischen dem Anteil der 25- bis 64jdhrigen Erwerbstétigen in der Einkommenskategorie
»Hélfte oder weniger als die Hélfte des Medians” und in der Einkommenskategorie ,Mehr als das Doppelte des Medians*“ bei einer Ausbildung unterhalb des
Sekundarbereichs Il.

Quelle: OECD. Tabelle A6.4 im Internet. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116243

weniger als die Hilfte des nationalen Medians, in den Vereinigten Staaten sind es mehr
als 45 Prozent (Abb. A6.3).

Relative Einkommen von Schiilern/Studierenden

In den OECD-Lindern beziehen rund 50 Prozent der 15- bis 24-Jdhrigen ein Erwerbs-
einkommen. In dieser Altersgruppe hat die Mehrheit der Nichtschiiler/Nichtstudie-
renden (rund 65 Prozent) ein Erwerbseinkommen, wohingegen dies auf weniger als
die Hilfte der Schiiler/Studierenden zutriftt (rund 40 Prozent). In Belgien, Chile, Grie-
chenland und Spanien erzielen weniger als 10 Prozent der 15- bis 24-jdhrigen Schiiler/
Studierenden ein Erwerbseinkommen. Hierbei ist zu berticksichtigen, dass in einigen
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Lindern wie beispielsweise der Schweiz ein Teil der Schiiler im Sekundarbereich II
aufgrund eines Ausbildungsvertrags mit einem Betrieb tiber Einkommen verfiigt, diese
Schiiler jedoch in den Berechnungen nicht beriicksichtigt werden. Die Daten zum Ein-
kommen von Schiilern/Studierenden zeigen, dass Schiilerinnen/Studentinnen dieser
Altersgruppe eine um 5 Prozentpunkte hohere Wahrscheinlichkeit haben, beschiftigt
zu sein, als ihre midnnlichen Altersgenossen (Tab. A6.5b und Tab. A6.5c im Internet).

Im Durchschnitt erzielen in Relation zu den Nichtschiilern/Nichtstudierenden von den
Schiilern/Studierenden mit Erwerbseinkommen diejenigen mit einem Abschluss im Se-
kundarbereich IT bzw. postsekundaren, nicht tertiiren Bereich hohere Erwerbseinkom-
men als Schiiler mit einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II (Tab. A6.5a).

Diese Ergebnisse unterstiitzen die weitverbreitete Ansicht, dass eine Fortsetzung der
Ausbildung tiber die Schulpflicht hinaus entgangenes Einkommen wihrend der Aus-
bildung mit sich bringt (selbst bei gleichzeitiger Erwerbstitigkeit). Entgangene Ein-
kommen zusammen mit den Schul-/Studiengebiihren und der notwendigen Tilgung
von Darlehen kénnten Einzelne davon abhalten, die Ausbildung fortzusetzen, wihrend
sie im Arbeitsmarkt aktiv sind.

Mittlere Monatseinkommen und Lesekompetenz in der Erhebung

zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener

Je hoher die Lesekompetenz nach der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen
Erwachsener, umso hoher das Monatseinkommen. Umgekehrt gehéren die Monats-
einkommen derjenigen mit niedriger Lesekompetenz im Allgemeinen zu den niedrigs-
ten. Abbildung A6.4 zeigt, dass in allen Lindern mit steigendem Bildungsstand und
hoherer Lesekompetenzstufe hohere mittlere Monatseinkommen einhergehen (rechte
Seite der Abbildung). In allen Lindern mit verfiigbaren Daten weisen diejenigen, deren
Lesekompetenz auf oder unterhalb Stufe 1 liegt, die niedrigsten mittleren Monatsein-
kommen auf und diejenigen mit einer Lesekompetenz auf Stufe 4 bzw. 5 die hochsten
(linke Seite der Abbildung). Im Durchschnitt aller Linder verdient eine Person auf
Lesekompetenzstufe 4 bzw. 5 rund 65 Prozent mehr als eine Person auf Kompetenz-
stufe 1 oder darunter.

Nichtsdestotrotz variiert der Unterschied zwischen den mittleren Monatsverdiensten
von Erwerbstitigen auf den einzelnen Lesekompetenzstufen zwischen den einzelnen
Liandern erheblich. Mit steigender Kompetenzstufe reichen die Unterschiede zwischen
den Ertridgen von weniger als 50 Prozent in Didnemark, Finnland, Italien, der Russi-
schen Foderation und Schweden bis zu iiber 100 Prozent in den Vereinigten Staaten.

Der rechte Teil der Abbildung zeigt auRerdem die durchschnittlichen Auswirkungen von
Kompetenzen und Bildungsstand auf die mittleren Monatseinkommen auf. Betrachtet
man alle Bildungsbereiche zusammen, so ergeben sich bei den héheren Kompetenz-
stufen grol3ere Einkommensvorteile. Ein Absolvent des Tertidrbereichs auf Lesekom-
petenzstufe 4 oder 5 der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener
verdient durchschnittlich rund 45 Prozent mehr als ein Erwachsener mitvergleichbarer
Ausbildung, dessen Lesekompetenz auf oder unterhalb Stufe 1 liegt. Bei Erwachsenen
mit einem Abschluss im Sekundarbereich II betrigt die Einkommensspanne zwischen
denjenigen mit hoher und denen mit niedriger Lesekompetenz ungefihr 30 Prozent.

BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014



Welche Einkommenszuschlage lassen sich durch Bildung erzielen?

Abbildung A6.4

Mittlere Monatseinkommen, nach Lesekompetenz (2012)

Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 64-Jdhrige mit Erwerbseinkommen, die Vollzeit erwerbstétig sind

(d.h. mindestens 30 Stunden pro Woche)
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* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.
Anordnung der Léander in aufsteigender Reihenfolge der mittleren Monatseinkommen bei Lesekompetenzstufe 1 oder darunter.

Quelle: OECD. Tabelle A6.6a (L). Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116262

Definitionen

Altersgruppen: Erwachsene bezieht sich auf 25- bis 64-Jdhrige, jiingere Erwachsene auf 25- bis
34-Jihrige und dltere Erwachsene auf 55- bis 64-Jiahrige. Die Bevdlkerung im erwerbsfdhigen
Alter umfasst die Gesamtbevolkerung im Alter von 25 bis 64 Jahren.

Bildungsbereiche: Unterhalb Sekundarbereich II entspricht Bildungsgingen auf den ISCED-
Stufen o, 1, 2 und 3C (kurz), Sekundarbereich I bzw. postsekundarer, nicht tertidrer Bereich
Bildungsgingen auf den ISCED-Stufen 3A, 3B, 3C (lang) und 4 und Tertidrbereich den
ISCED-Stufen 5A, 5B und 6. Erliuterungen zu allen Bildungsbereichen gemiR ISCED-
Klassifizierung s. Hinweise fiir den Leser im vorderen Teil der Publikation.

Angewandte Methodik

Der Indikator basiert auf zwei verschiedenen Datenerhebungen. Zum einen auf der re-
guldren Datenerhebung des OECD-Netzwerks zu den Arbeitsmarktergebnissen sowie
den wirtschaftlichen und sozialen Auswirkungen des Lernens (LSO) zu den Erwerbs-
einkommen aller Personen wihrend des Erhebungszeitraums, einschlieRlich Teilzeit-
oder saisonaler Erwerbstitigkeit; diese Datenbank enthilt Daten zu den Einkommen
von Schiilern/Studierenden im Vergleich zu Nichtschiilern/Nichtstudierenden. Hierbei
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werden auch die Angaben zu den Einkommen von ganzjihrig Vollzeiterwerbstitigen
erfasst, die in Tabelle A6.3a dargestellt sind. Die zweite Datenerhebung ist die Erhe-
bung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener fiir die Tabellen A6.6a, A6.6b
und A6.6c sowie A6.7. Die Angaben zu den Kompetenzstufen basieren auf der Erhebung
zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD
Programme for the International Assessment of Adult Competencies. Weitere Infor-
mationen s. Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener im vorderen
Teil der Publikation sowie im Anhang 3 unter www.oecd.org/edufeag.htm.

Datensammlung zu den regularen Einkommen

Die Datensammlung zu den reguldren Einkommen (die allen Tabellen aul3er den Ta-
bellen A6.6 und A6.7 zugrunde liegt) liefert je nach Land Informationen zu Jahres-,
Monats- oder Wocheneinkommen. Auch die Bezugszeitriume fiir die Einkommen
unterschieden sich. Australien, Neuseeland und das Vereinigte Konigreich berichteten
wochentliche Einkommen, Belgien, Brasilien, Chile, Estland, Finnland, Israel (3 Mo-
nate), Korea, Portugal und die Schweiz Monatseinkommen und alle anderen Linder
Jahreseinkommen. Frankreich gab bis einschlie3lich 2007 monatliche Einkommen an,
ab 2008 dann Jahreseinkommen. Die Einkommen sind vor Abzug der Einkommensteu-
er angegeben, aul3er fiir Belgien, Korea und die Tiirkei, dort handelt es sich um Ein-
kommen nach Abzug der Einkommensteuer. Fiir Portugal, Slowenien, Tschechien und
Ungarn enthalten die reguldren Zahlen keine Einkommensdaten fiir Teilzeiterwerbs-
titige, und die Daten aus Portugal, Tschechien und Ungarn enthalten keine Einkom-
men, die nur wihrend eines Teils des Jahres erwirtschaftet wurden. In vielen Lindern
bleiben die Einkommen Selbststindiger unberiicksichtigt, und es ist generell festzu-
stellen, dass es keine einfache und vergleichbare Methode zur Abgrenzung des Er-
werbseinkommens von den Ertrigen aus investiertem Kapital gibt.

Da sich die Einkommensdaten fiir die einzelnen Linder in mehrfacher Hinsicht un-
terscheiden, sollten die Ergebnisse mit Vorsicht interpretiert werden. So beeinflussen
beispielsweise bei Lindern, die Daten von Jahreseinkommen vorgelegt haben, Unter-
schiede in der Hiufigkeit von saisonal beschrinkter Erwerbstitigkeit bei Personen
mit unterschiedlichem Bildungsstand das relative Einkommen, was sich in den Daten
der Linder, die wochentliche oder monatliche Einkommensangaben vorgelegt haben,
nicht in gleichem Mal3e niederschlidgt. Aulerdem ist zu beriicksichtigen, dass sich
die verfligharen Daten in den Tabellen A6.2a und A6.2b auf relative Einkommen be-
ziehen und daher bei der Interpretation der Entwicklung der relativen Einkommen von
Erwerbstitigen mit unterschiedlichem Bildungsstand mit Vorsicht zu interpretieren
sind. Schliel3lich konnten in den Tabellen A6.5a und A6.5b Unterschiede zwischen
den einzelnen Lindern auf Unterschiede bei den Datenquellen und in der Linge des
Referenzzeitraums zurlickzufiihren sein. Weitere Einzelheiten s. Anhang 3.

Der durchschnittliche Wert Gesamt (Mdnner und Frauen, d. h. M+ F) bei den Erwerbs-
einkommen stellt nicht den einfachen, ungewichteten Durchschnitt der Einkommens-
daten flir Mdnner und Frauen dar, sondern ist als Durchschnitt der Einkommen der
Gesamtpopulation errechnet. Fiir die Berechnung dieses Werts werden die Durch-
schnittswerte der Einkommen von Midnnern bzw. Frauen getrennt, entsprechend deren
jeweiligen Anteilen an den Abschliissen in den verschiedenen Bildungsbereichen, ge-
wichtet.
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Datensammlung zu ganzjahrig Vollzeiterwerbstatigen

Die Daten in den Tabellen A6.3a (Geschlechtsspezifische Unterschiede bei Einkommen
aus Vollzeiterwerbstitigkeit) und As.6 (Unterschiede bei Einkommen aus Vollzeiter-
werbstitigkeit nach Bildungsstand) stammen aus der Datensammlung zu ganzjihrig
Vollzeiterwerbstitigen.

Zur Definition von Vollzeiteinkommen (in den Tab. A6.3a und As.6) sollten die Linder
angeben, ob sie einen selbst definierten Vollzeitstatus oder eine bestimmte Anzahl fiir
in der Regel geleistete Arbeitsstunden pro Woche anwenden. Belgien, Frankreich,
Italien, Luxemburg, Portugal, Schweden, Spanien und das Vereinigte Konigreich ver-
wendeten einen selbst definierten Vollzeitstatus; die tibrigen Linder definierten den
Vollzeitstatus tiber die Arbeitsstunden pro Woche. In Chile lag die Grenze bei 44/45 Wo-
chenstunden, in der Slowakei bei 37 Wochenstunden, in Slowenien und Ungarn bei
36 Wochenstunden, in Australien, Deutschland, Estland, Israel, Kanada, Korea, Nor-
wegen und den Vereinigten Staaten bei 35 Wochenstunden und in Griechenland, Neu-
seeland und Tschechien bei 30 Wochenstunden. Die Gibrigen teilnehmenden Linder
gaben keine reguldre Mindestwochenarbeitszeit flir den Vollzeitstatus an. Fiir einige
Linder stammen die Daten zu Einkommen von ganzjihrig Vollzeiterwerbstitigen aus
der europdischen Gemeinschaftsstatistik iber Einkommen und Lebensbedingungen
(EU-SILC), die einen eigenen Ansatz zur Definition des Vollzeitstatus verwendet.

Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener

Die Daten der Tabellen A6.6 und A6.7 stammen aus der Erhebung zu den grundlegenden
Kompetenzen Erwachsener im Rahmen des OECD Programme for the International Assess-
ment of Adult Competencies (PIAAC).

Monatseinkommen beinhaltet auch Primien fiir abhingig Beschiftigte sowie Selbststin-
dige, jeweils kaufkraftbereinigt in US-Dollar. Das 1. und das 9g. Perzentil wurden aus
der Entgeltverteilung entfernt.

Es werden lediglich Vollzeitbeschiftigte berticksichtigt, wobei als Vollzeitbeschiftigter
gilt, wer mindestens 30 Stunden pro Woche arbeitet.

Anmerkung zu den Daten aus Israel

Die statistischen Daten fiir Israel wurden von den zustdndigen israelischen Stellen
bereitgestellt, die fiir sie verantwortlich zeichnen. Die Verwendung dieser Daten
durch die OECD erfolgt unbeschadet des volkerrechtlichen Status der Golanh6hen,
von Ost-Jerusalem und der israelischen Siedlungen im Westjordanland.

Hinweis zu den Daten aus der Russischen Foderation in der Erhebung zu den
grundlegenden Kompetenzen Erwachsener (PIAAC)

Zu beachten ist, dass die Bevolkerung des Stadtgebiets Moskau in der Stichprobe
fiir die Russische Foderation nicht berticksichtigt wurde. Die veroffentlichten Daten
reprisentieren daher nicht die gesamte Wohnbevolkerung im Alter von 16 bis 65 Jah-
ren in Russland, sondern nur die Wohnbevolkerung Russlands ohne die im Stadtge-
biet Moskau lebende Bevolkerung. Weitere Informationen zu den Daten aus der
Russischen Foderation sowie anderer Linder finden sich im Technical Report of the
Survey of Adult Skills (OECD, i. E.).
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Weiterfiihrende Informationen

OECD (2013), Bildung auf einen Blick 2013 — OECD-Indikatoren, W. Bertelsmann Verlag,
Bielefeld.

Tabellen Indikator A6
StatLink: http:|/dx.doi.org[10.1787/888933116053

M Tabelle A6.1a: Relative Einkommen von Erwerbstitigen, nach Bildungsstand und

Altersgruppe (2012)

B WEB Table A6.1b: Relative earnings of workers, by educational attainment, age

group and gender (Relative Einkommen von Erwerbstitigen, nach Bildungsstand,
Altersgruppe und Geschlecht) (2012)

M Tabelle A6.2a: Entwicklung der relativen Einkommen von Erwerbstitigen, nach

Bildungsstand und Geschlecht (2000, 2005, 2010, 2011, 2012)

B WEB Table A6.2b: Trends in relative earnings of workers, by educational attain-

ment and gender (Entwicklung der relativen Einkommen von Erwerbstitigen,
nach Bildungsstand und Geschlecht) (2000—2012)

Tabelle A6.3a: Einkommensunterschiede zwischen erwerbstitigen Frauen und
Minnern, nach Bildungsstand und Altersgruppe (2012)

Tabelle A6.3b: Entwicklung der Einkommensunterschiede zwischen erwerbsti-
tigen Frauen und Minnern, nach Bildungsstand (2000, 2005, 2010, 2011, 2012)

WEB Table A6.3c: Trends in the differences in earnings between female and male
workers, by educational attainment (Entwicklung der Einkommensunterschiede
zwischen erwerbstitigen Frauen und Midnnern, nach Bildungsstand) (2000—2012)

WEB Table A6.4: Distribution of 25—64 year-olds, by gender, educational attain-
ment and level of earnings relative to median earnings (Verteilung 25- bis
64-Jahriger nach Geschlecht, Bildungsstand und Hohe der Einkommen in Rela-
tion zum Median) (2012)

Tabelle A6.5a: Relative Einkommen von 15- bis 24-jdhrigen Schiilern/Studierenden
mit Erwerbseinkommen, nach Bildungsstand und Geschlecht (2012)

Tabelle A6.5b: Anteil 15- bis 29-Jdhriger mit Erwerbseinkommen an allen 15- bis
29-Jdhrigen, nach Altersgruppe und Ausbildungsstatus (2012)

WEB Table A6.5c: Proportion of 15—29 year-olds with income from employment
among all 15—29 year-olds, by age group, student status and gender (Anteil 15- bis
29-Jdhriger mit Erwerbseinkommen an allen 15- bis 29-Jdhrigen, nach Alters-
gruppe, Ausbildungsstatus und Geschlecht) (2012)
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Bl Tabelle A6.6a (L): Mittlere Monatseinkommen von Erwerbstitigen, nach
Bildungsstand und Lesekompetenz (2012)

B WEB Table A6.6a (N): Mean monthly earnings of workers, by educational attain-
ment and numeracy proficiency level (Mittlere Monatseinkommen von Erwerbs-
titigen, nach Bildungsstand und alltagsmathematischer Kompetenz) (2012)

B WEB Table A6.6b (L): Mean monthly earnings of workers, by educational attain-
ment, literacy proficiency level and gender (Mittlere Monatseinkommen von
Erwerbstitigen, nach Bildungsstand, Lesekompetenz und Geschlecht) (2012)

B WEB Table A6.6b (N): Mean monthly earnings of workers, by educational attain-
ment, numeracy proficiency level and gender (Mittlere Monatseinkommen von
Erwerbstitigen, nach Bildungsstand, alltagsmathematischer Kompetenz und
Geschlecht) (2012)

B WEB Table A6.6c (L): Mean monthly earnings of workers, by educational attain-
ment, literacy proficiency level and age (Mittlere Monatseinkommen von Erwerbs-
titigen, nach Bildungsstand, Lesekompetenz und Alter) (2012)

B WEB Table A6.6¢c (N): Mean monthly earnings of workers, by educational attain-
ment, numeracy proficiency level and age (Mittlere Monatseinkommen von
Erwerbstitigen, nach Bildungsstand, alltagsmathematischer Kompetenz und
Alter) (2012)

B WEB Table A6.7 (L): Mean monthly earnings of workers, by educational attain-
ment, literacy proficiency level and years since obtained most recent qualification
(Mittlere Monatseinkommen von Erwerbstitigen, nach Bildungsstand, Lese-
kompetenz und Dauer des Zuriickliegens des Erwerbs der letzten Qualifikation
[in Jahren]) (2012)

B WEB Table A6.7 (N): Mean monthly earnings of workers, by educational attain-
ment, numeracy proficiency level and years since obtained most recent qualifica-
tion (Mittlere Monatseinkommen von Erwerbstitigen, nach Bildungsstand,
alltagsmathematischer Kompetenz und Dauer des Zuriickliegens des Erwerbs der
letzten Qualifikation [in Jahren]) (2012)
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Tabelle A6.1a

Relative Einkommen von Erwerbstatigen, nach Bildungsstand und Altersgruppe (2012)
Erwachsene mit Erwerbseinkommen, Abschluss im Sekundarbereich Il = 100

Jahr | Ausbildung unterhalb Abschluss im Abschluss im Abschluss im Abschliisse
Sekundarbereich 11 postsekundaren, nicht Tertiarbereich B Tertiarbereich A/ im Tertiarbereich
tertiaren Bereich eines weiterfithrenden insgesamt
forschungsorientierten
Studienangs
25-64| 25-34 | 55-64 | 25-64 | 25-34 | 55-64 | 25-64 | 25-34 | 55-64 | 25-64 | 25-34 | 55-64 | 25-64 | 25-34 | 55-64

(1) (2) (3) (4) (5) (8) (7) (8) (9) (10) (11) (12) (13) (14) (15)
OECD-Lander
Australien 2012 83 88 84 99 95 108 114 111 129 142 121 159 134 119 149
Osterreich 2012 70 70 66 127 112 162 143 120 144 185 143 194 171 138 173
Belgien® 2011 90 92 83 95 101 89 116 113 117 142 132 163 128 123 135
Kanada 2011 87 103 76 111 125 105 113 110 111 163 133 185 139 123 149
Chile 2011 66 70 56 m m m 151 alEss 143 309 261 823 260 227 279
Tschechien 2011 73 78 71 m m m 117 114 118 181 154 190 176 149 187
Danemark 2012 81 78 84 61 42 104 117 116 113 130 112 142 128 112 137
Estland 2012 94 93 91 m m m m m m 134 116 147 134 116 147
Finnland 2011 92 92 93 m m m 128 118 127 157 127 205 147 126 166
Frankreich 2010 82 89 72 m m m 127 126 136 170 145 212 154 138 189
Deutschland 2012 84 84 87 114 118 114 146 145 141 183 149 227 174 148 207
Griechenland 2012 79 94 82 99 111 77 151 127 185 198 140 267 152 127 187
Ungarn 2012 78 81 76 122 116 127 127 121 157 209 182 223 208 181 222
Island m m m m m m m m m m m m m m m
Irland* 2011 84 104 76 99 99 108 131 123 109 201 186 185 175 165 162
Israel 2012 71 76 64 109 91 94 112 96 109 170 133 174 152 123 151
Italien 2010 77 94 59 m m m m m m 147 125 167 147 125 167
Japan 2012 78 87 76 m m m 91 99 99 172 144 203 152 136 177
Korea 2012 71 82 65 m m m 116 113 144 161 133 196 147 126 188
Luxemburg 2012 70 68 63 119 86 71 m m m m m m 168 148 184
Mexiko m m m m m m m m m m m m m m m
Niederlande 2010 83 90 74 m m m 145 134 145 157 137 160 156 137 159
Neuseeland 2012 82 85 82 110 115 101 105 107 100 134 126 146 123 121 123
Norwegen 2011 78 76 80 128 125 137 155 136 169 128 107 152 130 108 154
Polen 2012 85 89 80 107 99 112 m m m 172 146 205 172 146 205
Portugal 2011 70 82 518 104 109 96 161 141 154 171 157 204 170 156 193
Slowakei 2012 67 66 70 m m m 126 116 134 175 145 193 173 144 190
Slowenien 2012 78 85 73 m m m 152 130 165 200 150 240 180 142 211
Spanien 2011 80 87 70 © © © 106 105 103 156 139 160 141 127 150
Schweden 2012 82 76 88 121 79 138 107 92 115 135 115 158 128 110 143
Schweiz 2012 7 84 70 107 102 117 141 131 143 165 135 182 158 134 169
Turkei* 2012 63 68 46 a a a m m m 191 186 234 191 186 234
Ver. Konigreich 2012 70 68 69 m m m 130 127 136 164 153 170 156 149 159
Vereinigte Staaten 2012 63 70 61 m m m 109 112 100 182 170 180 174 165 172
OECD-Durchschnitt 78 83 73 108 102 110 127 119 131 170 145 191 159 140 176
EU21-Durchschnitt 79 84 75 106 98 109 131 122 135 168 143 190 159 138 175
Partnerlander
Argentinien m m m m m m m m m m m m m m m
Brasilien 2012 58 65 41 m m m m m m 247 235 241 247 235 241
China m m m m m m m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m m m m m m m
Lettland m m m m m m m m m m m m m m m
Russische Fod. m m m m m m m m m m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m m m m m m m

1. Einkommen nach Abzug der Einkommensteuer.
Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116072
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.

184

BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014



www.oecd.org/edu/eag.htm
http://dx.doi.org/10.1787/888933116072

Welche Einkommenszuschlage lassen sich durch Bildung erzielen?

Tabelle A6.2a

Entwicklung der relativen Einkommen von Erwerbstatigen, nach Bildungsstand und Geschlecht

(2000, 2005, 2010, 2011, 2012)
25- bis 64-Jéhrige mit Erwerbseinkommen, Abschluss im Sekundarbereich Il = 100

Bildungsstand 2000 2005 2010 2011 2012
Man- | Frau- | M+F | Man- | Frau- | M+F|Man- |Frau- [ M+F | Man- [Frau- | M+F |Man- | Frau- | M+F
ner | en ner | en ner | en ner | en ner | en
1| @ | @ | @ |G| ® @@ O |(@0)/](@1)|(12)|(13)] (14) | (15)
OECD-Lander
Australien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m 88 88 81 m m m m m m 85 88 83
Abschluss im Tertiarbereich m m m | 141 | 148 | 134 m m m m m m | 141 | 153 | 134
Osterreich Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m 80 78 74 73 75 69 71 78 69 74 76 70
Abschluss im Tertiarbereich m m m | 157 | 165 | 158 | 163 | 173 | 165 | 164 | 174 | 166 | 171 | 174 | 171
Belgien* Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 93 83 92 91 82 89 92 86 91 92 84 90 m m m
Abschluss im Tertiarbereich 128 | 133 | 128 | 137 | 134 | 133 | 132 | 135 | 131 | 129 | 134 | 128 m m m
Kanada Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 84 72 83 80 70 80 81 79 83 86 77 87 m m m
Abschluss im Tertiarbereich 149 | 139 | 143 | 140 | 140 | 138 | 146 | 154 | 145 | 144 | 142 | 139 m m m
Chile Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m m m m m m m 64 65 66 m m m
Abschluss im Tertiarbereich m m m m m m m m m | 271 | 262 | 260 m m m
Tschechien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m 79 72 72 76 74 73 76 74 73 m m m
Abschluss im Tertiarbereich m m m | 190 | 161 | 181 | 195 | 163 | 182 | 187 | 160 | 176 m m m
Déanemark Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m 82 84 82 80 83 81 79 83 81 79 82 81
Abschluss im Tertiarbereich m m m | 133 | 126 | 125 | 141 | 126 | 129 | 138 | 126 | 128 | 138 | 126 | 128
Estland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m m m m m m m 81 81 87 89 91 94
Abschluss im Tertiarbereich m m m m m m m m m | 146 | 148 | 135 | 137 | 160 | 134
Finnland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 92 99 95 91 98 94 90 93 92 89 92 92 m m m
Abschluss im Tertiarbereich 169 | 146 | 153 | 162 | 145 | 149 | 160 | 147 | 148 | 159 | 147 | 147 m m m
Frankreich? Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m 90 81 86 89 76 82 m m m m m m
Abschluss im Tertiarbereich m m m | 152 | 142 | 144 | 162 | 155 | 154 m m m m m m
Deutschland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 81 74 76 95 80 89 97 77 88 91 85 88 87 82 84
Abschluss im Tertiarbereich 143 | 141 | 145 | 153 | 156 | 159 | 176 | 159 | 172 | 166 | 163 | 169 | 171 | 172 | 174
Griechenland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m m m m m m m 69 52 62 82 72 79
Abschluss im Tertiarbereich m m m m m m m m m | 151 (231 | 171 | 169 | 140 | 152
Ungarn Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il | 81 7 77 80 77 78 80 75 7 79 75 76 80 77 78
Abschluss im Tertidrbereich 252 [ 179 | 210 | 269 | 202 | 229 | 259 | 198 | 221 | 256 | 193 | 217 | 246 | 184 | 208
Island m m m m m m m m m m m m m m m
Irland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 82 64 87 83 67 84 76 78 81 80 70 84 m m m
Abschluss im Tertiarbereich 135 | 161 | 149 | 187 | 190 | 192 | 168 | 177 | 165 | 169 | 190 | 175 m m m
Israel Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m 74 72 79 68 63 72 69 66 72 66 71 71
Abschluss im Tertiarbereich m m m | 160 | 158 | 151 | 164 | 150 | 152 | 159 | 152 | 151 | 153 | 171 | 152
Italien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 71 84 78 m m m 77 70 77 m m m m m m
Abschluss im Tertiarbereich 143 | 137 | 138 m m m | 157 | 145 | 147 m m m m m m
Japan Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m m m m m m m m m m 74 72 78
Abschluss im Tertiarbereich m m m m m m m m m m m m | 144 | 160 | 152
Korea Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m 73 76 68 71 77 69 72 78 71 76 77 71
Abschluss im Tertiarbereich m m m | 139 | 160 | 149 | 143 | 155 | 151 | 137 | 153 | 147 | 140 | 152 | 147
Luxemburg Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m m m m 69 68 67 m m m 73 67 70
Abschluss im Tertiarbereich m m m m m m | 166 | 166 | 161 m m m | 176 | 161 | 168
Mexiko m m m m m m m m m m m m m m m
Niederlande Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m m m m 85 73 83 m m m m m m
Abschluss im Tertiarbereich m m m m m m | 153 | 162 | 156 m m m m m m
Neuseeland Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 79 86 82 79 78 81 81 83 83 80 85 83 79 84 82
Abschluss im Tertiarbereich 128 | 126 | 127 | 122 | 121 | 125 | 130 | 132 | 131 | 124 | 129 | 125 | 122 | 127 | 123
Norwegen Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 81 82 80 79 81 79 78 79 78 78 80 78 m m m
Abschluss im Tertiarbereich 134 | 134 | 131 | 136 | 136 | 131 | 137 | 136 | 131 | 137 | 135 | 130 m m m
Polen Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m m m m 87 79 83 m m m 86 81 85
Abschluss im Tertiarbereich m m m m m m 187 | 172 | 171 m m m | 188 | 174 | 172
Portugal Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m 64 66 67 67 68 69 68 69 70 m m m
Abschluss im Tertiarbereich m m m | 183 [ 173 | 177 | 173 | 172 | 170 | 173 | 172 | 170 m m m
Slowakei Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m m m m 70 71 67 69 71 67 70 71 67
Abschluss im Tertiarbereich m m m m m m (188 | 172 | 179 | 185 | 169 | 175 | 185 | 167 | 173
Slowenien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m m m m 75 74 75 77 76 76 79 76 78
Abschluss im Tertiarbereich m m m m m m | 201|181 | 186 | 197 | 180 | 183 | 192 | 177 | 180
1. Einkommen nach Abzug der Einkommensteuer. 2. Unterbrechung der Zeitreihe zwischen 2007 und 2008 aufgrund einer Verdnderung der Datenquelle.
3. Die Durchschnittswerte kénnen nicht (iber die Jahre verglichen werden, da die Zahl der Lénder zur Berechnung dieser Werte jedes Jahr differiert.
Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116091
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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Tabelle A6.2a (Forts.)

Entwicklung der relativen Einkommen von Erwerbstatigen, nach Bildungsstand und Geschlecht
(2000, 2005, 2010, 2011, 2012)
25- bis 64-J&hrige mit Erwerbseinkommen, Abschluss im Sekundarbereich Il = 100

Bildungsstand 2000 2005 2010 2011 2012

Man- | Frau-| M+F [Man- | Frau- | M+F [Mén- | Frau- | M+F | Méan- | Frau- | M+F | Mén- | Frau- | M+F

ner | en ner | en ner | en ner | en ner | en
@ [ @ | @ | @] 6B | ® | @] @ |@©|(@0)]|(11)]|(12)|(13)|(14) | (15)

OECD-Lander

Spanien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m 79 72 80 81 74 80 80 74 80 m m m
Abschluss im Tertiarbereich m m m | 132 | 155 | 137 | 134 | 157 | 140 | 136 | 155 | 141 m m m
Schweden Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m 87 87 88 84 81 84 83 80 83 83 79 82
Abschluss im Tertiarbereich m m m | 140 | 127 | 130 | 138 | 128 | 129 | 137 | 128 | 128 | 136 | 129 | 128
Schweiz Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 79 72 75 81 77 76 78 78 76 80 77 77 80 76 77
Abschluss im Tertiarbereich 135 | 144 | 152 | 142 | 150 | 157 | 144 | 151 | 155 | 144 | 159 | 157 | 145 | 159 | 158
Turkeit Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m 72 43 69 m m m m m m 67 47 63
Abschluss im Tertiarbereich m m m | 153 | 154 | 149 m m m m m m [ 197 | 199 | 191
Vereinigtes Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 74 69 69 72 71 71 64 69 67 67 69 69 68 69 70
Konigreich Abschluss im Tertiarbereich 152 | 176 | 160 | 146 | 181 | 158 | 162 | 177 | 165 | 151 | 182 | 157 | 147 | 178 | 156
Vereinigte Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 65 66 68 69 67 71 64 61 66 64 58 64 60 62 63
Staaten Abschluss im Tertiarbereich 181 | 169 | 176 | 196 | 178 | 186 | 184 | 175 | 177 | 182 | 181 | 177 | 180 | 177 | 174

OECD- Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il 78 76
Durchschnitt® Abschluss im Tertidrbereich 164 158

EU21- Ausbildung unterhalb Sekundarbereich I 80 76
Durchschnitt® Abschluss im Tertiarbereich 169 161

Partnerlander

Argentinien m m m m m m m m m m m m m m m
Brasilien Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il m m m m m m m m m 57 50 58 57 53 58

Abschluss im Tertiarbereich m m m m m m m m m | 273 | 269 | 257 | 259 | 262 | 247
China m m m m m m m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m m m m m m m
Lettland m m m m m m m m m m m m m m m
Russische Fod. m m m m m m m m m m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m m m m m m m

1. Einkommen nach Abzug der Einkommensteuer. 2. Unterbrechung der Zeitreihe zwischen 2007 und 2008 aufgrund einer Verdnderung der Datenquelle.
3. Die Durchschnittswerte kdnnen nicht (ber die Jahre verglichen werden, da die Zahl der Ldnder zur Berechnung dieser Werte jedes Jahr differiert.
Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116091

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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Welche Einkommenszuschlage lassen sich durch Bildung erzielen? .

Tabelle A6.3a

Einkommensunterschiede zwischen erwerbstatigen Frauen und Mannern, nach Bildungsstand und Altersgruppe (2012) A
Erwachsene mit Erwerbseinkommen, durchschnittliche Jahreseinkommen von ganzjéhrig vollzeiterwerbstétigen Frauen als Prozentsatz
derjenigen von Ménnern 6
Jahr Ausbildung unterhalb Abschluss im Sekundarbereich ll/post- Abschluss im Tertiarbereich
Sekundarbereich 1l sekundaren, nicht tertiaren Bereich
25-64 35-44 55-64 25-64 35-44 55-64 25-64 35-44 55-64
(1) (2 (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
OECD-Lander
Australien 2012 79 80 81 75} 74 78 [5; 743 69
Osterreich 2012 76 74 7 76 76 80 76 80 79
Belgien?* 2011 80 m m 98 96 99 86 86 81
Kanada 2011 65 70 73 70 71 70 69 68 70
Chile 2011 76 79 70 69 68 71 62 70 53
Tschechien 2011 79 78 80 80 74 87 70 64 85
Danemark 2012 83 80 82 80 78 83 75 76 73
Estland 2012 64 60 88 59 59 66 68 64 69
Finnland 2012 79 75 79 79 76 79 76 75 74
Frankreich 2010 74 69 76 79 75 75 73 77 70
Deutschland 2012 82 79 92 82 83 86 72 73 73
Griechenland 2012 76 75 65 84 86 69 70 75 66
Ungarn 2012 81 81 78 84 81 90 63 G517 70
Island m m m m m m m m m
Irland® 2011 73 84 71 7 76 75 76 86 80
Israel 2012 77 57 87 66 68 60 72 70 80
Italien 2010 78 79 72 78 78 77 69 77 68
Japan 2012 m m m m m m m m m
Korea 2012 65 67 63 64 62 67 68 67 69
Luxemburg 2012 82 85 71 83 88 66 72 89 65
Mexiko m m m m m m m m m
Niederlande 2010 77 79 76 79 85 79 74 83 74
Neuseeland 2012 84 90 78 83 85 83 79 76 80
Norwegen 2011 82 80 82 79 78 78 74 75 72
Polen 2012 73 69 74 79 72 89 71 66 76
Portugal 2011 75 75 74 72 72 69 70 74 68
Slowakei 2012 73 74 72 75 71 83 67 59 73
Slowenien 2012 85 84 85 88 84 99 82 80 87
Spanien 2011 78 86 75} 79 78 90 86 83 92
Schweden m m m m m m m m m
Schweiz m m m m m m m m m
Turkeit 2012 67 64 59 83 74 148 82 85 69
Vereinigtes Konigreich | 2012 75 73 79 72 71 66 80 82 76
Vereinigte Staaten 75 90 72 70 69 67 69 70 69
OECD-Durchschnitt 76 76 76 77 76 80 73 75 73
EU21-Durchschnitt 77 77 77 79 78 80 74 75 75
Partnerlander
Argentinien m m m m m m m m m
Brasilien 2012 68 69 64 62 60 58 63 63 66
China m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m
Lettland m m m m m m m m m
Russische Foderation m m m m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m

Anmerkung: Die Spalten mit den relativen Einkommen fiir alle Bildungsbereiche zusammen sind im Internet verfligbar (s. StatLink).
1. Einkommen nach Abzug der Einkommensteuer.

Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116110
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A6.3b

Entwicklung der Einkommensunterschiede zwischen erwerbstatigen Frauen und Mannern, nach Bildungsstand
(2000, 2005, 2010, 2011, 2012)
25- bis 64-Jahrige mit Erwerbseinkommen, durchschnittliche Jahreseinkommen von Frauen als Prozentsatz derjenigen von Mannern

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il Abschluss im Sekundarbereich Il/ Abschluss im Tertiarbereich
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich
2000 2005 2010 2011 2012 2000 2005 2010 2011 2012 2000 2005 2010 2011 2012
(1) (2) (3) (4) (5) (8) (7) (8) (9) (10) (11) (12) (13) (14) (15)

OECD-Lander
Australien m 61 m m 62 m 61 m m 61 m 64 m m 65
Osterreich m 57 61 65 62 m 60 60 59 60 m 62 63 63 62
Belgien?* 64 67 72 70 m 72 75 77 7 m 74 73 79 80 m
Kanada 53 55 61 57 m 61 61 62 61 m 57 62 67 64 m
Chile m m m 66 m m m m 65 m m m m 63 m
Tschechien m 74 79 79 m m 80 82 81 m m 68 68 69 m
Danemark m 73 80 78 7 m 71 76 75 74 m 67 68 68 68
Estland m m 59 62 58 m m 60 62 56 m m 62 63 66
Finnland 76 78 7 76 m 71 73 74 74 m 61 65 68 68 m
Frankreich? m 68 61 m m m 75 71 m m m 70 68 m m
Deutschland 56 52] 49 56 56 63 62 62 61 62 61 62 56 59 60
Griechenland m m m 32 70 m m m 44 79 m m m 65 66
Ungarn 83 88 83 84 84 88 93 89 88 85 62 69 68 67 64
Island m m m m m m m m m m m m m m m
Irland* 46 49 60 56 m 60 63 64 65 m 71 62 63 71 m
Israel m 57 60 62 61 m 59 65 66 58 m 58 60 63 63
Italien 76 m 62 m m 65 m 69 m m 62 m 64 m m
Japan m m m m 42 m m m m 43 m m m m 48
Korea m 61 64 63 60 m 59 59 58 60 m 67 64 65 65
Luxemburg m m 63 m 66 m m 64 m 71 m m 64 m 65
Mexiko m m m m m m m m m m m m m m m
Niederlande m m 49 m m m m 57 m m m m 60 m m
Neuseeland 67 61 69 70 70 64 64 65 64 67 61 61 68 68 69
Norwegen 63 65 68 68 m 62 63 66 66 m 62 63 65 66 m
Polen m m 72 m 73 m 81 m 79 m m 72 m 72
Portugal m 73 71 72 m m 71 71 71 m m 67 70 70 m
Slowakei m m 73 75 73 m m 73 72 72 m m 67 66 65
Slowenien m m 85 85 85 m m 87 86 88 m m 79 79 82
Spanien m 58 66 67 m m 64 71 72 m m 75 84 82 m
Schweden m 74 73 72 72 m 73 74 74 75 m 68 71 71 72
Schweiz 58] 54 58 55] 55) 58 57 59 58 58 62 60 61 63 63
Turkeit m 47 m m 55 m 78 m m 79 m 78 m m 80
Vereinigtes Konigreich 50 55 70 50 58 54 56 65 48 57 63 69 71 58 69
Vereinigte Staaten 63 63 58 66 60 65 66 64 64 56 59 63 63 63

63 67 66 65 (-1 67 69 67 67 63 66 67 67 66

67 68 67 69 68 70 71 69 72 (-1 68 68 69 (1:]
Partnerlander
Argentinien m m m m m m m m m m m m m m m
Brasilien m m m 51 55 m m m 59 58 m m m 58 59
China m m m m m m m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m m m m m m m
Lettland m m m m m m m m m m m m m m m
Russische Foderation m m m m m m m m m m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m m m m m m m m m m
Sidafrika m m m m m m m m m m m m m m m

1. Einkommen nach Abzug der Einkommensteuer. 2. Unterbrechung der Zeitreihe zwischen 2007 und 2008 aufgrund einer Veranderung der Datenquelle.
3. Die Durchschnittswerte kénnen nicht (ber die Jahre verglichen werden, da die Zahl der Lédnder zur Berechnung dieser Werte jedes Jahr differiert.
Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116129

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Welche Einkommenszuschlage lassen sich durch Bildung erzielen?

Tabelle A6.5a

Relative Einkommen von 15- bis 24-jahrigen Schiilern/Studierenden mit Erwerbseinkommen, nach Bildungsstand
und Geschlecht (2012)*
Einkommen von 15- bis 24-jéhrigen Schilern/Studierenden mit Erwerbseinkommen im Vergleich zu den Einkommen von 15- bis 24-jédhrigen
Nichtschllern/Nichtstudierenden mit Erwerbseinkommen, Nichtschiler/Nichtstudierende mit Erwerbseinkommen = 100

Jahr Ausbildung unterhalb Abschluss im Sekundarbereich Il/post- Abschluss im Tertiarbereich
Sekundarbereich Il sekundaren, nicht tertiaren Bereich
Manner Frauen M+F Ménner Frauen M+F Ménner Frauen M+F

(1) (2) (3) (4) (5) () (7) (8) (9
OECD-Lander
Australien 2012 ® © 29 51 57 52 © ® 68
Osterreich 2012 57 54 55 37 32 33 C]
Belgien 2010 56 57 54 78 63 67 79 83 82
Kanada 2011 34 47 37 47 57 49 51 55 53
Chile 2011 123 78 112 121 93 111 (o} c (o}
Tschechien m m m m m m m m m
Danemark 2012 45 46 44 42 55! 47 c c ®
Estland 2012 c c c c c c c c c
Finnland 2011 B3] 48 c 55 58 c (] c c
Frankreich 2010 53 46 50 46 47 45 c c c
Deutschland 2012 38 48 41 34 48 40 ® © ®
Griechenland 2012 c c c 58 121 92 c c c
Ungarn m m m m m m m m m
Island m m m m m m m m m
Irland 2011 21 c 17 57 60 57 c c c
Israel 2012 c c c 63 22 44 c c c
Italien 2010 45 45 43 45 79 59 (o} c c
Japan m m m m m m m m m
Korea 2012 41 40 40 64 53 57 c c (o
Luxemburg m m m m m m m m m
Mexiko m m m m m m m m m
Niederlande m m m m m m m m m
Neuseeland 2010 42 29 5 62 47 53 c c c
Norwegen 2011 38 34 36 38 46 40 c c c
Polen m m m m m m m m m
Portugal m m m m m m m m m
Slowakei m m m m m m m m m
Slowenien m m m m m m m m m
Spanien 2011 49 71 56 45 32 39 @ ® c
Schweden 2009 11 12 11 46 58 50 30 44 38
Schweiz 2012 36 a7 43 63 50 56 c
Tlrkei 2012 81 99 83 100 64 84 c c
Vereinigtes Konigreich | 2012 31 57 48 51 51 49 79 76 78
Vereinigte Staaten 2012 24 34 26 50 66 56 64 73 68
OECD-Durchschni 45 50 45 57 57 56 [ c c
EU21-Durchschnitt 40 48 42 49 59 53 c c c
Partnerlander
Argentinien m m m m m m m m m
Brasilien 2012 59 74 62 114 115 112 m m m
China m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m
Lettland m m m m m m m m m
Russische Foderation m m m m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m

Anmerkung: Die Spalten mit den relativen Einkommen fiir ,Abschllisse alle Bildungsbereiche zusammen* sind im Internet verfiigbar (s. StatLink).

1. Bei einigen Léandern in dieser Tabelle umfasst diese Altersgruppe 16- bis 24-Jéhrige.
Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116148

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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Tabelle A6.5b

Anteil 15- bis 29-Jahriger mit Erwerbseinkommen an allen 15- bis 29-Jahrigen, nach Altersgruppe
und Ausbildungsstatus (2012)

Erlduterung der Tabelle: In Australien verfliigen 70 Prozent aller 15- bis 24-jéhrigen Nichtschiler/Nichtstudierenden tber Erwerbseinkommen und
47 Prozent aller 15- bis 24-jédhrigen Schiler/Studierenden. Von allen 15- bis 24-Jahrigen verfliigen 56 Prozent (iber Erwerbseinkommen.

Jahr 15- bis 24-Jahrige? 25- bis 29-Jahrige
Nichtschuler/ Schiler/ Gesamt Nichtschuler/ Schiiler/ Gesamt
Nichtstudierende Studierende Nichtstudierende Studierende

(1) (2 (3) (4) (5) ()
OECD-Lander
Australien 2012 70 47 56 79 71 7
Osterreich 2012 87 64 73 91 81 89
Belgien 2010 60 6 24 73 41 71
Kanada 2011 86 68 75 89 77 87
Chile 2011 50 10 27 70 45 66
Tschechien m m m m m m
Déanemark 2012 71 71 71 81 82 82
Estland 2012 c 13 22 c c 49
Finnland 2011 © c c c c c
Frankreich 2010 78 35 56 91 79 920
Deutschland 2012 66 37 46 70 62 68
Griechenland 2012 32 5 15 58 30 55
Ungarn m m m m m m
Island m m m m m m
Irland 2011 35 26 30 69 36 65
Israel 2012 63 18 42 76 68 74
Italien 2010 56 12 B3] 79 38 74
Japan m m m m m
Korea 2012 54 10 24 71 32 68
Luxemburg m m m m m m
Mexiko m m m m m m
Niederlande m m m m m m
Neuseeland 2010 69 88} 48 75 61 73
Norwegen 2011 71 76 74 89 90 90
Polen m m m m m m
Portugal m m m m m m
Slowakei m m m m m m
Slowenien m m m m m m
Spanien 2011 563 10 26 73 54 70
Schweden 2009 100 100 100 99 100 99
Schweiz 2012 70 17 36 82 60 78
Turkei 2012 76 77 76 86 88 86
Vereinigtes Konigreich | 2012 65 S8} 51 79 62 77
Vereinigte Staaten 2012 72 41 54 € € (8
OECD-Durchsch 66 37 48 79 63 76
EU21-Durchschnitt 64 34 46 79 60 74
Partnerlander
Argentinien m m m m m m
Brasilien 2012 64 34 50 76 73 75
China m m m m m m
Kolumbien m m m m m m
Indien m m m m m m
Indonesien m m m m m m
Lettland m m m m m m
Russische Foderation m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m
Sudafrika m m m m m m

1. Bei einigen Lé&ndern in dieser Tabelle umfasst diese Altersgruppe 16- bis 24-J&hrige.
Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116167
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A6.6a (L)

Mittlere Monatseinkommen von Erwerbstatigen nach Bildungsstand und Lesekompetenz (2012)
25- bis 64-Jéhrige mit Erwerbseinkommen, die Vollzeit erwerbstétig sind (d.h. mindestens 30 Stunden pro Woche), in US-Dollar, kaufkraft-

bereinigt mittels KKP fir den privaten Verbrauch

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il

Abschluss im Sekundarbereich II/
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich

Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5
Mittel- S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F.
wert wert wert wert wert wert wert
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (9) (10) (11) (12) (13) (14) (15) (16)
OECD
Nationale Einheiten
Australien 2160 (125) 2570 (155) 2790 (179) 2680 (157) 2870 (127) 3140 (105) 3710 (259)
Osterreich 2170 (106) 2400 (105) 2860 (224) 2910 (121) 3310 (83) 3810 (91) 4310 (313)
Kanada 2790 (148) 3170 (196) 3720 (417) 3040 (155) 3410 (99) 3740 (116) 3970 (224)
Tschechien 950 (78) 1230 (49) c c 1440 (72) 1500 (44) 1600 (45) 1740 (138)
Danemark 3020 (126) 3480 (110) 3840 (175) 3770 (145) 3880 (72) 4160 (84) 4420 (248)
Estland 1490 (213) 1620 (153) 1720 (166) 1510 (100) 1530 (63) 1710 (65) 1940 (173)
Finnland 2630 (132) 2900 (154) 2920 (169) 2810 (136) 2910 (62) 3110 (59) 3360 (133)
Frankreich 1960 (52) 2250 (80) 2570 (122) 2270 (62) 2390 (41) 2490 (52) 2520 (179)
Deutschland 2290 (178) 2590 (218) @ © 2820 (130) 3170 (87) 3500 (99) 3990 (346)
Irland 2820 (240) 3290 (223) 3330 (303) 2650 (143) 3230 (119) 3680 (167) 4180 (410)
Italien 2470 (135) 2300 (112) 2640 (191) 2310 (127) 2630 (84) 2850 (87) 3200 (294)
Japan 2140 (216) 2410 (150) 3000 (238) 2870 (333) 2870 (131) 3010 (94) 3050 (178)
Korea 2060 (120) 2330 (130) 2460 (264) 2470 (156) 2750 (81) 2950 (105) 2960 (319)
Niederlande 2830 (155) 3420 (138) 3590 (159) 2990 (220) 3480 (138) 3800 (94) 4070 (192)
Norwegen 3160 (181) 3670 (125) 3920 (170) 3440 (180) 3950 (98) 4350 (93) 4630 (277)
Polen 1210 (171) 1180 (172) c c 1260 (62) 1350 (49) 1530 (57) 1620 (147)
Slowakei 960 (75) 990 (55) 1130 (92) 1170 (85) 1390 (49) 1520 (51) 1630 (147)
Spanien 1870 (64) 1980 (69) 2200 (122) 2200 (143) 2250 (106) 2510 (131) c c
Schweden 2550 (127) 2870 (87) 2970 (160) 2660 (110) 3000 (57) 3270 (57) 3440 (125)
Vereinigte Staaten 1990 (71) 2500 (208) c c 3200 (223) 3330 (130) 4150 (182) 4770 (472)
Subnationale Einheiten
Belgien (flam.) 2790 (135) 3330 (152) 3320 (195) 3130 (161) 3410 (80) 3600 (77) 3740 (250)
England (VK) 2420 (176) 2710 (108) 2850 (229) 2550 (135) 2880 (128) 3490 (146) 4150 (331)
Nordirland (VK) 2020 (107) 2230 (107) 2550 (259) 2210 (198) 2560 (178) 3260 (227) 3660 (455)
England/Nordirland (VK) | 2400 | (168) | 2690 | (103) | 2840 | (218) | 2540 | (132) | 2870 | (124) | 3480 | (142) | 4140 | (323)
Durchschnitt 2210 (31) 2510 (30) 2880 (50) 2550 (33) 2790 (20) 3090 (21) 3400 (1))
Partnerlander
Russische Foderation* c (© © G c c c c 690 (72) 880 (105) c c

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.
Anmerkung: Flr die Spalten zu der Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il sind die Werte fir die Lesekompetenzstufe 4 bzw. 5 nur im Internet verfligbar, da bei
vielen Landern zu wenige Daten zur Verfligung stehen, um verldssliche Schéatzungen vorzunehmen. Die Mittelwerte in dieser Tabelle sind auf den ndchsten

Zehnerwert gerundet. Die nicht gerundeten Werte sind im Internet verfligbar.

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116186

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A6.6a (L) (Forts.)

Mittlere Monatseinkommen von Erwerbstatigen nach Bildungsstand und Lesekompetenz (2012)
25- bis 64-Jdhrige mit Erwerbseinkommen, die Vollzeit erwerbstéatig sind (d.h. mindestens 30 Stunden pro Woche), in US-Dollar, kaufkraft-
bereinigt mittels KKP flr den privaten Verbrauch

Abschluss im Tertiarbereich

Abschliisse alle Bildungsbereiche zusammen

Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5 Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5
Mittel- | S.F. | Mittel-| S.F. |Mittel-| S.F. | Mittel-| S.F. | Mittel-| S.F. | Mittel-| S.F. |Mittel-| S.F. |Mittel-| S.F
wert wert wert wert wert wert wert wert
(17) (18) (19) (20) (21) (22) (23) (24) (25) (26) (27) (28) (29) (30) (31) (32)

OECD
Nationale Einheiten
Australien 2660 | (275) | 3180 | (174) | 3940 | (108) | 4610 | (131) | 2420 (90) | 2850 (88) | 3430 (68) | 4280 | (110)
Osterreich c c | 4170 | (220) | 4800 | (161) | 5180 | (251) | 2760 | (101) | 3300 (76) | 4030 (80) | 4770 | (195)
Kanada 3320 | (186) | 3900 | (107) | 4770 (88) | 5370 | (144) | 3060 (96) | 3620 (71) | 4410 (65) | 5140 | (127)
Tschechien c c | 1900 | (201) | 2190 (95) | 2290 | (136) | 1360 (67) | 1510 (44) | 1770 (45) | 2050 | (101)
Déanemark 3830 | (210) | 4280 | (115) | 5010 (72) | 5370 | (157) | 3490 (98) | 3930 (56) | 4620 (55) | 5160 | (131)
Estland 1460 | (145) | 1770 (83) | 2060 (65) | 2500 | (107) | 1500 (79) | 1630 (45) | 1890 (44) | 2340 (91)
Finnland c c | 3440 | (107) | 3830 (54) | 3890 (67) | 2830 | (127) | 3070 (59) | 3470 (43) | 3750 (57)
Frankreich 2760 | (217) | 3110 (92) | 3300 (51) | 3600 (96) | 2170 (45) | 2510 (36) | 2920 (35) | 3370 (88)
Deutschland 3750 | (475) | 4070 | (183) | 4990 | (137) | 5650 | (215) | 2810 | (110) | 3360 (77) | 4230 (84) | 5190 | (188)
Irland 3690 | (393) | 4030 | (145) | 4830 | (127) | 5240 | (269) | 2880 | (139) | 3530 (88) | 4310 | (103) | 5000 | (227)
Italien © c | 3130 | (215) | 3590 | (185) | 3650 | (432) [ 2460 | (107) | 2510 (70) | 3010 (78) | 3440 | (264)
Japan [ c | 3260 | (208) | 3740 | (100) | 4170 | (129) | 2540 | (204) | 2880 (96) | 3360 (67) | 3890 | (100)
Korea 3070 | (384) | 3470 | (125) | 3800 (78) | 4370 | (162) | 2330 | (102) | 2900 (65) | 3430 (65) | 4110 | (150)
Niederlande c Cc | 4480 | (324) | 5000 | (133) | 5140 | (123) | 2960 | (135) | 3650 | (101) | 4300 (73) | 4810 (96)
Norwegen 3710 | (238) | 4550 | (161) | 5090 (87) | 5270 | (107) | 3400 | (115) | 4030 (68) | 4680 (63) | 5120 | (101)
Polen 1800 | (200) | 1950 | (106) | 2210 (85) | 2420 | (118) | 1300 (59) | 1480 (53) | 1850 (57) | 2250 (99)
Slowakei c c| 1890 | (137) | 2320 | (120) [ 2770 | (335) | 1150 (68) | 1430 (42) | 1740 (48) | 2170 | (155)
Spanien 2720 | (202) | 3090 | (107) | 3250 (88) | 3680 | (194) | 2080 (59) | 2430 (53) | 2900 (64) | 3560 | (178)
Schweden 2810 | (181) | 3240 | (106) | 3750 (73) | 3920 (75) | 2640 (80) | 3010 (47) | 3430 (45) | 3770 (67)
Vereinigte Staaten 4180 | (588) | 4980 | (274) | 5960 | (263) | 7370 | (380) | 2940 | (142) | 3770 | (120) | 5180 | (166) | 6860 | (325)
Subnationale Einheiten
Belgien (flam.) © c | 4160 | (203) | 4500 | (114) | 4910 | (186) | 3110 | (116) | 3570 (72) | 4090 (73) | 4690 | (169)
England (VK) 2710 | (391) | 3720 | (263) | 4540 | (158) | 5340 | (202) | 2530 | (127) | 3100 | (102) | 3970 | (108) | 4980 | (173)
Nordirland (VK) © Cc | 3420 | (187) | 3670 | (115) | 4400 | (248) | 2160 (95) | 2670 (97) | 3400 | (102) | 4170 | (213)
England/Nordirland (VK) | 2710 | (385) | 3710 | (256) | 4510 | (153) | 5320 | (197) | 2520 | (123) | 3080 (98) | 3950 | (104) | 4960 | (170)
Durchschnitt 3030 (85) 3440 (38) 3970 (26) 4400 (44) 2490 (23) 2910 (15) 3500 (16) 4120 (34)
Partnerlander
Russische Foderation* 790 (60) 820 (38) 910 (28) | 1070 (69) 790 (55) 780 (34) 890 (37) | 1040 (63)

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.

Anmerkung: Flr die Spalten zu der Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il sind die Werte fir die Lesekompetenzstufe 4 bzw. 5 nur im Internet verfligbar, da bei
vielen Léndern zu wenige Daten zur Verfligung stehen, um verldssliche Schédtzungen vorzunehmen. Die Mittelwerte in dieser Tabelle sind auf den ndchsten

Zehnerwert gerundet. Die nicht gerundeten Werte sind im Internet verfligbar.

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht flir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116186
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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Welche Anreize bestehen fur Investitionen
in Bildung?

B Fiir Erwachsene fiihrt die Bildungsinvestition in einem Abschluss im Tertidrbereich
zu erheblichen Ertrigen: Sie finden eher einen Arbeitsplatz und verdienen im
Durchschnitt besser als Erwachsene ohne einen Abschluss im Tertidrbereich.

B Im Durchschnitt der OECD-Linder ist der finanzielle Ertrag fiir Absolventen des
Tertidrbereichs rund doppelt so hoch wie fiir Absolventen des Sekundarbereichs IT
bzw. des postsekundaren, nicht tertidren Bereichs.

B Ein hoherer Bildungsstand zahlt sich nicht nur fiir den Einzelnen aus, sondern
auch fiir den Staat, dem aufgrund eines hohen Anteils von Absolventen des Ter-
tidrbereichs hohere Steuereinnahmen und Sozialversicherungsbeitrige zuflief3en.

Bl Der staatliche Nettoertrag aus einer Bildungsinvestition im Tertidrbereich bei ei-
nem Mann belduft sich in den OECD-Lindern auf mehr als 105.000 US-Dollar — fast
das Dreifache der staatlichen Investitionssumme fiir diese Ausbildung. Bei einer
Frau belduft sich der staatliche Nettoertrag auf mehr als 60.000 US-Dollar — fast
das Doppelte der staatlichen Investitionssumme.

Abbildung A7.1

Privater und staatlicher Nettoertrag bei einem Mann, der einen Abschluss im Tertiarbereich erwirbt (2010)
Im Vergleich zu den Ertrédgen eines Abschlusses im Sekundarbereich Il/postsekundaren, nicht tertidren Bereich

[ Privater Nettoertrag  [] Staatlicher Nettoertrag

Australien® "
Osterreich | "
Belgien 't )

Kanada re—

Tschechign  r—
Danemark —
Estland e—
Finnland? ¢
Frankreich ¢
Deutschland ¢
Griechenland?* !
Ungarn |
Irland
ISrae| —
Italien? )

Japan?®  re—

Koreq  re—
Niederlande ¢ )
Neuseelan(

Norwegen

Polen  —

Portugal

Slowake| —

Slowenien
Spanien  —

Schweden ——

Tlrkej4 ———

Ver. Konigreich

Vereinigte Staaten

OECD-Durchschnitt

0 100.000 200.000 300.000 400.000 500.000
In US-Dollar, kaufkraftbereinigt

Anmerkung: Cashflow-Bestandteile mit einem Zinssatz von 3 Prozent abgezinst.

1. Referenzjahr 2009. 2. Referenzjahr 2008. 3. Referenzjahr 2007. 4. Referenzjahr 2005.

Anordnung der Lénder in alphabetischer Reihenfolge.

Quelle: OECD. Tabellen A7.3a und A.7.4a. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116452
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Kontext

Der Erwerb eines hoheren Bildungsabschlusses ist sowohl fiir den Einzelnen als auch
die Gesellschaft als Ganzes von Vorteil, nicht nur finanziell, sondern auch wegen der
Lebensqualitit, die damit einhergeht, wie beispielsweise ein besserer Gesundheits-
zustand der Biirger und mehr biirgerschaftliches Engagement. Fiir den Einzelnen
verbessert ein hoherer Bildungsstand die Beschiftigungschancen und mindert das
Risiko der Erwerbslosigkeit. Die besseren Arbeitsmarktchancen (s. Indikator Ag) und
die Aussichten aufein hoheres Erwerbseinkommen (s. Indikator A6) sind ein starker
Anreiz fiir den Einzelnen, in Bildung zu investieren und im Hinblick auf zukiinftige
Ertrdge in der Gegenwart Konsum- und Einkommensverzicht zu leisten. Die Gesell-
schaft ihrerseits gewinnt durch geringere 6ffentliche Ausgaben fiir Sozialleistungen
und hohere Steuereinnahmen, wenn diese Bildungsteilnehmer dann in den Arbeits-
markt eintreten.

Fir politische Entscheidungstriger ist es von entscheidender Bedeutung, genau zu
verstehen, welche wirtschaftlichen Anreize den Einzelnen zu einer Bildungsinvesti-
tion motivieren. So kann ein starker Anstieg der Arbeitsmarktnachfrage nach hoher
qualifizierten Arbeitskriften die Einkommen und die Ertrdge erheblich steigern, be-
vor sich das Angebot entsprechend anpasst. Dies signalisiert einen Bedarf an weiteren
Bildungsinvestitionen. In Lindern mit rigidem Arbeitsrecht und starren Strukturen,
die Entgeltunterschiede eher generell einschridnken, wird ein solches Signal schwi-
cher ausfallen.

Die Ertrige genau zu kennen ist auch fiir die Entwicklung von politischen MaRnah-
men fiir den Zugang zu Bildung, die Besteuerung und die Weiterbildungskosten fiir
den Einzelnen wichtig. Daher sollte die Ausgewogenheitvon privaten und staatlichen
Ertrigen zusammen mit den Informationen aus den anderen Indikatoren in dieser
Veroffentlichung betrachtet werden. Um zu entscheiden, welches der optimale Betrag
ist, den ein Staat in die Bildung investieren sollte, gentigt nicht allein die Betrachtung
derstaatlichen Ertragsrate (s. Kasten Ay.1in Bildung aufeinen Blick 2013 [OECD, 2013a]).

In Lindern mit lang dauernden Studiengingen im Tertidrbereich und relativ hohen
Einkommen bei einem Abschluss im Sekundarbereich I bzw. dem postsekundaren,
nicht tertidren Bereich sind die Auswirkungen des entgangenen Einkommens recht
hoch. Wie stark der Effekt tatsdchlich ist, hdngt auch vom zu erwartenden Entgelt-
niveau und der Beschiftigungswahrscheinlichkeit mit oder ohne einen Abschluss
im Tertidrbereich ab. Mit zunehmender Verschlechterung der Arbeitsmarktlage fiir
junge Erwachsene (s. Indikator Cs) sinkt der Effekt des entgangenen Einkommens,
wodurch die Kosten einer Ausbildung im Tertidrbereich ebenfalls sinken. Da Bes-
serqualifizierte bei schlechter Konjunktur auf dem Arbeitsmarkt tendenziell besser
dastehen (s. Indikator As), steigt der Nutzen sowohl fiir den Einzelnen als auch die
Gesellschaft durch die gro3eren Einkommensunterschiede noch weiter. Aus den hier
zugrunde gelegten Daten fiir 2010, als die Auswirkungen der globalen Wirtschafts-
krise schon recht deutlich zu spiiren waren, ergibt sich, dass sowohl die privaten als
auch die staatlichen Ertrige fiir Absolventen des Tertidrbereichs hoher waren als fiir
die Absolventen des Sekundarbereichs II und des postsekundaren, nicht tertidren
Bereichs.
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Hierbei ist jedoch zu beriicksichtigen, dass sich auch eine Vielzahl von in diesem
Indikator unberticksichtigten bildungsspezifischen und situationsbedingten Fakto-
ren auf die Bildungsertrige auswirken. Dazu gehdren u. a. der gewihlte Studiengang,
die landesspezifische Konjunkturlage, Arbeitsmarkt- und institutionelle Bedingun-
gen sowie soziale und kulturelle Faktoren.

Weitere wichtige Ergebnisse

B Die Bruttoeinkommensuorteile aus einem Abschluss im Tertidrbereich gegentiber einem Ab-
schluss im Sekundarbereich II bzw. im postsekundaren, nicht tertiiren Bereich
belaufen sich im OECD-Durchschnitt fiir Mdnner auf 350.000 US-Dollar und fiir Frauen
auf 250.000 US-Dollar.

B Der Bruttoeinkommensvorteil fiir Absolventen des Sekundarbereichs IT bzw. des postsekundaren,
nicht tertidren Bereichs gegentiber Erwerbspersonen ohne diesen Abschluss istin den
Niederlanden (fiir eine Frau), Norwegen, Osterreich und den Vereinigten Staaten besonders
ausgeprdgt. In diesen Lindern belduft er sich auf mindestens 260.000 US-Dollar fiir
einen Mann und 160.000 US-Dollar fiir eine Frau.

B Im Durchschnitt der 28 OECD-Linder mit verfiigbaren Daten liegt der staatliche
Ertrag (der Kapitalwert) bei einem Mann, der einen Abschluss im Sekundarbereich II bzw.
dem postsekundaren, nicht tertidren Bereich erworben hat, bei rund 39.000 US-Dollar im
Vergleich zu einem Mann ohne einen solchen Abschluss. Bei einer Frau betrdgt der
staatliche Ertrag 24.000 US-Dollar.

B Mitwenigen Ausnahmen ist der private Nettoertrag einer Investition in einen Abschluss im
Tertidrbereich grofSer als der in einen Abschluss im Sekundarbereich IT oder im postsekundaren,
nicht tertidren Bereich. Nur in Norwegen und Schweden erzielen Mdnner mit einem
Abschluss im Sekundarbereich IT oder im postsekundaren, nicht tertiiren Bereich
hohere Ertrige.

M [n den OECD-Ldndern bringt ein Bildungsteilnehmer rund 50.000 US-Dollar fiir einen Ab-
schluss im Tertidrbereich auf. In Japan, den Niederlanden und den Vereinigten Staaten
sind es im Durchschnitt — unter Beriicksichtigung der direkten und indirekten
Kosten — mehr als 100.000 US-Dollar.
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Analyse und Interpretationen

Finanzielle Ertrage aus Bildungsinvestitionen

In diesem Indikator werden die Kosten und der Nutzen von Bildung und die Anreize
fiir eine Investition in Bildung untersucht. Der wirtschaftliche Nutzen von Bildung fiir
den Einzelnen wird mittels einer Schitzung des Einkommenszuschlags fiir einen ho-
heren Bildungsstand unter Berticksichtigung der direkten und indirekten Kosten und
des Nutzens des Erwerbs eines solchen Bildungsabschlusses bewertet. Zur Nutzensei-
te gehoren nicht nur hohere Einkommen im Vergleich zu den Absolventen niedrigerer
Bildungsabschliisse, sondern auch die Beschiftigungswahrscheinlichkeit, hier als
geldwerter Vorteil mittels der als ,Effekt der Erwerbslosigkeit“ bezeichneten Variablen
ausgedriickt (s. Abschnitt Definitionen weiter unten).

Zu den Kosten gehoren zum einen die direkten Kosten, insbesondere Schul-/Studien-
gebiihren, und zum anderen indirekte Kosten wie hohere Einkommensteuern und
Sozialversicherungsbeitrige sowie Einkommensausfille durch den spiteren Eintritt in
den Arbeitsmarkt und ein niedrigerer Anspruch auf soziale Transferleistungen, wie
Wohngeld, Familienbeihilfen oder erginzende Sozialhilfeleistungen. Ferner werden
Sozialversicherungsbeitrige und Einkommensteuern als Prozentsatz des Einkommens
berechnet und sind fiir die Bessergebildeten meist hoher, da sie eher zu den Besserver-
dienenden gehoren.

Der wirtschaftliche Nutzen und die Kosten eines Abschlusses im Tertidrbereich werden
mit denen eines Abschlusses im Sekundarbereich II bzw. im postsekundaren, nicht
tertidren Bereich verglichen, der Bezugspunkt fiir den Sekundarbereich II bzw. den
postsekundaren, nicht tertidren Bereich ist eine Ausbildung unterhalb des Sekundar-
bereichs II. Bei den Berechnungen werden jeweils die Ergebnisse fiir Frauen unterein-
ander und die fiir Mdnner untereinander verglichen. Die Berechnungen werden ge-
trennt fiir Mdnner und Frauen durchgefiihrt, und es wird kein Durschnitt berechnet,
um den geschlechtsspezifischen Einkommensunterschieden und Erwerbslosenquoten
Rechnung zu tragen.

Die Darstellung von Kosten und Nutzen der Bildung und den Anreizen fiir eine Inves-
tition in Bildung ist ein recht komplexes Unterfangen, das gewisse methodische und
analytische Uberlegungen voraussetzt. Eine Bildungsinvestition, sowohl seitens des
Einzelnen als auch seitens des Staates, umfasst ein komplexes Zusammenspiel von
Faktoren und Wirkungen, die weit {iber die hier berlicksichtigten Aspekte hinausge-
hen. Zum besseren Verstindnis der getroffenen Aussagen sollte daher der vorliegende
Indikator im Zusammenhang mit anderen in dieser Publikation (und in Bildung aufeinen
Blick 2013 [OECD, 2013a]) behandelten Indikatoren interpretiert werden. Die Grenzen
der Berechnungen sowie die zugrundeliegenden Konzepte und Annahmen werden im
Abschnitt Angewandte Methodik am Ende dieses Indikators erldutert.

Anreize zur Investition in Bildung fiir den Einzelnen

Abschluss im Sekundarbereich II bzw. postsekundaren, nicht tertiiren Bereich

In den OECD-Lindern kann ein Mann, der in einen Abschluss des Sekundarbereichs II
bzw. des postsekundaren, nicht tertiiren Bereichs investiert, damit rechnen, in seinem
Erwerbsleben netto rund 100.000 US-Dollar mehr zu verdienen als ein Mann ohne ei-
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nen solchen Abschluss. Dieser Betrag variiert jedoch erheblich zwischen den einzelnen
Lindern: In Irland, der Slowakei und den Vereinigten Staaten generiert ein Abschluss
dieses Bildungsbereichs im Laufe des Berufslebens eines Mannes mindestens 160.000
US-Dollar zusitzlich (Tab. Ay.1a).

Der Nutzen fiir den Einzelnen ergibt sich im Allgemeinen aus dem Bruttoerwerbsein-
kommen und dem geringeren Risiko der Erwerbslosigkeit. In allen Lindern haben
Minner mit einem Abschluss im Sekundarbereich IT bzw. postsekundaren, nicht tertii-
ren Bereich einen deutlichen Einkommensvorteil gegeniiber geringer Qualifizierten.
Auch das geringere Risiko der Erwerbslosigkeit kann einen grol3en Wert darstellen.
Die besseren Beschiftigungsaussichten von Mdnnern mit einem Abschluss in diesem
Bereich werden in Deutschland, Irland, der Slowakei und Tschechien mit mindestens
80.000 US-Dollar bewertet (Tab. A7.1a).

Als Kosten der Bildung gelten simtliche Faktoren wie direkte Kosten, entgangenes
Einkommen, der Einkommensteuereffekt, die Effekte sozialer Transferleistungen und
der Sozialversicherungsbeitrige (s. Abschnitt Definitionen). Die direkten Bildungs-
kosten sind fiir Frauen und Minner gleich hoch. Die direkten Investitionskosten, die
einer Person fiir den Erwerb eines Abschlusses im Sekundarbereich II bzw. im postse-
kundaren, nicht tertiiren Bereich entstehen, sind in allen Lindern zu vernachlissigen,
sie belaufen sich im Durchschnitt auf weniger als 2 Prozent und hochstens auf 6 Pro-
zent des Ertrags. Der Investitionsaufwand besteht also im Wesentlichen aus dem ent-
gangenen Einkommen, das man potenziell verdienen kdnnte, wenn man nicht in Aus-
bildung wire. Die Hohe des entgangenen Einkommens ist in den einzelnen Lindern
sehr unterschiedlich, je nach Linge der Ausbildung, Einkommensniveaus und den
Einkommensunterschieden zwischen denjenigen mit einem Abschluss des Sekundar-
bereichs II bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereichs und denjenigen ohne einen
solchen (Tab. A7.1a und Ay.1b).

Gute Arbeitsmarktchancen sowohl fiir mdnnliche als auch weibliche Jugendliche ohne
einen Abschluss im Sekundarbereich II bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich
erhdhen die Kosten fiir weitere Investitionen in einen héheren Bildungsabschluss,
Gleiches gilt fiir geringere Einkommensunterschiede und eine lingere Ausbildungs-
dauer von Bildungsgingen im Sekundarbereich II bzw. dem postsekundaren, nicht
tertiiren Bereich. In Estland, der Slowakei, Spanien, der Tirkei und Ungarn belduft
sich das entgangene Einkommen schitzungsweise auf weniger als 13.000 US-Dollar
fiir den Einzelnen (Minner und Frauen), wihrend es in Ddnemark, den Niederlanden,
Norwegen und Osterreich (sowohl fiir Frauen als auch Minner) mehr als 42.000 US-
Dollar sind (Tab. Ay.1a und Ay.1b).

Die Daten fiir einen Mann, der einen Abschluss im Sekundarbereich II bzw. im postse-
kundaren, nicht tertiiren Bereich erwirbt, zeigen, dass Ddnemark, Irland, Norwegen,
Osterreich und die Vereinigten Staaten zu den Lindern mit relativ starken Einkom-
mensteuereffekten (schitzungsweise tiber 65.000 US-Dollar) gehoren. Auch in Estland
ergibt sich ein Einkommensteuereffektvon fast 40 Prozent des Einkommenszuschlags
fiir einen Mann, der einen Abschluss im Sekundarbereich II bzw. postsekundaren,
nicht tertiiren Bereich erwirbt. In Griechenland, Korea, Polen und der Tiirkei sind die
Einkommensteuereffekte geringer (schitzungsweise weniger als 20.000 US-Dollar).

BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014

197



Kapitel A

Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

198

Deutschland, die Niederlande, Osterreich, die Slowakei und Slowenien sind die Linder
mitden hochsten Anteilen an Sozialversicherungsbeitrigen (schitzungsweise mehrals
22.000 US-Dollar sowohl fiir Mdnner als auch fiir Frauen) (Tab. A7.1aund Ay.1b). In Di-
nemark, Frankreich, Griechenland, Osterreich, Schweden und dem Vereinigten Kénig-
reich summieren sich die indirekten Kosten durch niedrigere Anspriiche auf Sozialleis-
tungen (Transferleistungen) flir einen Mann auf mehrals 10.000 US-Dollar (Tab. Ay.1a).

Minner erzielen meist hohere finanzielle Ertrige aus einem Abschluss im Sekundar-
bereich II bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich als Frauen. Ausnahmen sind
hier Griechenland, Italien und Polen. In diesen Lindern ist der private Kapitalwert fiir
einen Abschluss im Sekundarbereich II bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich
fiir Frauen hoher als fiir Mdnner. Im Durchschnitt der OECD-Linder liegt der Netto-
ertrag fiir Frauen im Laufe ihres Erwerbslebens bei 63.000 US-Dollar, rund 34.000
US-Dollar weniger als fiir Mdnner. Der geschlechtsspezifische Unterschied bei den
privaten Nettoertrigen ist in Estland, Irland, Korea, Norwegen, Osterreich und dem
Vereinigten Konigreich besonders ausgeprigt. Das grol3te Gefille besteht in Irland, wo
ein Mann beim Erwerb eines Abschlusses im Sekundarbereich II bzw. postsekundaren,
nicht tertiiren Bereich einen Nettonutzen von rund 195.000 US-Dollar erzielt, eine Frau
jedoch lediglich von 103.000 US-Dollar, rund die Hilfte. Im Wesentlichen ergibt sich
dieser Abstand bei den privaten Nettoertrigen aus den unterschiedlichen Effekten der
Erwerbslosigkeit, dieser ist fiir Mdnner durchschnittlich glinstiger als fiir Frauen. Das
bedeutet, dass die Beschiftigungsaussichten fiir Mdnner durch einen Abschluss im
Sekundarbereich II bzw. im postsekundaren, nicht tertidren Bereich gegeniiber den
Arbeitsmarktteilnehmern ohne einen solchen Abschluss stirker positiv beeinflusst
werden als filir Frauen (Abb. A7.2).

Abschluss im Tertidrbereich

Absolventen des Tertidrbereichs kdnnen mit noch hoheren Nettoertrigen rechnen als
diejenigen, die nur in einen Abschluss im Sekundarbereich II investiert haben. Im
Durchschnitt der OECD-Linder belduft sich der Ertrag von Absolventen des Tertidrbe-
reichs im Vergleich zu Absolventinnen und Absolventen des Sekundarbereichs II bzw.
postsekundaren, nicht tertidren Bereichs auf 185.000 mehr US-Dollar fiir einen Mann
und 130.000 US-Dollar mehr fiir eine Frau. Von einigen wenigen Ausnahmen abgese-
hen fiihrt eine Investition in einen Abschluss im Tertidrbereich zu einem hoéheren
privaten Nettoertrag als die Investition in einen Abschluss im Sekundarbereich II bzw.
postsekundaren, nicht tertidren Bereich.

Der private Nettoertrag einer Bildungsinvestition im Tertidrbereich ist flir Mdnner in
der Regel hoher als fiir Frauen. In Griechenland, Neuseeland, Spanien und der Tiirkei
erzielen die Frauen hohere Ertrige (Tab. A7.3a und A7.3b).

Der Bruttoeinkommensvorteil aus einem Abschluss im Tertidrbereich stellt fiir Frauen
und Minner einen beachtlichen Wert dar: durchschnittlich 350.000 US-Dollar fiir Min-
ner und 250.000 US-Dollar fiir Frauen, allerdings bestehen auch hierbei zwischen den
einzelnen Lindern signifikante Unterschiede.

Polen, Slowenien, Tschechien und Ungarn gehdren zu den Lindern mit Einkommens-
zuschldgen tiber dem OECD-Durchschnitt, obwohl dort die Gesamtkosten und das
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Abbildung A7.2

Private Kosten und privater Nutzen eines Abschlusses im Sekundarbereich Il bzw. postsekundaren, nicht tertiaren A
Bereich fiir Manner und Frauen (2010) 7
Im Vergleich zu den Ertrégen einer Aushildung unterhalb des Sekundarbereichs Il

H Direkte Kosten [ Entgangenes Einkommen [l Effekt Einkommensteuer Effekt Sozialversicherungsbeitrage
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Anmerkung: Cashflow-Bestandteile mit einem Zinssatz von 3 Prozent abgezinst.
1. Referenzjahr 2009. 2. Referenzjahr 2008. 3. Referenzjahr 2005.
Anordnung der Lénder in absteigender Reihenfolge des privaten Kapitalwerts.
Quelle: OECD. Tabellen A7.1a und A7.1b. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116471
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Einkommensniveau im Vergleich zu anderen OECD-Lindern relativ niedrig sind. Eine
mogliche Erklirung konnte der immer noch relativ niedrige Anteil von Absolventen
des Tertidrbereichs in der Bevolkerung im erwerbsfihigen Alter sein, was wiederum
auf ein knappes Angebot an Hochschulabsolventen hindeutet. Dies konnte im Laufe
der Jahre zu einer Steigerung der Einkommen und der Entgeltunterschiede zwischen
Absolventen des Tertidrbereichs und der Bildungsbereiche darunter gefiihrt haben.

Im Durchschnitt der OECD-Linder wirkt sich der Effekt der Erwerbslosenuntersttit-
zung gegentiber einem Abschluss im Sekundarbereich II bzw. postsekundaren, nicht
tertidren Bereich weniger deutlich aus als der Einkommensunterschied, wohingegen
sich die Effekte von Steuern, Sozialversicherungsbeitrigen und sozialen Transferleis-
tungen sowie die direkten Kosten wesentlich stirker auswirken. Insbesondere fiir
einen Abschluss im Tertidrbereich ist ein lingerer Verbleib im Bildungssystem erfor-
derlich, wodurch den Absolventen Einkommen in erheblichem Umfang entgeht (ent-
gangenes Einkommen), das sie bei einem friiheren Eintritt in den Arbeitsmarkt hitten
verdienen konnen.

Der private Investitionsaufwand einschlieRlich direkter und indirekter Kosten fiir ei-
nen Abschluss im Tertidrbereich ist in einigen Lindern sehr hoch. Im Durchschnitt
aller OECD-Linder bringt ein Bildungsteilnehmer rund 50.000 US-Dollar fiir einen
Abschluss im Tertidrbereich auf. In Japan sind es sogar durchschnittlich mehr als
100.000 US-Dollar fiir einen Mann und sowohl fiir Mdnner als auch fiir Frauen in den
Niederlanden und den Vereinigten Staaten. Im OECD-Durchschnitt machen die direk-
ten Kosten wie Studiengebtihren ungefihr ein Filinftel der privaten Gesamtinvestition
fiir einen Abschluss im Tertidrbereich aus (geschitzte 10.000 US-Dollar pro Person,
unabhingig vom Geschlecht) (Tab. A7.3a und A7.3b).

Schwache Arbeitsmarktertrige konnen zum Beispiel durch die Senkung der privaten
Kosten fiir den Besuch des Tertidrbereichs verbessert werden. Eine Reihe von Lindern
subventioniert nicht nur die direkten Bildungskosten, sondern gewihrt auch Studien-
darlehen oder Zuschiisse, um den Tertidrbereich attraktiver und leichter zuginglich zu
machen. Studienzuschiisse in Form von Geld, Sach- oder Dienstleistungen sind Trans-
ferleistungen, die — anders als Darlehen — nicht zurtickgezahlt werden miissen. Im
vorliegenden Indikator werden lediglich die Studienzuschiisse, nicht jedoch die Dar-
lehen beriicksichtigt (s. Kasten A7.1 zu den Auswirkungen von Darlehen in einigen
Lindern).

Der Effekt der Studienzuschiisse ist besonders in Dinemark und den Vereinigten
Staaten von Bedeutung, wo sie rund 35 Prozent (29.000 US-Dollar) bzw. 26 Prozent
(27.000 US-Dollar) der Gesamtkosten eines Abschlusses im Tertidrbereich abdecken. In
Finnland, den Niederlanden, Osterreich und Schweden werden die Zuschiisse auf min-
destens 8.000 US-Dollar, d. h. rund 15 Prozent der Gesamtkosten, geschitzt (Tab. A7.3a
und A7.3b).

Aus den Daten geht jedoch hervor, dass es in den Lindern mit den hochsten direkten
Kosten fiir die Teilnahme am Tertidrbereich, insbesondere in Australien, Kanada, dem
Vereinigten Konigreich und den Vereinigten Staaten, angesichts der Hohe der direkten
Kosten nur verhiltnismiRig geringe Studienzuschiisse gibt. In Australien und Kanada
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tragen Zuschiisse weniger als 5 Prozent zu den direkten Kosten fiir einen Abschluss
im Tertidrbereich bei. Auch Japan und Korea gehoren zu den Lindern mit den hochs-
ten direkten Kosten einer Ausbildung im Tertidrbereich, aus diesen Lindern liegen
jedoch keine Daten iiber Studienzuschiisse vor. Andererseits bieten viele Linder, u. a.
auch diejenigen mit nur niedrigen Zuschiissen, Studiendarlehen an, die nach dem
Studienabschluss zurtickgezahlt werden miissen. Die Konditionen fiir diese Darlehen,
insbesondere der Beginn der Tilgung (z.B. sobald das Einkommen eine bestimmte
Hohe erreicht oder direkt nach dem Abschluss etc.) sowie die Zinssitze, unterscheiden
sich stark von Land zu Land. Bei den meisten Studiendarlehen hingen jedoch der zu
tilgende Betrag und die Tilgungsrate vom Beschiftigungsstatus und dem tatsichlichen
Einkommen nach dem Abschluss ab. Das Angebot von Studiendarlehen verbunden
mit hinreichender Aufkldrung und Hilfestellung zu deren Nutzung kann Bildungsteil-
nehmer, insbesondere aus soziookonomisch benachteiligten Bevolkerungsschichten,
ermutigen, einen Abschluss anzustreben. Da die Darlehen jedoch nach Abschluss des
Studiums zuriickgezahlt werden miissen — und somit von den Einkommensvorteilen
abzuziehen sind —, mindern sie den finanziellen Nutzen der Bildung.

Staatliche Ertragsraten von Bildungsinvestitionen

Abschluss im Sekundarbereich II bzw. postsekundaren, nicht tertiiren Bereich

Wie schon oben ausgefiihrt, fiihrt ein hoherer Bildungsstand tendenziell im Durch-
schnitt zu einem hoheren Einkommensniveau (s. Indikator A6). So gesehen generieren
Bildungsinvestitionen auch staatliche Ertrdge, da Absolventen des Tertidrbereichs (auf-
grund ihres hoheren Einkommens) hohere Einkommensteuern und Sozialversiche-
rungsbeitrige zahlen und geringere sozialstaatliche Transferleistungen in Anspruch
nehmen. In den meisten Lindern sind die staatlichen Ertrdge bei der Investition in
einen Abschluss im Sekundarbereich II bzw. im postsekundaren, nicht tertidren Be-
reich von méinnlichen und weiblichen Bildungsteilnehmern positiv. Im Durchschnitt
aller OECD-Linder generiert ein Abschluss in diesem Bildungsbereich einen staatli-
chen Nettoertrag von 39.000 US-Dollar bei einem Mann und von 24.000 US-Dollar bei
einer Frau (Tab. Ay.2a und Ay.2b).

Im Durchschnitt ist der staatliche Nutzen doppelt so hoch wie der staatliche Ge-
samtaufwand fiir eine Ausbildung im Sekundarbereich II bzw. postsekundaren, nicht
tertidren Bereich, sowohl bei Frauen als auch bei Mdnnern. Im Vereinigten Konigreich
ist der staatliche Nutzen neunmal hoher als der staatliche Aufwand bei einem Mann mit
diesem Bildungsstand und bei einer Frau fast zehnmal hoher (Tab. A7.2a und A7.2b).

Abschluss im Tertidrbereich

Im Durchschnitt der OECD-Linder sind die staatlichen Investitionen fiir einen Bil-
dungsabschluss im Tertidrbereich (unter Beriicksichtigung des direkten staatlichen
Aufwands und der indirekten Kosten) pro Absolvent 38.000 US-Dollar hoher als fiir
einen Abschluss im Sekundarbereich II bzw. im postsekundaren, nicht tertidren Be-
reich. Der staatliche Aufwand fiir einen Absolventen im Tertidrbereich ist in Ddnemark,
Deutschland, Finnland, den Niederlanden, Osterreich, Schweden und den Vereinigten
Staaten am hochsten (iiber 50 ooo US-Dollar mehr als fiir einen Absolventen im Sekun-
darbereich II bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich) (Abb. A7.3).
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Abbildung A7.3

Staatliche Kosten und staatlicher Nutzen bei einer Frau, die einen Abschluss im Tertiarbereich erwirbt (2010)
Im Vergleich zu den Kosten und dem Nutzen eines Abschlusses im Sekundarbereich Il/postsekundaren, nicht tertidren Bereich.
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Anmerkung: Cashflow-Bestandteile mit einem Zinssatz von 3 Prozent abgezinst.

1. Referenzjahr 2009.

2. Referenzjahr 2008. 3. Referenzjahr 2005. 4. Referenzjahr 2007.

Anordnung der Lénder in absteigender Reihenfolge des staatlichen Kapitalwerts.
Quelle: OECD. Tabelle A7.4b. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116490
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In den meisten Lindern sind die staatlichen Ertridge flir einen Abschluss im Terti-
drbereich wesentlich hoher als fiir einen Abschluss im Sekundarbereich II bzw. im
postsekundaren, nicht tertidren Bildungsbereich. Grund hierfiir sind die durch das
bessere Einkommensniveau der Absolventen des Tertidrbereichs veranlassten hohe-
ren Steuereinnahmen und Sozialversicherungsbeitragszahlungen. Im Durchschnitt
der OECD-Linder belduft sich der staatliche Nettoertrag aus einer Investition in einen
Abschluss im Tertidrbereich bei einem Mann auf mehr als 105.000 US-Dollar und bei
einer Frau auf mehr als 60.000 US-Dollar. Unter Beriicksichtigung der direkten Kosten,
des entgangenen Einkommens und der 6ffentlichen Zuschisse tibertrifft der staatliche
Nutzen bei einem minnlichen Absolventen des Tertidrbereichs den staatlichen Auf-
wand um das 4-Fache, bei einer Absolventin um das 2,5-Fache (Tab. A7.4a und A7.4b).

Die unterschiedlichen Ertrige sowohl auf privater als auch auf staatlicher Seite werden
weitgehend durch die unterschiedlichen Einkommen bestimmt. Wenn die Einkom-
mensunterschiede geringer sind, istauch der wirtschaftliche Ertrag eines Abschlusses
im Tertidrbereich geringer. Dies trifft besonders in Dinemark, Neuseeland, Norwegen
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und Schweden zu. In den nordischen Lindern werden die Effekte dieser geringen Ein-
kommensdifferenzen im Allgemeinen dadurch aufgewogen, dass die Ausbildung im
Tertidrbereich fast kostenlos angeboten wird und grol3ziigige Studienzuschiisse ge-
wahrt werden (s. Indikator Bsg).

Aufgrund der erheblichen Unterschiede bei den Einkommenszuschldgen in den ein-
zelnen OECD-Lindern ergeben sich auch Unterschiede bei den Steuer- und anderen
staatlichen Einnahmen in einer Art und Weise, die nicht ganz den allgemeinen Erwar-
tungen entspricht. Wegen des geringen Einkommenszuschlags in den nordischen
Lindern erreichen die durchschnittlichen Einkommen von Absolventen des Tertidrbe-
reichs normalerweise nicht den Bereich mit hohen Grenzsteuersitzen. Der Staat pro-
fitiert bei den Steuern und Sozialabgaben von Hochschulabsolventen in den Lindern
am stdrksten, in denen die Einkommensunterschiede grol3 sind bzw. in denen das
durchschnittliche Einkommensniveau einem hohen Einkommensteuersatz unterliegt.
In Belgien, Dinemark, Deutschland, Irland, Italien, den Niederlanden, Osterreich,
Slowenien, Ungarn und den Vereinigten Staaten zahlen Absolventen des Tertidrbe-
reichs erheblich mehr Steuern und Sozialabgaben. Der Einkommenszuschlag liegt in
jedem dieser Linder tiber dem OECD-Durchschnitt, und daher sind auch die abgefiihr-
ten Sozialabgaben hoher.

In einigen Lindern gibt es steuerpolitische Ma3nahmen zur effektiven Senkung der
tatsdchlich abgefiihrten privaten Einkommensteuern, insbesondere in den oberen Ein-
kommensklassen. Zur Foérderung des Eigenheimbesitzes haben viele OECD-Linder
Steuererleichterungen fiir Hypothekenzinsen eingefiihrt. Derartige Vergiinstigungen
kommen hauptsichlich den Absolventen des Tertidrbereichs und den Zahlern hoher
Grenzsteuersitze zugute. Besonders hohe Steuererleichterungen fiir ein Eigenheim
werden in Ddnemark, Finnland, Griechenland, den Niederlanden, Norwegen, Schwe-
den, Tschechien und den Vereinigten Staaten gewdhrt (Andrews et al., 2011).

Die Verteilung der Bildungskosten zwischen dem staatlichen und dem
privaten Sektor

Die direkten Kosten der Bildung werden gro[3tenteils vom staatlichen Sektor getragen.
So betragen beispielsweise im Durchschnitt aller OECD-Linder die direkten Kosten fiir
einen Mann, der einen Abschluss im Tertidrbereich erwirbt, 30 Prozent der gesamten
direkten privaten und staatlichen Investitionskosten. Nur in wenigen Lindern, insbe-
sondere in Australien, Japan, Korea, dem Vereinigten Konigreich und den Vereinigten
Staaten, machen die direkten privaten Kosten wie Studiengebtihren mehr als 55 Pro-
zent der gesamten direkten offentlichen und privaten Kosten fiir eine Ausbildung im
Tertidrbereich aus. Einige Linder gewihren den Bildungsteilnehmern Studienzuschiis-
se und Darlehen zur Erleichterung der finanziellen Belastung, die der angestrebte
Erwerb eines Abschlusses im Tertidrbereich mit sich bringt. Die Studienzuschiisse
werden nach verschiedenen Kriterien gewihrt, z. B. aufgrund von herausragenden
Leistungen oder sozio6konomischer Herkunft, um auch junge Menschen aus weniger
wohlhabenden Familien zu einer Fortsetzung ihrer Ausbildung zu ermutigen. Beson-
ders hohe Zuschiisse werden in den nordischen Lindern wie Dinemark (29.000 US-
Dollar), Finnland (9.000 US-Dollar) und Schweden (8.000 US-Dollar) gewdhrt sowie
in den Niederlanden (14.000 US-Dollar), Osterreich (11.000 US-Dollar) und den Ver-
einigten Staaten (27.000 US-Dollar). Interessanterweise lassen die verfligbaren Daten

BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014

203



Kapitel A .

Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

Abbildung A7.4

A Staatliche gegeniiber privaten Kosten fiir einen Abschluss im Tertiarbereich bei einem Mann (2010)
7 Im Vergleich zu den Kosten eines Abschlusses im Sekundarbereich ll/postsekundaren, nicht tertidren Bereich.
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Anmerkung: Cashflow-Bestandteile mit einem Zinssatz von 3 Prozent abgezinst.

1. Referenzjahr 2009. 2. Referenzjahr 2007. 3. Referenzjahr 2008. 4. Referenzjahr 2005.

Anordnung der Lénder in absteigender Reihenfolge der staatlichen Gesamtkosten.

Quelle: OECD. Tabellen A7.3a und A7.4a. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116509
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keine Beziehung zwischen den direkten Kosten und den Studienzuschiissen erken-
nen. Die Linder mit den hoheren Studienzuschiissen sind nicht immer diejenigen mit
den hochsten direkten privaten Kosten. Umgekehrt gewidhren unter den fiinf Lindern
mit den hochsten direkten Kosten (mindestens rund 20.000 US-Dollar) nur das Ver-
einigte Konigreich und die Vereinigten Staaten Studienzuschiisse in nennenswerter
Hohe (5.000 US-Dollar im Vereinigten Konigreich). Aul3er Zuschiissen gibt es jedoch
auch noch andere staatliche Forderinstrumente, z.B. subventionierte Studiendarle-
hen (Kasten Ay.1), sowie reduzierte Studiengebtihren fiir wirtschaftlich benachteiligte
Studierende, die die privaten Kosten des Besuchs des Tertidrbereichs mindern konnen
(Tabelle A7.3a und Ay.4a).
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Kasten A7.1

Weiter gehende Analyse der Ertrage aus Bildung

Abgesehen von den arbeitsmarktbedingten Einkommensunterschieden werden die
Ertridge aus Bildung im Wesentlichen durch politische Entscheidungen tiber den
Zugang zur Bildung, Steuern und die Kosten der Bildung fiir den Einzelnen be-
stimmt. Soweit entsprechende Daten vorliegen, ldsst sich die Analyse des Kapital-
werts um eine Reihe von Aspekten erweitern. So beriicksichtigt die Untersuchung
im vorliegenden Kapitel beispielsweise Studienzuschiisse in den einzelnen Lindern,
wdhrend Darlehenssysteme nicht beriicksichtigt werden.

Die Analyse in diesem Kasten geht einen Schritt weiter und versucht erstmals, den
Effekt von Studiendarlehen fiir Studierende des Tertidrbereichs auf die Ertrige aus
Bildung zu quantifizieren. Grundlage sind Informationen zu den Darlehen, die fiir
die 14 in der nachstehenden Abbildung dargestellten Linder in einer Ad-hoc-Erhe-
bung des OECD-Netzwerks zu den Arbeitsmarktergebnissen sowie den wirtschaft-
lichen und sozialen Auswirkungen des Lernens (LSO) erhoben wurden (die entspre-
chenden Tabellen sind im Internet verfiigbar).

In diesem Kasten variieren die Auswirkungen von Studiendarlehen auf den Kapitel-

wert eines Abschlusses im Tertidrbereich aufgrund folgender Faktoren:

B die Zugangsmoglichkeiten zu den Darlehen bzw. der Anteil der Darlehens-
bezieher unter den Studierenden,

B die durchschnittliche Hohe eines reguldren Studiendarlehens,

M die Kosten bzw. der berechnete Zinssatz und

B der Schuldenerlass und Zahlungsausfille, d. h., welcher Prozentsatz eines
durchschnittlichen Darlehens insgesamt als uneinbringbar eingestuft wird,
d. h. abzuschreiben ist.

Im Prinzip gibt es zwei Arten von Studiendarlehen: Darlehen mit fester Tilgung
(auch als hypothekenidhnliche Darlehen bezeichnet) und einkommensabhingige
Darlehen. Beide Arten von Darlehen implizieren in gewissem Umfang Kosten fiir
den Staat, der die Darlehensriickzahlung garantiert oder/und die Zinsen subventio-
niert. Rein theoretisch sollte es sich auf die Nettoertrige von Bildung auswirken, ob
hauptsichlich einkommensabhingige Darlehen oder solche mit fester Tilgung ge-
wihrtwerden, da es bei einkommensabhidngigen Darlehen hiufiger zu einem Schul-
denerlass kommt (was hohere Kosten fiir den Staat bei gleichzeitig grol3erem Nut-
zen fiir den Studierenden bedeutet) (s. Kasten Bs.1)

Bei einem Ansatz zur Schitzung der finanziellen Ertrige aus Bildung nach der In-
vestitionsrechnung aus dem Bereich der Finanzwissenschaften werden sowohl die
durchschnittliche Darlehenshohe pro Studierenden pro Jahr (ausgehend vom Anteil
der Darlehensempfinger unter den Studierenden und dem durchschnittlichen Dar-
lehensbetrag) als auch der durchschnittliche Darlehenszinssatz berticksichtigt. Der
Darlehenszinssatz wird einbezogen, weil zu beriicksichtigen ist, dass es mehr als
eine Finanzierungsquelle gibt, die jeweils anteilig nach ihrem Marktwert zu gewich-
ten ist. Daraus resultiert der gewichtete Durchschnitt der Kapitalkosten (Weighted
Average Cost of Capital - WACC), eine gewichtete Kombination des Darlehenszins-
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satzes und des Diskontsatzes (d. h. des Zinssatzes, zu dem die Banken von der Zen-
tralbank Kredite aufnehmen konnen). Diese Kenngro3e WACC ermoglicht es, einen
Kapitalwert zu berechnen und die Ertrdge in monetiren Einheiten auszudriicken.
Ein Schuldenerlass fiir den Studienabschluss in der Regelstudienzeit (oder andere
leistungsbezogene Anreize) sowie Zahlungsausfille bei staatlich garantierten Darle-
hen wurden in die Berechnung der Auswirkungen von Darlehen auf den Kapitalwert
einbezogen — sie wirken sich positiv auf diesen aus. Daher ist der in diesem Kasten
dargestellte Darlehenseffekt eine Kombination aus den genannten Elementen.

Die Ergebnisse der Erhebung zeigen, dass von den 14 Lindern mit verfiigbaren Da-
ten die Auswirkungen der Darlehen auf den Indikator Kapitalwert in Neuseeland,
Norwegen, Schweden, dem Vereinigten Konigreich und den Vereinigten Staaten
groRer als in Kanada und den Niederlanden sind, obwohl alle diese Linder gut
ausgebaute Systeme zur finanziellen Unterstiitzung der Studierenden haben.

Die Abbildung zeigt ferner, dass zwischen den Lindern erhebliche Unterschiede bei
der durchschnittlichen Hohe der Studiengebtihren, die von 6ffentlichen Bildungs-
einrichtungen des Tertidrbereichs A von inlindischen Vollzeitstudierenden fiir das
Studium zur Erlangung des ersten Abschlusses verlangt werden, sowie bei der fi-
nanziellen Unterstiitzung dieser Studierenden bestehen. Australien, Kanada, Neu-
seeland, die Niederlande, das Vereinigte Konigreich und die Vereinigten Staaten sind
Linder mit relativ hohen Studiengebtihren und gut entwickelten Darlehenssystemen
fiir die Studierenden. Dinemark, Finnland, Norwegen und Schweden sind Linder
mit vergleichsweise niedrigen Studiengebiihren und gut ausgebauten Unterstiit-
zungsmoglichkeiten fiir Studierende (s. Indikator Bg).

Abbildung A7.a

Beitrag von Zuschiissen und Darlehen zum privaten Kapitalwert fiir einen Mann, der einen
Abschluss im Tertiarbereich erwirbt (2010)

Im Vergleich zu einem Mann, der einen Abschluss im Sekundarbereich Il/postsekundaren, nicht tertidren
Bereich erwirbt (in Tsd. US-Dollar, kaufkraftbereinigt mittels KKP fiir das BIP)
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Anmerkung: Cashflow-Bestandteile mit einem Zinssatz von 3 Prozent abgezinst.

1. Referenzjahr 2009.

Anordnung der Lander in aufsteigender Reihenfolge des privaten Kapitalwerts.

Quelle: OECD. Tabelle A7.5a im Internet. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm.
StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116528
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In den Niederlanden wirken sich Zuschiisse bzw. Stipendien stirker auf den Kapital-
wert aus als Darlehen, da Zuschiisse besser zuginglich sind als Darlehen — mehr als
zwei Drittel der Studierenden erhalten Zuschiisse (gegeniiber einem Drittel der Stu-
dierenden, die in den Genuss eines Darlehens kommen), ferner sind die Zuschiisse
im Durchschnitt hoher als die durchschnittlichen Darlehen. Die durchschnittlichen
Darlehenskosten sind in den Niederlanden hoher als in anderen Lindern, allerdings
bleiben bei dieser Schitzung spezielle finanzielle Regelungen unberiicksichtigt, wie
z. B. die steuerliche Absetzbarkeit bestimmter Bildungsausgaben usw.

In Kanada kommen die Studierenden in den Genuss relativ hoher Schuldenerlasse,
d. h., man geht davon aus, dass ein Grof3teil des Durchschnittsdarlehens beim Stu-
dienabschluss abgeschrieben wird. Dennoch wird der Gesamtnutzen der Darlehen
durch deren relativ hohe Durchschnittskosten aufgewogen (d. h. den hohen Zins-
satz, der nach dem Studienabschluss fiir das Darlehen berechnet wird).

Es tiberrascht nicht, dass die Auswirkungen von Darlehen in Belgien, Frankreich
und Spanien zu vernachlidssigen sind, da die Studiengebiihren dort relativ niedrig
sind und die Unterstiitzung weniger gut ausgebaut ist.

Definitionen
Erwachsene bezieht sich auf 25- bis 64-Jdhrige.

Direkte Kosten stehen fiir die Ausgaben, die jihrlich fiir Bildungsteilnehmer mit Mitteln
aus allen Quellen (6ffentlichen, privaten Haushalten und anderen private Einheiten)
getdtigt werden. Sie stehen im Verhiltnis zur Linge der Ausbildungsdauer.

Die Héhe des entgangenen Einkommens wihrend der Dauer der Ausbildung/des Studiums
hingt hauptsichlich vom Einkommensniveau ab, das jemand, der nicht in Ausbildung
ist, zu erwarten hitte, sowie von der Ausbildungsdauer. Das entgangene Einkommen
eines Bildungsteilnehmers ist der Nettobetrag nach Steuern, Sozialversicherungsbei-
trdgen und sozialen Transferleistungen.

Entgangene Einkommensteuern umfassen die Steuern, Sozialversicherungsbeitrige und
sozialen Transferleistungen, die die Staatskasse nicht vereinnahmt.

Die Bruttoeinkommensvorteile sind eine Schitzung des Erwerbseinkommens, das der Ein-
zelne nach dem Ausbildungsabschluss auf dem Arbeitsmarkt erzielen kann.

Der Einkommensteuereffekt ist der Betrag, der dem staatlichen Sektor schitzungsweise
durch die Steuern zuflie(3t. In der Regel ist dies die Hauptquelle der staatlichen Ertri-
ge aus den getdtigten Bildungsinvestitionen. Aufgrund der Steuerprogression ist der
Effekt bei den Absolventen des Tertidrbereichs ausgeprigter.

Die Ertragsrate gibt an, bei welchem realen Zinssatz die Investition die Gewinnschwel-
le erreicht.
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Bildungsbereiche: Unterhalb Sekundarbereich Il umfasst Bildungsginge auf den ISCED-Stu-
fen o, 1, 2 und 3C (kurz), Sekundarbereich II oder postsekundarer, nicht tertidrer Bereich auf den
ISCED-Stufen 34, 3B und 3C (lang) sowie 4 und Tertidrbereich auf den ISCED-Stufen 54,
5B und 6. Erlduterungen zu allen Bildungsbereichen gemild ISCED-Klassifizierung
s. Hinweise fiir den Leser im vorderen Teil der Publikation.

Der Kapitalwert steht flir den Unterschied zwischen dem abgezinsten Nutzen und den
abgezinsten Investitionskosten und bildet den Mehrwert ab, den die Bildung tiber den
realen Zinssatz von 3 Prozent hinaus erwirtschaftet, der flir derartige Kapitalfliisse
angesetzt wird.

Der Effekt der Sozialversicherungsbeitrdge in den vorliegenden Berechnungen umfasst nur
die vom Arbeitnehmer geleisteten Beitrige, die Arbeitgeberbeitrige bleiben unbertick-
sichtigt, denn diese sind eine weitere Quelle staatlicher Ertrige. In den meisten OECD-
Lindern zahlen die Arbeitnehmer pauschale Sozialversicherungsbeitrige, daher sind
die Unterschiede zwischen den Bildungsbereichen geringer und proportional zum
Einkommensniveau.

Der Effekt der Transferleistungen betriftt die sozialen Transferleistungen fiir ein bestimm-
tes Einkommensniveau.

Der Effekt der Erwerbslosigkeit wird anhand des Einkommensniveaus fiir die verschiede-
nen Bildungsbereiche im Laufe des Erwerbslebens in geldwerte Vorteile umgerechnet.

Angewandte Methodik

Dieser Indikator baut auf Informationen auf, die in anderen Kapiteln von Bildung aufei-
nen Blick 2013 (OECD, 2013a) dargestellt wurden, mit einer Ausnahme: Zur Berechnung
der staatlichen Ertrige und der Untersuchung des Nettonutzens fiir den Einzelnen
wurden Daten aus der OECD-Datenbank , Taxing Wages“ herangezogen. Als Einkom-
mensdaten werden die Angaben aus den Erhebungen des Netzwerks zu den Arbeits-
marktergebnissen sowie den wirtschaftlichen und sozialen Auswirkungen des Lernens
(LSO) verwendet (in Bildung auf einen Blick 2013 sind diese in Indikator A6 als relative
Einkommen dargestellt). Die Angaben zu den direkten Kosten der Bildung wurden den
Indikatoren Br und B3 entnommen. Die Daten zur Beschiftigungswahrscheinlichkeit
(Erwerbslosenquote fiir die verschiedenen Bildungsstinde und Altersgruppen) sind
Indikator A5 entnommen. Die Mindestlohne werden als Niherungswert fiir das poten-
zielle Entgelt eines Bildungsteilnehmers verwendet, das er verdienen kénnte, wenn er
sich nicht in Ausbildung befinde, um das entgangene Einkommen eines Absolventen
des Sekundarbereichs II bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereichs zu berechnen.
Weitere Informationen s. Anhang 3 unter wwuw.oecd.org/edu/eag.htm.

In diesem Indikator werden die Ertrdge aus Bildung mittels des Kapitalwerts (net pre-
sent value — NPV) der Investition berechnet. Hierbei werden Kosten und Nutzen wih-
rend des gesamten Lebens auf den Zeitpunkt zurtickgerechnet, an dem mit der Inves-
tition begonnen wurde. Dies geschieht, indem alle Mittelflisse mit einem bestimmten
Zinssatz (dem Abzinsungssatz) auf den Investitionsbeginn abgezinst werden. Die
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Festlegung des Zinssatzes ist recht schwierig, da er nicht nur den gesamten Zeithori-
zont der Investitionsdauer erfassen sollte, sondern auch die Kreditkosten bzw. das
empfundene Investitionsrisiko. Zur Vereinfachung und leichteren Interpretation der
Ergebnisse wird der gleiche Abzinsungssatz fiir alle OECD-Linder angewendet.

Um einen angemessenen Abzinsungssatz zu bestimmen, wurden langfristige Staats-
anleihen als Bezugspunkt gewihlt. 2010 betrug der durchschnittliche langfristige Zins-
satz in den OECD-Lindern ungefihr 4,4 Prozent (OECD-Finanzdatenbank [OECD,
2013b]). Unter der Annahme, dass die nationalen Zentralbanken die erwartete Inflation
bei maximal 2 Prozent pro Jahr halten konnten, bedeutet dies einen Realzinssatz zwi-
schen 2 Prozent und 3 Prozent. Der hier verwendete reale Abzinsungssatz von 3 Prozent
spiegelt die Tatsache wider, dass die Berechnungen zu konstanten Preisen durchge-
fiihrt wurden. Die Verdinderung des Abzinsungssatzes hat wesentliche Auswirkungen
auf den Kapitalwert von Bildungsinvestitionen.

Die Abzinsung von Kosten und Nutzen mittels dieses Zinssatzes auf den Gegenwarts-
oder Barwert macht den wirtschaftlichen Nutzen der Gesamtinvestition und die Hohe
ihrer einzelnen Bestandteile iiber die Zeit und alle Linder vergleichbar. Durch Verwen-
dung der gleichen Betrachtungsgro3e konnen auch einzelne Bestandteile in den ein-
zelnen Bildungsbereichen oder zwischen privater und staatlicher Seite hinzugezihlt
oderabgezogen werden, um die Wechselwirkungen einzelner Faktoren zu untersuchen.
Die Berechnungen nach der Kapitalwertmethode basieren auf dem gleichen Prinzip
wie die Berechnungen der Ertragsrate nach der internen Zinsful3methode (internal rate
of return — IRR), der wesentliche Unterschied zwischen beiden Methoden liegt in der
Festlegung des Zinssatzes. Bei den Berechnungen im Rahmen der internen Zinsful3-
methode wird der Zinssatz so weit angehoben, bis sich der wirtschaftliche Nutzen und
die Investitionskosten die Waage halten. Dies ergibt den Zinssatz, bei dem die Inves-
tition die Gewinnschwelle erreicht.

Bei der Berechnung des Kapitalwerts beinhaltet der private Investitionsaufwand das
entgangene Nettoeinkommen, bereinigt um die Beschiftigungswahrscheinlichkeit
(Erwerbslosenquote) und den direkten privaten Aufwand fiir die Bildungsteilnahme.
Beide Investitionsfliisse berticksichtigen die Dauer der Bildungsteilnahme. Auf der
Nutzenseite gehen die altersabhidngigen Einkommensprofile in die Berechnung der
Einkommensunterschiede zwischen den verschiedenen Absolventengruppen ein. Aus
diesen Unterschieden bei den Bruttoeinkommen ergeben sich nach Bereinigung um
die Unterschiede bei den Einkommensteuern, Sozialabgaben und Transferleistungen
(u.a. Wohngeld und einkommensabhingige Sozialleistungen) die Nettoeinkommens-
unterschiede. Ferner wird der Cashflow um die Beschiftigungswahrscheinlichkeit be-
reinigt. Die Berechnungen werden getrennt fiir Mdnner und Frauen durchgefiihrt, um
den geschlechtsspezifischen Einkommensunterschieden und Erwerbslosenquoten
Rechnung zu tragen.

Zur Berechnung des Kapitalwerts einer staatlichen Investition gehen in den staat-
lichen Aufwand die entgangenen staatlichen Einnahmen wihrend der Ausbildung
(Einkommensteuern und Sozialabgaben) ein sowie die staatlichen Ausgaben (unter
Berticksichtigung der Ausbildungsdauer). In einigen Lindern sind die Steuerausfille
gering, da junge Menschen weniger verdienen. Die Kosten der Bildung bestehen fiir
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den staatlichen Sektor aus den direkten Bildungsausgaben (wie dem direkten Aufwand
fiir Gehilter der Lehrkrifte, den Bau von Schulgebiuden, den Kaufvon Schulbiichern
usw.) sowie aus den offentlich-privaten Transferleistungen (wie Stipendien und Stu-
dienzuschiissen an private Haushalte und andere Zuschiisse fiir Ausbildungsangebo-
te am Arbeitsplatz an andere private Einheiten). Auf der Nutzenseite stehen fiir den
offentlichen Sektor die Mehreinnahmen von Steuern und Sozialabgaben aus hoheren
Einkommen sowie Einsparungen bei den Transferzahlungen, d. h. bei Wohngeld und
Sozialleistungen, die der Staat oberhalb eines bestimmten Einkommensniveaus nicht
mehr aufbringen muss.

Fiir die hier vorgenommenen Ermittlungen der finanziellen Ertrige sind einige gene-

relle konzeptionelle Einschrinkungen zu berticksichtigen, u. a.:

B Fiir die Berechnung der Gesamtertrige wihrend des Erwerbslebens wird fiir alle
Linder einheitlich das Alter von 64 Jahren als Obergrenze angesetzt. Das Renten-
eintrittsalter variiert jedoch stark von Land zu Land. Einige Jahre aktiver Arbeits-
marktteilnahme mehr oder weniger koénnen fiir den Einzelnen und den Staat einen
grolRen Unterschied bei dem Ertrag aus Bildung bedeuten. Daher sind die Ertrags-
raten in den Lindern, in denen das Renteneintrittsalter deutlich von der Altersgren-
ze 64 Jahre abweicht, mit grol8er Wahrscheinlichkeit entweder zu hoch oder zu
niedrig angesetzt.

B Da das Einkommen tiblicherweise mit dem Bildungsstand steigt, konsumieren Bes-
sergebildete normalerweise auch mehr Waren und Dienstleistungen und zahlen so
zusitzlich Mehrwertsteuer auf ihren Konsum. Daher sind in diesem Indikator die
staatlichen Ertragsraten wohl zu niedrig angesetzt.

B Besserverdienende zahlen tendenziell auch mehr fiir ihre Altersvorsorge ein und
verfiigen somit auch nach dem Ausscheiden aus dem Erwerbsleben noch tiber wei-
tere Einkommensvorteile, die in den Berechnungen in diesem Indikator unberiick-
sichtigt bleiben. Bessergebildete haben aul3erdem tendenziell eine héhere Lebens-
erwartung, was zusditzliche staatliche Kosten mit sich bringt, die hier ebenfalls
unberiicksichtigt bleiben. Zudem werden in Lindern, in denen ein Grol3teil des
Rentensystems durch die Arbeitgeber mittels zusitzlich zum Entgelt zu entrichten-
der Arbeitgeberbeitrige finanziert wird, die Ertrdge einer Hochschulausbildung eher
zu niedrig angesetzt sein im Vergleich zu Lindern, in denen die Erwerbstitigen
selbst die Rentenbeitrige erbringen.

M Viele Staaten gewihren Bildungsteilnehmern Darlehen zu niedrigen Zinssitzen.
Darlehen konnen fiir den Einzelnen einen starken Anreiz zur Fortsetzung der Bil-
dungsteilnahme darstellen, deren Kosten hierdurch gesenkt werden. Allerdings
miissen Darlehen spiter zuriickgezahlt werden und vermindern daher auch den fi-
nanziellen Nutzen der Bildungsteilnahme. Solche Beihilfen konnen den Ertrag aus
Bildung fiir den Einzelnen hiufig erheblich beeinflussen, sie werden jedoch in die-
sem Indikator nicht berticksichtigt.

M In einigen Lindern ist die Erwerbslosenunterstiitzung recht grol3ziigig, wihrend
Erwerbslose in anderen Lindern auf Sozialhilfe angewiesen sind.

B Bei den direkten Kosten handelt es sich vorrangig um die Schul-/Studiengebiihren,
aber auch um die Kosten fiir Lernmaterialien oder die Lebenshaltungskosten, die
durch den Wohnungswechsel an einen Ort veranlasst werden, an dem ein bestimm-
tes Bildungsangebot wahrgenommen wird. Sie werden hier nicht berticksichtigt.
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H Die angegebenen Daten stellen rein rechnerische Werte dar. Zweifellos unterschei-
den sich diese Ergebnisse von 6konometrischen Schitzungen, die eher die gleichen
Daten auf der Mikroebene (z. B. Daten aus Haushalts- oder Einzelerhebungen) an-
wenden wiirden und nicht das lebenslange Einkommen errechnet auf Basis von
Durchschnittseinkommen.

M Beider Interpretation der entgangenen Einkommen bei einem Abschluss im Sekun-
darbereich II bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich ist Vorsicht angebracht,
da die Mindestlohne als Ndherungswert verwendet werden.

Vor diesem Hintergrund sollten die Zahlen zu den Bildungsertrigen in den einzelnen
Lindern mit Vorsicht interpretiert werden.

Der hier gewihlte Ansatz schitzt das kiinftige Einkommen von Personen mit unter-
schiedlichem Bildungsstand auf Grundlage der Erkenntnisse tiber die aktuellen Un-
terschiede bei den durchschnittlichen Bruttoeinkommen nach Bildungsstand und
Alter. Die Beziehungen zwischen den unterschiedlichen Abschliissen und Einkommen
miissen in der Zukunftjedoch nicht unbedingt die gleichen sein wie in der Gegenwart,
denn der technologische, wirtschaftliche und soziale Wandel kénnen das mit einem
bestimmten Bildungsstand assoziierte Einkommensniveau verdndern.

In den Unterschieden bei den Ertrdgen zwischen den einzelnen Lindern kommen zum
Teil auch unterschiedliche institutionelle und vom Markt unabhingige, einkommens-
wirksame Bedingungen zum Tragen, wie institutionelle Bedingungen, die die Flexibi-
litit der relativen Einkommen einschrinken.

Die Beurteilung des Nutzens berticksichtigt auch den Beitrag von Bildung zu einer
hoheren Beschiftigungswahrscheinlichkeit, wenn eine Beschiftigung angestrebt wird.
Das macht die Ergebnisse jedoch auch abhingig von der Konjunkturphase, in der die
Daten erhoben wurden. Da Besserausgebildete normalerweise auch in schwierigeren
okonomischen Zeiten eher im Arbeitsmarkt verbleiben, steigt im Allgemeinen der Wert
des erworbenen Bildungsstandes in Zeiten schwachen wirtschaftlichen Wachstums.

Ferner erfordern die Berechnungen eine Reihe restriktiver Annahmen zur Wahrung
der internationalen Vergleichbarkeit. Zur Berechnung der Bildungsinvestition wur-
de das entgangene Einkommen auf der Hoéhe des gesetzlichen Mindestlohnes bzw.
einer Entsprechung hierfiir fiir die Linder, in denen die Einkommensdaten auch Teil-
zeitarbeitsverhiltnisse enthalten, standardisiert. Wenn kein nationaler Mindestlohn
verfiigbar war, wurde eine Einkommensstufe aus den Tarifvertrigen gewihlt. Durch
diese Annahme wird versucht, die angegebenen sehr niedrigen Einkommen fiir 15-
bis 24-Jdhrige auszugleichen, die in fritheren Ausgaben von Bildung auf einen Blick zu
aulRergewohnlich hohen Schitzwerten fiihrten. Bei Japan, den Niederlanden, Portu-
gal, Tschechien, Ungarn und dem Vereinigten Konigreich werden die tatsdchlichen
Einkommen zur Berechnung der entgangenen Einkommen verwendet, da dort in den
Erhebungen zu den Einkommensdaten keine Teilzeitbeschiftigungen enthalten sind.

Kosten und Nutzen eines Abschlusses im Sekundarbereich II bzw. im postsekundaren,

nicht tertiiren Bereich lassen sich fiir Belgien nicht berechnen, da dort der Besuch des
Sekundarbereichs II bzw. des postsekundaren, nicht tertiiren Bereichs Pflicht ist. Im
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Falle einer verpflichtenden Bildungsteilnahme kann die Methodik dieses Indikators,
die den Investitionsansatz verfolgt, nicht konsequent angewendet werden. Der Inves-
titionsansatz unterstellt, dass eine Investitionsentscheidung {iber den Erwerb eines
Abschlusses auf einem bestimmten Niveau getroffen wird, um in den Genuss des damit
verbundenen Nutzens zu gelangen. In den Lindern, in denen die Teilnahme an einem
bestimmten Bildungsbereich Pflicht ist, steht eine solche Entscheidung nicht an, und
daher greift diese Methodik in diesen Fillen nicht.

Weiterfiihrende Informationen zur angewandten Methodik siehe OECD (2011) und
Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm.

Anmerkung zu den Daten aus Israel

Die statistischen Daten fiir Israel wurden von den zustidndigen israelischen Stellen
bereitgestellt, die fiir sie verantwortlich zeichnen. Die Verwendung dieser Daten
durch die OECD erfolgt unbeschadet des volkerrechtlichen Status der Golanhohen,
von Ost-Jerusalem und der israelischen Siedlungen im Westjordanland.

Weiterfiihrende Informationen

Andrews, D., A. Caldera Sdnchez and A. Johansson (2011), ,,Housing Markets and
Structural Policies in OECD Countries®, OECD Economics Department Working Papers,
No. 836, OECD Publishing, Paris, http:|/dx.doi.org[10.1787|5kgk8t2kguf3-en.

OECD (20134a), Bildung auf einen Blick — OECD-Indikatoren, W, Bertelsmann Verlag, Biele-
feld.

OECD (2013b), ,,Exchange Rates (USD monthly averages)“, Monthly Monetary and
Financial Statistics (MEI) (database), http://stats.oecd.org/Index.aspx?Queryld=169.

OECD (2011), ,,A User’s Guide to Indicator Ag: Incentives to Invest in Education (ver-
fligbar unter www.oecd.orgledujeag2011).

Tabellen Indikator A7
StatLink: http:|/dx.doi.org[10.1787/888933116281

B Tabelle Ay.1a: Private Kosten und privater Nutzen fiir einen Mann, der einen
Abschluss im Sekundarbereich II bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich
erwirbt (2010)

B Tabelle Ay.1b: Private Kosten und privater Nutzen fiir eine Frau, die einen Ab-

schluss im Sekundarbereich II bzw. postsekundaren, nicht tertiiren Bereich
erwirbt (2010)
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Ml Tabelle A7.2a: Staatliche Kosten und staatlicher Nutzen bei einem Mann, der
einen Abschluss im Sekundarbereich II bzw. postsekundaren, nicht tertidren
Bereich erwirbt (2010)

Bl Tabelle A7.2b: Staatliche Kosten und staatlicher Nutzen bei einer Frau, die einen
Abschluss im Sekundarbereich II bzw. postsekundaren, nicht tertidren Bereich
erwirbt (2010)

Bl Tabelle Ay.3a: Private Kosten und privater Nutzen fiir einen Mann, der einen
Abschluss im Tertidrbereich erwirbt (2010)

B Tabelle A7.3b: Private Kosten und privater Nutzen fiir eine Frau, die einen Ab-
schluss im Tertidrbereich erwirbt (2010 )

Ml Tabelle A7.4a: Staatliche Kosten und staatlicher Nutzen bei einem Mann, der
einen Abschluss im Tertidrbereich erwirbt (2010)

B Tabelle A7.4b: Staatliche Kosten und staatlicher Nutzen bei einer Frau, die einen
Abschluss im Tertidrbereich erwirbt (2010)

B WEB Table Ay.5a: Private net present value including grants and loans for a man
attaining tertiary education (Privater Kapitalwert einschliel3lich Zuschiissen und
Darlehen fiir einen Mann, der einen Abschluss im Tertidrbereich erwirbt) (2010)

B Web Table A7.5b: Private net present value including grants and loans for a
woman attaining tertiary education (Privater Kapitalwert einschlieRlich Zuschis-
sen und Darlehen fiir eine Frau, die einen Abschluss im Tertidrbereich erwirbt)
(2010)

B WEB Table Ay.6a: Public net present value including grants and loans for a man
attaining tertiary education (Staatlicher Kapitalwert einschlie(8lich Zuschiissen
und Darlehen bei einem Mann, der einen Abschluss im Tertidrbereich erwirbt)
(2010)

B WEB Table A7.6b: Public net present value including grants and loans for a woman

attaining tertiary education (Staatlicher Kapitalwert einschlieRRlich Zuschiissen
und Darlehen bei einer Frau, die einen Abschluss im Tertidrbereich erwirbt) (2010)
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Tabelle A7.1a

Private Kosten und privater Nutzen fiir einen Mann, der einen Abschluss im Sekundarbereich Il bzw. postsekundaren,
nicht tertidaren Bereich erwirbt (2010)
Im Vergleich zu einem Mann, der einen Abschluss im Sekundarbereich I erwirbt (in US-Dollar, kaufkraftbereinigt mittels KKP fir das BIP)

Jahr Direkte Entgan- | Gesamt- |Bruttoein-| Effekt Effekt Effekt Effekt Gesamt- | Kapital- | Ertrags-
Kosten genes kosten |kommens-| Einkom- Sozial- Trans- Erwerbs- nutzen wert rate
Einkom- vorteile men- versiche- | ferleis- | losigkeit
men steuer rungs- tungen
beitrage
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9) (10) (11)

OECD-Lander
Australien 2009 -3019 —-27156 -30175 176400 —-64407 (0] -8303 49011 152701 122526 19,9%
Osterreich 2010 -2084 -46210 -48294 303737 -80357 -65732 -10652 50975 197971 149677 12,1%
Belgien® m m m m m m m m m m m
Kanada 2010 -3424 -30793 -34217 164771 -50060 -13432 -1362 45338 145254 111037 13,3%
Chile m m m m m m m m m m m
Tschechien 2010 -2130 -17846 -19976 92549 —-27793 -19496 -5574 85445 125131 105155 18,2%
Danemark 2010 797 -42671 -43468 207899 —-78437 -20515 -11164 32831 130615 87147 11,7%
Estland 2010 -249 -8196 -8445 66894 -26383 -3919 (0] 73157 109750 101305 39,5%
Finnland 2009 -178 -30022 -30201 75381 -28532 -6632 -7202 28082 61097 30897 7,8%
Frankreich 2010 -2904 -28503 -31407 94133 -21451 -20444 -15050 54391 91579 60173 10,6 %
Deutschland 2010 —3973 -36901 -40874 74406 -28450 -31726 -9942 81012 85299 44426 7,5%
Griechenland 2009 -1780 -30044 -31824 93624 -11870 -15658 -23320 3845 46622 14798 4,1%
Ungarn 2010 -878 -11766 -12644 76171 -23298 -22368 (0] 55414 85919 73276 19,3%
Island m m m m m m m m m m m
Irland 2010 -1084 -23927 -25011 214036 -65316 -29965 0 101729 220484 195473 30,3%
Israel 2010 -1215 -24905 -26120 147712 -21659 -17721 0] 21021 129352 103232 12,6%
Italien 2008 -986 -43886 -44872 177073 -63514 -18903 0 22519 117174 72302 8,1%
Japan? m m m m m m m m m m m
Korea 2010 -5756 -28830 -34587 185305 -7688 -15277 (0] 11785 174126 139540 13,1%
Luxemburg m m m m m m m m m m m
Mexiko m m m m m m m m m m m
Niederlande 2010 -4358 -50747 -55105 150870 -53510 -28296 -4801 31999 96261 41156 5,7%
Neuseeland 2010 —-3213 —33613 -36827 112064 -37790 -2839 -1172 29961 100226 63399 8,7%
Norwegen 2010 -3023 -51519 -54543 261645 -82184 -23995 -4680 46082 196868 142325 13,0%
Polen 2010 -1276 -16640 -17916 56062 -7234 -19415 (0] 34594 64008 46093 11,6%
Portugal 2010 0] -17510 -17510 146361 -29407 -17538 (0] 13572 112987 95478 12,0%
Slowakei 2010 -2007 -8802 -10809 115675 -26205 -31402 (0] 119524 177592 166784 35,1%
Slowenien 2010 -1833 -21943 -23776 125817 -29689 -36241 (0] 38266 98153 74378 12,8%
Spanien 2010 -1613 =9|225 -10838 107297 -28928 -10463 (0] 58730 126636 115798 35,3%
Schweden 2010 -16 -25456 -25473 175142 -58469 -16085 -21705 55004 133887 108415 16,5%
Schweiz m m m m m m m m m m m
Tlrkei 2005 -336 -11218 -11554 63318 -10584 -10115 0 4017 46637 35082 9,5%
Ver. Konigreich 2010 -5195 -30014 -35209 220438 -51976 -28912 -49957 64640 154232 119023 18,2%
Vereinigte Staaten 2010 -2853 -25225 -28078 285333 -68131 -25197 -7344 44074 228736 200658 19,4%
OECD-Durchschnitt 147041 126270
EU21-Durchschnitt 135451 117653
Partnerlander
Argentinien m m m m m m m m m m m
Brasilien m m m m m m m m m m m
China m m m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m m m
Lettland m m m m m m m m m m m
Russische Fod. m m m m m m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m m m

Anmerkung: Die Zahlen basieren auf dem Unterschied zwischen Médnnern, die einen Abschluss im Sekundarbereich Il/postsekundaren, nicht tertidren Bereich
erworben haben, und Mannern, die keinen derartigen Abschluss erworben haben.

1. Flir Belgien keine Datenangabe in der Tabelle, da der Sekundarbereich Il dort Pflicht ist. 2. Daten sind nicht aufgegliedert nach Abschluss im Sekundar-
bereich | und Sekundarbereich Il.

Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116300

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise flr den Leser.

214 . BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014


www.oecd.org/edu/eag.htm
http://dx.doi.org/10.1787/888933116300
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Tabelle A7.1b

Private Kosten und privater Nutzen fiir eine Frau, die einen Abschluss im Sekundarbereich Il bzw. postsekundaren,
nicht tertiaren Bereich erwirbt (2010)
Im Vergleich zu einer Frau, die einen Abschluss im Sekundarbereich | erwirbt (in US-Dollar, kaufkraftbereinigt mittels KKP flir das BIP)

Jahr Direkte Entgan- | Gesamt- |Bruttoein-| Effekt Effekt Effekt Effekt Gesamt- | Kapital- Ertrags-
Kosten genes kosten |kommens-| Einkom- Sozial- Trans- Erwerbs- nutzen wert rate
Einkom- vorteile men- versiche- | ferleis- | losigkeit
men steuer rungs- tungen
beitrage
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9) (10) (11)

OECD-Lander
Australien 2009 -3019 -28198 -31217 122044 —-28457 (0] -22467 20190 91311 60094 12,7%
Osterreich 2010 -2084 -44642 -46726 204709 -28457 -46030 -32029 23784 121977 75251 9,0%
Belgien* m m m m m m m m m m m
Kanada 2010 -3424 -32817 -36241 78654 -15117 -8057 -3002 29950 82428 46187 7,1%
Chile m m m m m m m m m m m
Tschechien 2010 -2130 -15299 -17429 86525 -23652 -17196 -16740 70127 99064 81634 19,3%
Danemark 2010 -797 -44663 -45460 151000 -55719 -15607 0 26604 106278 60818 9,1%
Estland 2010 -249 -8187 -8436 43751 -10151 —-1455 (0] 8365 40510 32074 31,6%
Finnland 2009 -178 -31990 -32168 55774 -16608 -5546 -16226 30783 48177 16009 5,5%
Frankreich 2010 -2904 -25642 -28546 97781 -18674 -18682 -27615 39828 72639 44093 8,1%
Deutschland 2010 -3973 -37300 -41272 156387 —-33692 -41680 —-48767 42644 74891 33618 6,4%
Griechenland 2009 -1780 —-24381 -26160 109244 -1304 -18230 -15164 5096 79641 53481 7,8%
Ungarn 2010 -878 -13082 -13960 75548 —-21486 -20637 (0] 46369 79794 65834 15,8%
Island m m m m m m m m m m m
Irland 2010 -1084 -31344 -32428 134069 -20768 -8056 (0] 30359 135604 103176 15,0%
Israel 2010 -1215 -23860 -25076 109731 -3747 -5003 -3505 12291 109768 84692 13,0%
Italien 2008 -986 -38624 -39610 152167 -51238 -17293 (0] 29983 113620 74010 8,4%
Japan? m m m m m m m m m m m
Korea 2010 -5756 -30875 -36631 114418 -1830 -9342 0 4399 107644 71013 11,3%
Luxemburg m m m m m m m m m m m
Mexiko m m m m m m m m m m m
Niederlande 2010 -4358 -48974 -53332 159683 -36998 -53343 -13638 28711 84414 31082 5,1%
Neuseeland 2010 =3213 -30148 -33362 77579 -16827 -1872 —7825 16735 67790 34428 7,7%
Norwegen 2010 -3023 -52322 -55345 160744 —-44395 -14122 -14220 19969 107976 52631 6,9%
Polen 2010 -1276 -15341 -16618 65215 -7681 -20906 0o 32672 69299 52682 11,7%
Portugal 2010 (0] -16952 -16952 104322 -10554 -12633 (0] 10654 91790 74838 11,3%
Slowakei 2010 -2007 -5179 -7187 79613 -12302 -22099 0 85991 131204 124017 43,8%
Slowenien 2010 -1833 -24045 -25877 118868 -32045 -31131 0] 21694 77387 51510 8,8%
Spanien 2010 -1613 -8881 -10494 85625 -27101 -7802 (0] 39931 90653 80159 16,5%
Schweden 2010 -16 -27231 -27247 141055 -47672 -13857 -30949 57144 105720 78473 11,5%
Schweiz m m m m m m m m m m m
Turkei 2005 -336 -12058 -12394 75879 -8395 -9432 0 -12434 45618 33223 9,2%
Ver. Konigreich 2010 -5195 -42268 -47464 136400 -33662 -18761 -49494 51211 85693 38230 6,7%
Vereinigte Staaten 2010 -2853 -27807 -30659 216685 —-44957 -19154 -13250 34220 173546 142886 16,7%
OECD-Durchsch 115314
EU21-Durchschnitt 113565
Partnerlander
Argentinien m m m m m m m m m m m
Brasilien m m m m m m m m m m m
China m m m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m m m
Lettland m m m m m m m m m m m
Russische Fod. m m m m m m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m m m

Anmerkung: Die Zahlen basieren auf dem Unterschied zwischen Frauen, die einen Abschluss im Sekundarbereich ll/postsekundaren, nicht terti&ren Bereich
erworben haben, und Frauen, die keinen derartigen Abschluss erworben haben.

1. Fir Belgien keine Datenangabe in der Tabelle, da der Sekundarbereich Il dort Pflicht ist. 2. Daten sind nicht aufgegliedert nach Abschluss im Sekundar-
bereich | und Sekundarbereich II.

Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116319

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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Kapitel A . Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

Tabelle A7.2a

Staatliche Kosten und staatlicher Nutzen bei einem Mann, der einen Abschluss im Sekundarbereich Il
bzw. postsekundaren, nicht tertiaren Bereich erwirbt (2010)
Im Vergleich zu einem Mann mit einem Abschluss im Sekundarbereich | (in US-Dollar, kaufkraftbereinigt mittels KKP ftir das BIP)

Jahr Direkte Entgan- Gesamt- Effekt Effekt Effekt Effekt Gesamt- Kapital- Ertrags-
Kosten gene kosten Einkom- Sozial- Transfer- Erwerbs- nutzen wert rate
Einkom- mensteuer | versiche- | leistungen | losigkeit
mensteuer rungs-
beitrage
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9 (10)

OECD-Lander
Australien 2009 451965 -3020 -18975 55053 (0] 8303 9355 72710 53735 17,1%
Osterreich 2010 -43971 -8869 -52840 73918 56580 10652 15590 156741 103901 9,5%
Belgien® m m m m m m m m m m
Kanada 2010 -27754 -2945 -30700 43075 10028 1322 8540 62965 32266 6,4%
Chile m m m m m m m m m m
Tschechien 2010 -21080 2849 -18231 18550 10152 5574 18586 52862 34631 10,2%
Dénemark 2010 -32430 -20100 -52530 69942 16687 11164 12323 110115 57585 7,6%
Estland 2010 -19081 -1241 -20323 13696 1879 (0] 14726 30301 9978 5,5%
Finnland 2009 -21711 -4391 -26103 23424 4855 7202 6884 42366 16263 6,5%
Frankreich 2010 -33511 -5799 -39310 15415 13033 15050 13446 56945 17635 5,9%
Deutschland 2010 —-27953 -13996 -41949 17205 15268 9942 27703 70119 28170 6,8%
Griechenland 2009 —-22045 2032 -20013 11723 15045 23320 760 50848 30835 6,0%
Ungarn 2010 -15696 -2625 -18321 16503 12994 (0] 16168 45666 27345 8,5%
Island m m m m m m m m m m
Irland 2010 -25625 -794 -26419 55056 23939 0 16285 95281 68862 10,8%
Israel 2010 -14670 -1409 -16079 20681 16468 0] 2231 39380 23301 6,7%
Italien 2008 -32919 -10264 -43183 59003 16776 0 6638 82418 39235 6,0%
Japan? m m m m m m m m m m
Korea 2010 -21051 -2923 -23974 7529 14366 (0] 1069 22965 -1009 2,8%
Luxemburg m m m m m m m m m m
Mexiko m m m m m m m m m m
Niederlande 2010 -28879 -2153 -31032 50757 20313 4801 10736 86607 55575 9,8%
Neuseeland 2010 —-22264 -4017 -26281 32780 2243 1172 5605 41800 15519 5,1%
Norwegen 2010 -38967 -16326 -55292 73242 20424 4680 12512 110859 55566 7,6%
Polen 2010 -19278 -5994 -25272 4952 12024 (0] 9673 26648 1377 3,3%
Portugal 2010 -26371 -2429 -28800 28325 16055 (0] 2565 46945 18145 4,7%
Slowakei 2010 -14722 —-874 -15596 17620 15479 0 24507 57606 42011 12,3%
Slowenien 2010 -19303 -6815 -26119 25987 27826 0] 12116 65930 39811 9,0%
Spanien 2010 -18107 -843 -18950 23289 6766 0 9336 39391 20441 6,1%
Schweden 2010 -29675 -6505 -36180 46649 12257 21705 15648 96 259 60079 14,3%
Schweiz m m m m m m m m m m
Tarkei 2005 -4776 -4551 -9327 9997 9514 (9] 1188 20699 11371 6,4%
Ver. Konigreich 2010 -19434 4949 -14485 44222 24322 49957 12344 130846 116361 27,1%
Vereinigte Staaten 2010 -34048 -3381 -37429 61984 21854 7344 9490 100671 63242 9,1%
OECD-Durchschnitt
EU21-Durchschnitt
Partnerlander
Argentinien m m m m m m m m m m
Brasilien m m m m m m m m m m
China m m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m m
Lettland m m m m m m m m m m
Russische Fod. m m m m m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m m

Anmerkung: Die Zahlen basieren auf dem Unterschied zwischen Médnnern, die einen Abschluss im Sekundarbereich Il/postsekundaren, nicht tertidren Bereich
erworben haben, und Ménnern, die keinen derartigen Abschluss erworben haben.

1. Flir Belgien keine Datenangabe in der Tabelle, da der Sekundarbereich Il dort Pflicht ist. 2. Daten sind nicht aufgegliedert nach Abschluss im Sekundar-
bereich | und Sekundarbereich 1.

Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116338

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise flr den Leser.
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Welche Anreize bestehen fiir Investitionen in Bildung? .

Tabelle A7.2b

Staatliche Kosten und staatlicher Nutzen bei einer Frau, die einen Abschluss im Sekundarbereich Il
bzw. postsekundaren, nicht tertiaren Bereich erwirbt (2010)
Im Vergleich zu einer Frau mit einem Abschluss im Sekundarbereich | (in US-Dollar, kaufkraftbereinigt mittels KKP ftir das BIP)

Jahr Direkte Entgan- Gesamt- Effekt Effekt Effekt Effekt Gesamt- Kapital- Ertrags-
Kosten gene kosten Einkom- Sozial- Transfer- Erwerbs- nutzen wert rate
Einkom- mensteuer | versiche- | leistungen | losigkeit
mensteuer rungs-
beitrage
(1) (2) (3) (4) (5) (8) (7) (8) (9) (10)

OECD-Lander
Australien 2009 =15/955] -3136 -19091 26218 (0] 22467 2239 50924 31833 18,4%
Osterreich 2010 -43971 -8568 -52539 28045 41879 32029 4562 106516 53977 8,2%
Belgien* m m m m m m m m m m
Kanada 2010 -28587 -3233 -31820 13613 6115 3002 3447 26176 -5644 2,3%
Chile m m m m m m m m m m
Tschechien 2010 -21080 2442 -18638 17417 9532 16740 13901 57589 38951 10,5%
Danemark 2010 -32430 -21038 -53468 49505 12177 0 9644 71326 17858 4,8%
Estland 2010 -19081 -1240 -20321 8914 1223 0] 1469 11606 -8715 0,2%
Finnland 2009 -21711 -4679 -26390 12075 3607 16226 6472 38380 11989 6,6%
Frankreich 2010 -33511 -5217 -38728 15257 13296 27615 8802 64970 26243 5,6%
Deutschland 2010 —27953 -14147 -42100 30323 33057 48767 11993 124140 82040 13,7%
Griechenland 2009 —22045 1649 -20396 1347 17423 15164 764 34699 14303 4,8%
Ungarn 2010 -15696 -2918 -18614 16259 12802 (0] 13062 42123 23509 7,5%
Island m m m m m m m m m m
Irland 2010 —25625 -1040 -26665 19850 7690 (0] 1284 28824 2159 3,3%
Israel 2010 -14670 -1350 -16020 3668 4543 3505 539 12254 -3766 1,8%
Italien 2008 -32919 -9033 -41952 47153 14467 (0] 6910 68530 26578 5,2%
Japan? m m m m m m m m m m
Korea 2010 -21051 -3130 -24181 1797 9001 0 374 11172 -13009 -1,0%
Luxemburg m m m m m m m m m m
Mexiko m m m m m m m m m m
Niederlande 2010 -28879 1113 -27766 35228 46047 13638 9066 m 76213 14,6 %
Neuseeland 2010 -22264 -3603 -25867 14529 1540 7825 2630 26524 657 3,1%
Norwegen 2010 -38967 -16580 -55547 41576 12582 14220 4360 72737 17190 4,8%
Polen 2010 -19278 -5526 -24804 5740 13937 o 8910 28588 3784 3,6%
Portugal 2010 -26371 -2352 -28722 10290 11473 (0] 1424 23187 -5536 2,3%
Slowakei 2010 -14722 -514 -15236 9428 10668 (0] 14305 34401 19165 7,8%
Slowenien 2010 -19303 -7468 -26771 30404 26364 (0] 6407 63175 36404 7,4%
Spanien 2010 -18107 -811 -18919 25096 5301 (0] 4506 34904 15985 5,2%
Schweden 2010 -29675 -6959 -36633 36329 9895 30949 15306 92478 55845 13,6%
Schweiz m m m m m m m m m m
Turkei 2005 -4776 -4892 -9668 10025 11264 0 -3463 17827 8159 5,8%
Ver. Konigreich 2010 -19434 8961 -10473 27379 15059 49494 9985 101917 91444 19,3%
Vereinigte Staaten 2010 -34048 -3727 -37775 41313 16564 13250 6233 77360 39585 7,5%
OECD-Durchsch
EU21-Durchschnitt
Partnerlander
Argentinien m m m m m m m m m m
Brasilien m m m m m m m m m m
China m m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m m
Lettland m m m m m m m m m m
Russische Fod. m m m m m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m m

Anmerkung: Die Zahlen basieren auf dem Unterschied zwischen Frauen, die einen Abschluss im Sekundarbereich ll/postsekundaren, nicht tertidren Bereich
erworben haben, und Frauen, die keinen derartigen Abschluss erworben haben.

1. Flir Belgien keine Datenangabe in der Tabelle, da der Sekundarbereich Il dort Pflicht ist. 2. Daten sind nicht aufgegliedert nach Abschluss im Sekundar-
bereich | und Sekundarbereich II.

Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116357

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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Kapitel A . Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

Tabelle A7.3a

Private Kosten und privater Nutzen fiir einen Mann, der einen Abschluss im Tertiarbereich erwirbt (2010)
Im Vergleich zu einem Mann, der einen Abschluss im Sekundarbereich Il/postsekundaren, nicht tertidren Bereich erwirbt
(in US-Dollar, kaufkraftbereinigt mittels KKP fir das BIP)

Jahr | Direkte | Entgan- | Gesamt- | Vorteile Effekt Effekt Effekt Effekt Effekt | Gesamt- | Kapital- | Ertrags-

Kosten genes kosten Brutto- | Einkom- | Sozial- Trans- | Erwerbs- Zu- nutzen wert rate
Einkom- einkom- men- |versiche-| ferleis- | losigkeit | schiisse
men men steuer rungs- | tungen
beitrage
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9 (10) (11) (12)

OECD-Lander

Australien 2009 | -17528 | -50814 -68342( 339977 |-124441 (0] (0] 5363 335 221234 | 152892 9,0%
Osterreich 2010 -6199 | -62401 | -68600| 396272 |-132408| -53634 0 18521 | 10877 239629 | 171029 | 10,1%
Belgien 2010 —-2780 | -37528 -40307 | 348982 |-155156 | —-53464 (0] 21666 862 162891 | 122584 11,9%
Kanada 2010 | -20529 | -36423 | -56952| 293058 | -96272 -6355 0 27401 1103 218935 | 161982 | 10,2%
Chile m m m m m m m m m m m m
Tschechien 2010 -5029 | -25719 -30748| 365437 | -70726| 41771 (0] 20181 m 273121 | 242373 18,6 %
Danemark 2010 —-4509 | -75357 | -79866 | 314158 |-143348| -26897 | -8763 17765 | 29411 182326 | 102460 8,4%
Estland 2010 -3924 | -14951 -18875| 207579 | -46145 -6453 (0] 42224 730 197934 | 179059 20,6 %
Finnland 2009 -1873 | -56911 | -58784 | 343119 |-138956 | —24568 (0] 39479 8730 227803 | 169020 | 11,9%
Frankreich 2010 -6963 | -47182 -54145| 380704 | -95841| -51427 -691 19109 3103 254957 | 200812 11,4%
Deutschland 2010 -5813 | -55093 —-60906 | 462289 (-166502| -89273 (0] 58741 6472 271727 | 210821 13,4%
Griechenland 2009 —-690 | -43715 | —-44405| 182193 | -35679| -29437 | -8700 6156 m 114533 70128 7,5%
Ungarn 2010 -4664 | -13268 —-17932| 459159 |-147118| -75232 (0] 37773 1135 275718 | 257785 28,5%
Island m m m m m m m m m m m m
Irland 2010 -6478 | —42453 -48931| 684820 |-259751| -58952 (0] 131625 5412 503154 | 454224 29,9%
Israel 2010 | -14023 | -26963 -40987 | 285448 | -69772| -35702 (0] 16788 1528 198291 | 157304 11,8%
Italien 2008 -7285 | -50608 | —-57893| 408011 (-159562| —-41835 0 3295 3330 213239 | 155346 8,1%
Japan 2007 | -37215 | -66750 |-103965| 326614 | -64523| -36039 (0] 20931 m 246983 | 143018 7,4%
Korea 2010 | -19211 | -34019 | -53231| 379884 | —-47160| —25602 0 12407 m 319528 | 266298 | 12,8%
Luxemburg m m m m m m m m m m m m
Mexiko m m m m m m m m m m m m
Niederlande 2010 | -14646 | 95834 [-110480 | 442661 |-197999| -26901 ] 10736 13770 242267 | 131787 7,2%
Neuseeland 2010 -9384 | -43347 -52731( 193910 | -62325 —-3875 -86 358 3039 131021 78290 7,3%
Norwegen 2010 -1086 | -47946 | -49032| 274357 (-107528| -23197 0 23000 4690 171321 | 122289 8,2%
Polen 2010 —-7343 | -16928 -24270| 376155 | -30873| -75986 (0] 38492 2228 310015 | 285745 24,6%
Portugal 2010 -4627 | -16181 —-20808 | 324887 | -89461| -36243 (0] 17564 m 216746 | 195937 18,3%
Slowakei 2010 —-6183 | -15019 | -21202| 290121 | -51866| -40961 0 38465 1226 | 236985 | 215783 | 21,4%
Slowenien 2010 -3564 | -26242 —-29806 | 447946 |-110866 | —96037 0] 19992 259 261294 | 231488 17,1%
Spanien 2010 -8864 | -28219 | -37083| 178900 | -52903| -14033 0 41874 3791 157629 | 120546 | 11,2%
Schweden 2010 -3560 | -50291 -53851| 209467 | -84430 -9281 0] 8454 7735 131945 78094 7,4%
Schweiz m m m m m m m m m m m m
Tlrkei 2005 -1061 -9402 -10463| 106985 | -18682| -16424 (o] 2761 m 74640 64177 19,3%
Ver. Konigreich 2010 | —20162 | -47655 -67817 | 413163 | -89124| -49107 -4303 40284 5225 316138 | 248322 14,3%
Vereinigte Staaten 2010 | -61135 | -44678 |-105813 | 628922 |-210898| -55768 0o 100046 | 27162 489463 | 383649 | 15,4%

OECD-Durchschnitt 347075 -105528 236602 185284

EU21-Durchschnitt 361801 -112936 239503 192167

Partnerlander

Argentinien m m m m m m m m m m m m
Brasilien m m m m m m m m m m m m
China m m m m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m m m m
Lettland m m m m m m m m m m m m
Russische Fod. m m m m m m m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m m m m

Anmerkung: Die Zahlen basieren auf dem Unterschied zwischen Ménnern, die einen Abschluss im Tertidrbereich erworben haben, und Méannern, die einen
Abschluss im Sekundarbereich ll/postsekundaren, nicht tertidren Bereich erworben haben.

Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116376

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiur den Leser.
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Welche Anreize bestehen fiir Investitionen in Bildung? .

Tabelle A7.3b

Private Kosten und privater Nutzen fiir eine Frau, die einen Abschluss im Tertiarbereich erwirbt (2010)
Im Vergleich zu einer Frau, die einen Abschluss im Sekundarbereich ll/postsekundaren, nicht tertidren Bereich erwirbt
(in US-Dollar, kaufkraftbereinigt mittels KKP fir das BIP)

Jahr | Direkte | Entgan- | Gesamt- | Vorteile Effekt Effekt Effekt Effekt Effekt | Gesamt- | Kapital- | Ertrags-
Kosten genes kosten Brutto- | Einkom- | Sozial- Trans- | Erwerbs- Zu- nutzen wert rate
Einkom- einkom- men- |versiche-| ferleis- | losigkeit | schiisse
men men steuer rungs- tungen
beitrage
(1) (2) (3) (4) (5) (8) (7) (8) (9) (10) (11) (12)

OECD-Lander
Australien 2009 | -17528 | -52120 -69648| 253308 | -91641 (0] (0] 13021 335 | 175023 | 105374 8,9%
Osterreich 2010 -6199 | -63316 | —-69515| 331700 | -93938( -61225 0 8104 10877 | 195518 | 126003 9,0%
Belgien 2010 -2780 | -35428 | —-38207| 310555 [-127305| -72908 (0] 40296 862 151500 | 113293 13,7%
Kanada 2010 | -20529 | -37837 | -58366| 261335 | -69368| -20695 0 16627 1103 | 189002 | 130636 | 11,4%
Chile m m m m m m m m m m m m
Tschechien 2010 -4882 | —24979 | -29862| 208439 | -45919| -26193 -688 29891 m 165530 | 135668 15,3%
Danemark 2010 -4509 | -78578 | —-83087| 175082 | -61404| -15158 | -9772 10710 29411 | 128869 45782 6,5%
Estland 2010 -3924 | -15754 | -19678| 153829 | -40802 -5839 (0] 54649 730 | 162567 | 142889 29,7%
Finnland 2009 -1873 | 60589 | -62461| 211875| -72749| -15039 | -4079 21742 8730 | 150480 88019 8,8%
Frankreich 2010 -6963 | —44369 | -51332| 263248 | -52801| -39383 | -11640 24882 3103 | 187409 | 136077 10,9%
Deutschland 2010 -5813 | -55984 | -61797| 247459 | -67041| -55248 -17 22124 6472 | 153749 91952 8,5%
Griechenland 2009 -690 | -36674 | -37363| 186037 | -21786| -33976 | -29066 26865 m | 128074 90710 9,6%
Ungarn 2010 -4664 | -13164 -17828| 257527 | -83602| -49345 (0] 32818 1135 | 158533 | 140705 | 24,6%
Island m m m m m m m m m m m m
Irland 2010 -6478 | -48135 -54612| 456714 |-129055| -63508 (0] 39212 5412 | 308775 | 254163 21,0%
Israel 2010 | -14023 | —27428 -41451| 151423 | -22840| -18663 (0] 12245 1528 | 123692 82240 8,6%
Italien 2008 —-7285 | 47826 | -55111| 223811 | -79954| -21986 (0] 7563 3330 | 132764 77652 6,9%
Japan 2007 | -37215 | —-49265 -86481| 231306 | -20848| -29117 (0] 9951 m 191293 | 104812 7,8%
Korea 2010 | -19211 | -35087 | -54298| 268211 | -10077| -20463 (0] -5570 m | 232101 | 177802 | 11,0%
Luxemburg m m m m m m m m m m m m
Mexiko m m m m m m m m m m m m
Niederlande 2010 | -14646 | -90283 |-104929| 353759 |-137587| -30982 (o) 11955 13770 | 210915 | 105985 7,0%
Neuseeland 2010 -9384 | -42595 -51980| 167699 | -40316 -3622 —-2329 13769 3039 | 138239 86260 10,3%
Norwegen 2010 -1086 | -50062 | -51148| 227688 | -63403| -17791 0 785 4690 | 151970 | 100822 9,6%
Polen 2010 -7343 | -16014 | -23356| 243941 | -24419| -60782 (0] 39454 2228 | 200423 | 177066 | 21,6%
Portugal 2010 -4627 | -15481 -20108 | 262280 | -59602| -31363 (0] 22688 m 194001 | 173893 | 22,0%
Slowakei 2010 -6183 | -15551 | -21734| 181063 | —-33609| -29678 (0] 40616 1226 | 159618 | 137884 | 18,5%
Slowenien 2010 -3564 | -26170 —-29734| 343115 | -84277| -79783 (0] 24076 259 | 203390 | 173657 15,3%
Spanien 2010 -8864 | —27626 | —36490| 237736 | -69735| -18075 0 46399 3791 | 200115 | 163625 | 14,5%
Schweden 2010 -3560 | -51796 | -55356| 140237 | -42057| -10883 [0] 15631 7735 | 110663 55306 7,1%
Schweiz m m m m m m m m m m m m
Tarkei 2005 -1061 -8185 -9246| 116530 | -21267| -19627 0 14075 m 89711 80466 | 19,2%
Ver. Konigreich 2010 | —20162 | 47080 | —-67241| 351526 | -79076| -43645| -12831 551550 5225 | 276748 | 209506 12,3%
Vereinigte Staaten 2010 | -61135 | —-47732 |-108867 | 416147 (-107923| -35416 0 47389 27162 | 347358 | 238491 12,9%
OECD-Durchschni 249434 179932 129198
EU21-Durchschnitt 256997 178982 131992
Partnerlander
Argentinien m m m m m m m m m m m m
Brasilien m m m m m m m m m m m m
China m m m m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m m m m
Lettland m m m m m m m m m m m m
Russische Fod. m m m m m m m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m m m m

Anmerkung: Die Zahlen basieren auf dem Unterschied zwischen Frauen, die einen Abschluss im Tertidrbereich erworben haben, und Frauen, die einen Abschluss
im Sekundarbereich Il/postsekundaren, nicht tertidren Bereich erworben haben.

Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116395

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fur den Leser.
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Kapitel A . Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

Tabelle A7.4a

Staatliche Kosten und staatlicher Nutzen bei einem Mann, der einen Abschluss im Tertiarbereich erwirbt (2010)
Im Vergleich zu einem Mann, der einen Abschluss im Sekundarbereich Il/postsekundaren, nicht tertidren Bereich erwirbt
(in US-Dollar, kaufkraftbereinigt mittels KKP fir das BIP)

Jahr Direkte Entgan- Effekt Gesamt- Effekt Effekt Effekt Effekt Gesamt- | Kapital- | Ertrags-
Kosten gene Zu- kosten Einkom- Sozial- Trans- Erwerbs- nutzen wert rate
Einkom- | schiisse men- versiche- | ferleis- losigkeit
men- steuer rungs- tungen
steuer beitrage
(1) (2 (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9) (10) (11)

OECD-Lander
Australien 2009 | -14588 -5652 —335 -20575 123233 (0] (0] 1208 124441 103866 12,9%
Osterreich 2010 | -44819 -11977 -10877 -67673 | 128843 50561 0 6637 186041 118368 8,0%
Belgien 2010 | -24413 —-9051 -862 -34326 149431 50456 (0] 8733 208619 174293 15,1%
Kanada 2010 | -26735 -3589 -1103 -31427 91254 4772 0 6602 102627 71201 8,9%
Chile m m m m m m m m m m m
Tschechien 2010 | -18717 4105 m -14612 67727 39580 (0] 5191 112497 97885 17,6%
Dénemark 2010 | -85578 -35496 -29411 | -150485 | 137397 25140 8763 7708 179007 28522 3,8%
Estland 2010 | -12037 -2264 -730 -15032 38729 5313 (0] 8557 52599 37567 10,5%
Finnland 2009 | —-42400 -8324 -8730 -59454 | 128733 22053 0 12738 163525 104071 8,3%
Frankreich 2010 | -31533 -9599 -3103 -44 236 92737 48871 691 5660 147960 103724 8,7%
Deutschland 2010 | -31421 -20896 -6472 -58789 1635673 78113 (0] 24090 255776 196987 11,9%
Griechenland 2009 | -20179 2956 m -17223 34885 28464 8700 1766 73816 56593 11,6%
Ungarn 2010 | -16393 -2960 —1135 -20489 138343 69279 (0] 14727 222349 201861 23,0%
Island m m m m m m m m m m m
Irland 2010 | -28066 -1409 -5412 -34887 231031 49600 0 38072 318703 283816 26,9%
Israel 2010 | -16613 -1526 -1528 -19666 67496 34209 0] 3768 105474 85807 11,4%
Italien 2008 | -17538 -11836 -3330 —-32704 | 157696 41484 0 2217 201397 168693 10,1%
Japan 2007 | -17897 -15254 m -33151 62285 33612 0] 4665 100562 67411 8,4%
Korea 2010 -7198 -3449 m -10648 46494 24687 0 1581 72762 62115 12,3%
Luxemburg m m m m m m m m m m m
Mexiko m m m m m m m m m m m
Niederlande 2010 | -37254 -41204 -13770 -92227 195349 25117 (] 4433 224900 132673 7,2%
Neuseeland 2010 | —-18444 -5180 —-3039 -26663 61879 3868 86 453 66 286 39623 7,0%
Norwegen 2010 | -26059 -15194 -4690 -45942 | 102100 21412 0 7213 130725 84783 7,1%
Polen 2010 | -17653 -6097 -2228 -25978 28162 68381 (0] 10316 106 860 80882 12,4%
Portugal 2010 | -10295 -2245 m -12540 85300 34368 0] 6036 125705 113164 16,1%
Slowakei 2010 | -14559 -1492 -1226 -17276 47313 36008 0 9505 92826 75550 13,8%
Slowenien 2010 | -19698 -8151 -259 -28108 107113 91799 (0] 7991 206903 178795 15,4%
Spanien 2010 | -31833 -2577 -3791 -38201 46168 11387 0 9381 66936 28735 5,6%
Schweden 2010 | -34448 -12852 -7735 -55035 82130 8756 [0] 2826 93711 38676 5,2%
Schweiz m m m m m m m m m m m
Tarkei 2005 -9567 -3814 m -13381 18209 16010 0 886 35106 21724 9,3%
Ver. Kénigreich 2010 -6798 -2591 =5/225 -14615 82483 45366 4303 10381 142534 127919 26,1%
Vereinigte Staaten 2010 | -34787 -5989 -27162 -67937 189603 48143 (0] 28922 266667 198730 10,8%
OECD-Durchschnitt 99852 144390 106 346
EU21-Durchschnitt 106657 159133 117439
Partnerlander
Argentinien m m m m m m m m m m m
Brasilien m m m m m m m m m m m
China m m m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m m m
Lettland m m m m m m m m m m m
Russische Fod. m m m m m m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m m m

Anmerkung: Die Zahlen basieren auf dem Unterschied zwischen Méannern, die einen Abschluss im Tertidrbereich erworben haben, und Ménnern, die einen
Abschluss im Sekundarbereich ll/postsekundaren, nicht tertidren Bereich erworben haben.

Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116414

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiur den Leser.
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Welche Anreize bestehen fiir Investitionen in Bildung? .

Tabelle A7.4b

Staatliche Kosten und staatlicher Nutzen bei einer Frau, die einen Abschluss im Tertiarbereich erwirbt (2010)
Im Vergleich zu einer Frau, die einen Abschluss im Sekundarbereich ll/postsekundaren, nicht tertidren Bereich erwirbt
(in US-Dollar, kaufkraftbereinigt mittels KKP fir das BIP)

Jahr | Direkte Entgan- Effekt Gesamt- Effekt Effekt Effekt Effekt Gesamt- | Kapital- | Ertrags-
Kosten gene Zu- kosten Einkom- Sozial- Trans- Erwerbs- nutzen wert rate
Einkom- | schiisse men- versiche- | ferleis- losigkeit
men- steuer rungs- tungen
steuer beitrage
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9) (10) (11)

OECD-Lander
Australien 2009 | -14588 =5I79iT —335 -20720 89111 (0] (0] 2530 91641 70921 13,5%
Osterreich 2010 | -44819 -12152 -10877 -67849 92488 59772 (0] 2903 155164 87315 7,0%
Belgien 2010 | -24413 -8544 -862 -33820 117399 67323 (0] 15490 200212 166393 19,0%
Kanada 2010 | -26735 -3728 -1103 -31566 67254 19517 (0] 3293 90064 58498 9,5%
Chile m m m m m m m m m m m
Tschechien 2010 | -18172 3987 m -14185 41879 22919 688 7315 72800 58615 14,6 %
Danemark 2010 | -85578 -37013 -29411 | -152002 58528 13964 9772 4069 86334 -65668 0,4%
Estland 2010 | -12037 -2386 -730 -15153 31454 4315 (0] 10872 46641 31487 12,9%
Finnland 2009 | -42400 -8862 -8730 -59992 68219 13657 4079 5912 91868 31876 5,2%
Frankreich 2010 | -31533 -9027 -3103 -43664 49775 35999 11640 6409 103824 60160 8,4%
Deutschland 2010 | -31421 —-21234 -6472 -59127 63819 50751 17 7718 122306 63179 6,9%
Griechenland 2009 | -20179 2480 m -17699 20386 29703 29066 5673 84828 67129 11,7%
Ungarn 2010 | -16393 —-2937 5. 131'85) -20465 77014 43784 (0] 12149 132947 112482 17,3%
Island m m m m m m m m m m m
Irland 2010 | —-28066 -1598 -5412 -35076 123230 60647 (0] 8686 192563 157487 17,5%
Israel 2010 | -16613 -1552 -1528 -19692 22108 17839 (0] 1557 41503 21811 6,4%
Italien 2008 | -17538 -11185 -3330 -32053 77919 21270 (0] 2750 101940 69886 8,0%
Japan 2007 | -17897 -10654 m -28551 20218 27924 (0] 1822 49965 21414 6,2%
Korea 2010 -7198 =51857/ m -10756 10123 20892 0 —-474 30540 19784 8,0%
Luxemburg m m m m m m m m m m m
Mexiko m m m m m m m m m m m
Niederlande 2010 | -37254 -35318 -13770 -86341 | 135724 28393 0 4453 168569 82228 6,5%
Neuseeland 2010 | -18444 -5090 —-3039 -26573 38104 3348 2329 2486 46267 19694 6,5%
Norwegen 2010 | -26059 -15864 -4690 -46613 63264 17730 0 199 81193 34581 5,8%
Polen 2010 | -17653 -5768 -2228 -25648 21556 52341 (0] 11304 85200 59552 10,5%
Portugal 2010 | -10295 -2148 m -12443 56914 28879 (0] 5172 90966 78523 14,9%
Slowakei 2010 | -14559 -1544 -1226 -17329 29789 24260 0o 9238 63287 45958 11,1%
Slowenien 2010 | -19698 -8128 -259 -28085 80209 74531 0] 9320 164060 135974 13,1%
Spanien 2010 | -31833 =25705 -3791 -38147 63118 15146 0 9546 87811 49664 7,5%
Schweden 2010 | -34448 -13236 -7735 -55420 38592 9798 0] 4551 52940 -2479 2,8%
Schweiz m m m m m m m m m m m
Turkei 2005 -9567 -3320 m -12887 19194 17528 (0] 4171 40894 28006 9,1%
Ver. Konigreich 2010 -6798 1128 =5225 -10895 70396 38718 12831 13607 135553 124658 36,4%
Vereinigte Staaten 2010 | -34787 -6398 -27162 -68347 99860 31811 (0] 11668 143339 74993 7,4%
OECD-Durchschni 98456 10,5%
EU21-Durchschnitt 111991 11,6%
Partnerlander
Argentinien m m m m m m m m m m m
Brasilien m m m m m m m m m m m
China m m m m m m m m m m m
Kolumbien m m m m m m m m m m m
Indien m m m m m m m m m m m
Indonesien m m m m m m m m m m m
Lettland m m m m m m m m m m m
Russische Fod. m m m m m m m m m m m
Saudi-Arabien m m m m m m m m m m m
Sudafrika m m m m m m m m m m m

Anmerkung: Die Zahlen basieren auf dem Unterschied zwischen Frauen, die einen Abschluss im Tertidrbereich erworben haben, und Frauen, die einen Abschluss
im Sekundarbereich ll/postsekundaren, nicht tertidren Bereich erworben haben.

Quelle: OECD. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116433

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise flr den Leser.
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Was sind die gesamtgesellschaftlichen Auswirkungen von Bildung?

Was sind die gesamtgesellschaftlichen
Auswirkungen von Bildung?

B Sowohl der Bildungsstand als auch die Lesekompetenz stehen mit besseren Ergeb-
nissen bei gesamtgesellschaftlichen Auswirkungen wie dem Gesundheitszustand,
ehrenamtlicher Titigkeit, zwischenmenschlichem Vertrauen und politischer Wirk-
samkeit (jeweils nach Selbstangabe) in Zusammenhang. Bei Menschen mit dem-
selben Bildungsstand schneiden diejenigen mit besserer Lesekompetenz bei den
gesamtgesellschaftlichen Auswirkungen besser ab.

B Ein besonders deutlicher Zusammenhang besteht zwischen der Lesekompetenz
und der politischen Wirksamkeit bei Absolventen des Tertidrbereichs. Im Durch-
schnitt von 20 OECD-Lindern gibt es bei der Frage, ob man glaubt, einen Einfluss
auf das zu haben, was die Regierung macht, einen Unterschied von 21 Prozent-
punkten zwischen Absolventen des Tertidrbereichs mit der hdchsten und denen
mit der niedrigsten Lesekompetenz.

B Bei Personen ohne einen Abschluss im Sekundarbereich II gibt es einen deutlichen
Zusammenhang zwischen der Lesekompetenz und ehrenamtlicher Titigkeit. Im
Durchschnittvon 21 OECD-Lidndern besteht bei Personen mit niedrigem Bildungs-
stand, die angeben, dass sie mindestens einmal im Monat einer ehrenamtlichen
Titigkeit nachgehen, zwischen dem Anteil mit hoher Lesekompetenz und dem
Anteil mit niedriger Lesekompetenz, ein Unterschied von 8 Prozentpunkten.
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Abbildung A8.1

Gesamtgesellschaftliche Auswirkungen von Bildung in den OECD-Landern (2012)
Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, Durchschnitt, 25 bis 64-Jahrige
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Quelle: OECD. Tabelle A8.1a (L), A8.2a (L), A8.3a (L) und A8.4a (L). Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm.
StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116642
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Kontext

Den Gesundheitszustand der Bevolkerung zu verbessern gehort in allen OECD-Lin-
dern zu den wichtigsten politischen Zielen. Dies wird aus den hohen Ausgaben fiir
das Gesundheitswesen ersichtlich, die sich in den OECD-Lindern 2009 auf 6,9 Pro-
zent des BIP beliefen (OECD, 2011a). Dieser Betrag liegt deutlich tiber den 6ffentli-
chen Ausgaben fiir Bildung von 5,0 Prozent im gleichen Jahr (OECD, 2011b). Obwohl
die in das Gesundheitswesen geflossenen betrichtlichen Mittel in der Regel das Leben
der Menschen zu verldngern geholfen haben, hat sich doch die Art der Gesundheits-

BILDUNG AUF EINEN BLICK 2014


http://www.oecd.org/edu/eag.htm
http://dx.doi.org/10.1787/888933116642

Was sind die gesamtgesellschaftlichen Auswirkungen von Bildung?

probleme verindert; schwerwiegende chronische Erkrankungen wie Herzerkrankun-
gen, Diabetes und Depressionen haben in jiingster Zeit zugenommen. Bei den Bemii-
hungen zur Bekimpfung dieser Entwicklungen kommt es zum Teil darauf an, dass
die Betroffenen ihren individuellen Lebensstil andern. Die hierzu notwendigen Ent-
scheidungen konnten durch eine Steigerung der kognitiven und psychosozialen Kom-
petenzen mittels Bildung entsprechend beeinflusst werden (OECD, 2013a).

Dem sozialen Zusammenhalt, der sich hiufig im Grad des biirgerschaftlichen und
sozialen Engagements widerspiegelt, wird in den OECD-Lindern ebenfalls groRe
Bedeutung beigemessen. Die Regierungen sind ganz allgemein der Auffassung, dass
das Mal? an biirgerschaftlicher Beteiligung, politischer Wirksamkeit sowie zwischen-
menschlichem Vertrauen unzureichend sei, wodurch sich die Aufrechterhaltung gut
funktionierender demokratischer Institutionen und politischer Prozesse schwierig
gestaltet. Bildung kann eine wichtige Rolle in der Sicherung des sozialen Zusammen-
halts spielen, indem sie die Lesekompetenz, die Selbstwirksamkeit und Belastbarkeit
fordert, die gesellschaftlichen und politischen Interaktionen zugrunde liegen.

Weitere wichtige Ergebnisse

B Das unterschiedliche Abschneiden bei gesamtgesellschaftlichen Auswirkungen zwischen Personen
mit der hochsten und mit der niedrigsten Lesekompetenzstufe ist im Allgemeinen vergleichbar
mit den diesbeziiglichen Unterschieden zwischen Personen ohne einen Abschluss im Sekundar-
bereich II und Personen mit einem Abschluss im Tertidrbereich. So betrigt beispielsweise
der Unterschied zwischen Erwachsenen mit einem hohen und mit einem niedrigen
Bildungsstand, die angeben, bei guter Gesundheit zu sein, 23 Prozentpunkte. Der
Unterschied zwischen Erwachsenen mit der hochsten Lesekompetenzstufe und mit
der niedrigsten Lesekompetenzstufe, die angeben, bei guter Gesundheit zu sein,
betrdgt ebenfalls 23 Prozentpunkte.

B Frauen scheinen im Hinblick aufeinen besseren Gesundheitszustand und mehr zwischenmensch-
lichem Vertrauen mehr von einer Verbesserung ihrer Kompetenzen zu profitieren. So betrdgt
z.B. der Unterschied zwischen Frauen mit der hochsten Lesekompetenzstufe und
mit der niedrigsten Lesekompetenzstufe, die angeben, anderen vertrauen zu kon-
nen, 19 Prozentpunkte, wihrend es bei den Médnnern 15 Prozentpunkte sind.

Analyse und Interpretationen

Der diesjdhrige Indikator zu den gesamtgesellschaftlichen Auswirkungen von Bildung
(und Kompetenzen) enthilt Informationen iiber den Gesundheitszustand (nach Selbst-
angabe), ehrenamtliche Titigkeit, zwischenmenschliches Vertrauen und politische
Wirksamkeit, die in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener
im Rahmen des OECD Programme for the International Assessment of Adult Compe-
tencies (PIACC) erhoben wurden. Diese vier Aspekte gesamtgesellschaftlicher Auswir-
kungen werden als Schliisselindikatoren fiir die Lebensqualitit des Einzelnen und der
Gesellschaft betrachtet (OECD, 2013a).
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Abbildung A8.2

Anteil Erwachsener (in %), die angeben, bei guter Gesundheit zu sein, nach Bildungsstand und Lesekompetenz (2012)
Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 64-Jdhrige
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Anordnung der Lander in aufsteigender Reihenfolge des Anteils Erwachsener mit einem Abschluss im Tertidrbereich, die angeben, bei guter Gesundheit zu sein.
Quelle: OECD. Tabelle A8.1a (L). Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116661
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Sowohl der Bildungsstand als auch die Lesekompetenz korrelieren positiv mit den
Ergebnissen im Hinblick auf die gesamtgesellschaftlichen Auswirkungen (Abb. A8.2,
A8.3, A8.4 und A8.5, Tab. A8.1, A8.2, A8.3 und A8.4). Die Unterschiede zwischen
Personen mit unterschiedlicher Lesekompetenz oder unterschiedlichem Bildungs-
stand sind mitunter erheblich. Auch wenn sich das Bild in den einzelnen Lindern
moglicherweise unterscheidet, so sind doch das Gesamtergebnis und die Stirke der
Korrelationen dhnlich, wenn man die alltagsmathematische Kompetenz betrachtet
(Tab. A8.1a [N1], A8.2a [N], A8.3a [N], A8.4a [N] im Internet).

Gesundheit (nach Selbstangabe)

Der Unterschied zwischen dem Anteil der Personen mit einem hohen Bildungsstand
(d. h. mit einem Abschluss im Tertidrbereich) und dem Anteil der Personen mit nied-
rigem Bildungsstand (d. h. einer Ausbildung unterhalb des Sekundarbereichs II), die
angeben, bei guter Gesundheit zu sein, betridgt im Durchschnitt von 22 OECD-Lindern
23 Prozentpunkte (Abb. A8.2, Tab. A8.1a [L]). Sowohl in Polen als auch in der Slowakei
war der Unterschied mit 38 bzw. 37 Prozentpunkten besonders ausgeprigt. Der Un-
terschied zwischen Personen mit der hchsten und mit der niedrigsten Lesekompetenz
in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener die angeben, bei
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guter Gesundheit zu sein, betrigt in diesen Lindern im Durchschnitt ebenfalls 23 Pro-
zentpunkte (Abb. A8.2 und Tab. A8.1a [L]). Estland wies hier einen grof3en Unterschied
von 34 Prozentpunkten auf.

Ehrenamtliche Tatigkeit

Der Unterschied zwischen dem Anteil Erwachsener miteinem hohen Bildungsstand und
miteinem niedrigen Bildungsstand, dieangeben, ehrenamtlich titig zu sein, betrigtim
Durchschnittvon 21 OECD-Lidndern 10 Prozentpunkte (Abb. A8.3 und Tab. A8.2a [L]).
Besonders groRe Unterschiede sind in den Vereinigten Staaten (26 Prozentpunkte) und
Deutschland (17 Prozentpunkte) zu beobachten. Entsprechend betrigt der Unterschied
zwischen Personen mitder hochsten und der niedrigsten Lesekompetenz, die angeben,
ehrenamtlich titig zu sein, im Durchschnitt dieser Linder 11 Prozentpunkte (Abb. A8.3
und Tab. A8.2a [L]). Besonders grol3e Unterschiede sind in den Vereinigten Staaten mit
21 Prozentpunkten und in Kanada mit 20 Prozentpunkten zu beobachten.

Abbildung A8.3

00

Anteil Erwachsener (in %), die angeben, mindestens einmal im Monat ehrenamtlich tatig zu sein,
nach Bildungsstand und Lesekompetenz (2012)
Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 64-J4hrige
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Anordnung der Lénder in aufsteigender Reihenfolge des Anteils Erwachsener mit einem Abschluss im Tertidrbereich, die angeben, mindestens einmal im Monat
ehrenamtlich tatig zu sein.

Quelle: OECD. Tabelle A8.2a (L). Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116680
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Abbildung A8.4

Anteil Erwachsener (in %), die angeben, anderen vertrauen zu kénnen, nach Bildungsstand und Lesekompetenz (2012)
Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 64-Jéhrige
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Anordnung der Lander in aufsteigender Reihenfolge des Anteils Erwachsener mit einem Abschluss im Tertidrbereich, die angeben, anderen vertrauen zu kénnen.
Quelle: OECD. Tabelle A8.3a (L). Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116699

Zwischenmenschliches Vertrauen

Die Unterschiede im Anteil der Erwachsenen, die angeben, anderen vertrauen zu kon-
nen, zwischen Erwachsenen mit einem hohen und mit einem niedrigen Bildungsstand
betragen im Durchschnitt von 22 OECD-Lindern 16 Prozentpunkte (Abb. A8.4 und
Tab. A8.3c [L] im Internet). Besonders groRR sind diese Unterschiede in Ddnemark (31
Prozentpunkte) und in den Niederlanden (25 Prozentpunkte). Entsprechend betragen
die Unterschiede zwischen Personen mit der hochsten und der niedrigsten Lesekom-
petenz hinsichtlich des zwischenmenschlichen Vertrauens (nach eigener Angabe) im
Durchschnitt dieser Linder 17 Prozentpunkte (Abb. A8.4 und Tab. A8.3c [L] im Inter-
net). Besonders grol§ sind die Unterschiede in Ddnemark (33 Prozentpunkte) und
Norwegen (29 Prozentpunkte).

Politische Wirksamkeit

Im Durchschnitt von 20 OECD-Lindern betrdgt der Unterschied zwischen dem Anteil
von Personen mit einem hohen und mit einem niedrigen Bildungsstand, die angeben,
dass sie glauben, einen Einfluss darauf'zu haben, was die Regierung macht, 20 Prozent-
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Abbildung A8.5

Anteil Erwachsener (in %), die angeben, dass sie glauben, einen Einfluss auf das zu haben, was die Regierung macht, A
nach Bildungsstand und Lesekompetenz (2012) 8
Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 64-J4hrige
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Anordnung der Léander in aufsteigender Reihenfolge des Anteils Erwachsener mit einem Abschluss im Tertidrbereich, die angeben, dass sie glauben, einen
Einfluss auf das zu haben, was die Regierung macht.

Quelle: OECD. Tabelle A8.4a (L). Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116718

punkte (Abb. A8.5 und Tab. A8.4a [L]). Besonders grol3e Unterschiede sind in Norwe-
gen (33 Prozentpunkte) und den Niederlanden (27 Prozentpunkte) zu beobachten. Im
Durchschnitt dieser Linder betrigt der Unterschied zwischen Menschen mit der hochs-
ten und mit der niedrigsten Lesekompetenz im Hinblick auf die politische Wirksamkeit
(nach eigener Angabe) im Durchschnitt 25 Prozentpunkte (Abb. A8.5 und Tab. A8.4a [L]).
Besonders grolR ist der Unterschied mit 43 Prozentpunkten in Norwegen.

Die Unterschiede im Abschneiden bei gesamtgesellschaftlichen Auswirkungen zwi-
schen Personen mit der hochsten und mit der niedrigsten Lesekompetenzstufe sind
im Allgemeinen vergleichbar mit den Unterschieden im Abschneiden bei gesamtge-
sellschaftlichen Auswirkungen zwischen Menschen, die nicht iiber einen Abschluss im
Sekundarbereich II verfiigen, und jenen, die tiber einen Abschluss im Tertidrbereich
verfligen (Abb. A8.1, A8.2, A8.3, A8.4 und A8.5 und Tab. AS8.1, A8.2, A8.3 und A8.4).
Hierbei ist zu beachten, dass der Anteil der Erwachsenen mit der niedrigsten Lesekom-
petenzstufe bzw. der hochsten Lesekompetenzstufe 12 Prozent bzw. 16 Prozent betrdgt
(OECD, 2013b). Dagegen betrigt der Anteil der Erwachsenen ohne einen Abschluss im
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Abschluss im Sekundarbereich IT und jener mit einem Abschluss im Tertidrbereich 24
Prozent bzw. 33 Prozent. Dies konnte darauf hindeuten, dass zwischen dem Bildungs-
stand und dem Abschneiden bei gesamtgesellschaftlichen Auswirkungen ein stirkerer
Zusammenhang besteht als zwischen der Lesekompetenz und dem Abschneiden bei
diesen Auswirkungen. GleichermafRen deuten OECD-Ergebnisse (2013b, S. 232) darauf
hin, dass der Zusammenhang zwischen der Lesekompetenz und dem Einkommen viel
stirker istals der zwischen der Anzahl der Jahre, die man in Ausbildung verbracht hat,
und dem Einkommen.

Kausale Zusammenhange

Andere Studien, die auf Lingsschnittdaten basieren, deuten darauf hin, dass die in den
Abbildungen A8.1, A8.2, A8.3, A8.4 und A8.5 dargestellten Beziehungen mdglicher-
weise kausale Zusammenhinge zwischen Bildung und Kompetenzen einerseits und
dem Abschneiden bei gesamtgesellschaftlichen Auswirkungen andererseits wider-
spiegeln. Conti, Heckman und Urzua (2010) zeigen zum Beispiel anhand der British
Cohort Study (BSC —Britische Kohortenstudie) von 1970, dass ein betrdchtlicher Anteil
der Korrelation zwischen Bildungsstand und Gesundheitszustand auf einen kausalen
Zusammenhang zurtickzufiihren ist. Heckmann et al. (2014) zeigen ferner anhand der
National Longitudinal Study of Youth (NLSY — Nationale Lingsschnittstudie junger
Menschen), dass kognitive und sozioemotionale Fihigkeiten in kausalem Zusammen-
hang mit verschiedenen Arbeitsmarktergebnissen und gesamtgesellschaftlichen Aus-
wirkungen stehen. Heckmann und Kautz (2013) flihren aulerdem mittels Ergebnissen
experimenteller Studien an, dass eine Reihe von Bildungsangeboten im Bereich friih-
kindlicher Bildung sowie verschiedene schulbasierte Bildungsginge aufgrund einer
Verbesserung der kognitiven und sozioemotionalen Fihigkeiten die Bildungs- und
Arbeitsmarktergebnisse sowie das Abschneiden bei gesamtgesellschaftlichen Auswir-
kungen verbessern.

Zusammenhang zwischen Lesekompetenz und dem Abschneiden

bei gesamtgesellschaftlichen Auswirkungen nach Bildungsstand

Abbildung A8.1 zeigt fiir drei verschiedene Bildungsniveaus (Ausbildung unterhalb
des Sekundarbereichs II, Abschluss im Sekundarbereich II/einem postsekundaren,
nicht tertidren Bildungsgang und Abschluss im Tertidrbereich) den Zusammenhang
zwischen der Lesekompetenz und jeweils vier Aspekten gesamtgesellschaftlicher Aus-
wirkungen. Diese Abbildung legt nahe, dass die Korrelationen je nach Bildungsstand
unterschiedlich stark ausgeprigt sind. So besteht beispielsweise ein starker Zusam-
menhang zwischen der Lesekompetenz und der politischen Wirksamkeit, insbeson-
dere bei Absolventen des Tertidrbereichs. Eine Ausbildung im Tertidrbereich verleiht
Studierenden moglicherweise besseren Zugang zu 6ffentlichen Entscheidungspro-
zessen und zur Politik, und eine gute Lesekompetenz verbessert moglicherweise die
Fihigkeit des Einzelnen, einen Beitrag zu diesem Prozess zu leisten. Der Einfluss der
Lesekompetenz steigt, je mehr Gelegenheit der Einzelne hat, entsprechende Kompe-
tenzen unter Beweis zu stellen. Ferner besteht ein starker Zusammenhang zwischen
Lesekompetenz und ehrenamtlicher Titigkeit, insbesondere bei denjenigen, die nicht
liber einen Abschluss im Sekundarbereich II verfiigen. Wer ein niedriges Bildungs-
niveau hat, hat moglicherweise auch relativ wenig Zugang zu ehrenamtlichen Titig-
keiten; die Daten unterstiitzen jedoch das Argument, dass eine hohe Lesekompetenz
diesen eingeschrinkten Zugang mehr als kompensieren kann, indem sie die Fihigkeit
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stirkt, den Nutzen ehrenamtlicher Titigkeit fiir sich selbst und fiir die Gesellschaft zu
erkennen und sich Zugang zu den geeignetsten Aktivititen zu verschaffen. Die obige
Analyse deutet ferner darauf hin, dass Bildung tiber ihren indirekten Einfluss hinaus
aufgrund der Erh6hung der Lesekompetenz auch einen direkten (d. h. unabhidngigen)
Einfluss auf die gesamtgesellschaftlichen Auswirkungen hat.

Geschlechtsspezifische Unterschiede

Frauen profitieren in Bezug auf einen besseren Gesundheitszustand und mehr zwi-
schenmenschliches Vertrauen eher von einer Verbesserung ihrer Kompetenzen. Der
Unterschied zwischen Frauen mit der hochsten und der niedrigsten Lesekompetenz,
die angeben, bei guter Gesundheit zu sein, betrdgt im Durchschnitt von 22 OECD-
Lindern 25 Prozentpunkte (Tab. A8.1b im Internet). Bei Mdnnern betrigt dieser Un-
terschied 22 Prozentpunkte. Ferner betrdgt der Unterschied zwischen Frauen mit der
hoéchsten und mit der niedrigsten Lesekompetenz, die angeben, in der Lage zu sein,
anderen vertrauen zu konnen, 19 Prozentpunkte (Tab. 8.3b im Internet). Bei Mdnnern
betrigt dieser Unterschied 15 Prozentpunkte. Im Gegensatz hierzu profitieren Frauen
eher weniger als Midnner durch eine Steigerung ihres Bildungsstands in Bezug aufeine
bessere Gesundheit, ehrenamtliche Aktivititen und ihren Glauben, dass sie Einfluss
darauf haben, was die Regierung macht.

Definitionen
Altersgruppen: Erwachsene bezieht sich auf 25- bis 64-Jdhrige.

Uber zwischenmenschliches Vertrauen (d. h. die Fihigkeit, anderen zu vertrauen) verfiigen
all jene, die der Aussage, dass es nur wenige Menschen gibt, denen man voll vertrauen
kann, nicht oder tiberhaupt nicht zustimmen.

Bildungsbereiche: Unterhalb Sekundarbereich II entspricht Bildungsgingen auf den ISCED-
Stufen o, 1, 2 und 3C (kurz), Sekundarbereich IT bzw. postsekundarer, nicht tertidrer Bereich
Bildungsgingen auf den ISCED-Stufen 3C (lang), 3B, 3A und 4 und Tertidrbereich Stu-
diengidngen auf den ISCED-Stufen 5B, 5A und 6. Erlduterungen zu allen Bildungsbe-
reichen gemild ISCED-Klassifizierung s. Hinweise flir den Leser im vorderen Teil der
Publikation.

Politische Wirksamkeit (d. h., ob man glaubt, einen Einfluss auf das zu haben, was die
Regierung macht) wird daran gemessen, ob man der Aussage nicht oder tiberhaupt
nicht zustimmt: ,Menschen wie ich haben keinerlei Einfluss darauf, was die Regierung
macht.“

Gesundheit (nach eigener Angabe) (d. h. eine gute Gesundheit) liegt bei all denen vor, die
angaben, dass ihre Gesundheit sehr gut, gut oder zufriedenstellend ist.

Unter ehrenamtlich tdtig fallen all jene, die angeben, mindestens einmal im Monat eine
ehrenamtliche Titigkeit auszuiiben.
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Angewandte Methodik

Alle Daten basieren auf der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener (PIAAC)
2012. PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult
Competencies. Weitere Informationen s. Erhebung zu den grundlegenden Kompeten-
zen Erwachsener im vorderen Teil der Publikation sowie Anhang 3 unter www.oecd.org|
edufeag.htm.

Hinweis zu den Daten der Russischen Foderation in der PIAAC-Erhebung

Esist zu beachten, dass die Bevolkerung des Stadtgebiets Moskau in der Stichprobe
fiir die Russische Foderation nicht beriicksichtigt wurde. Die veroffentlichten Daten
reprisentieren daher nicht die gesamte Wohnbevolkerung im Alter von 16 bis 65 Jah-
ren in Russland, sondern nur die Wohnbevolkerung Russlands ohne die im Stadtge-
biet Moskau lebende Bevolkerung. Nihere Informationen zu den Daten aus der
Russischen Foderation sowie anderer Linder finden sich im Technical Report of the
Survey of Adult Skills (OECD, i. E.).

Weiterfiihrende Informationen

Conti, G.,J.J. Heckman and S. Urzua (2010), ,,The Education-Health Gradient, Ameri-
can Economic Review: Papers & Proceedings 100, May 2010, pp. 234—2438.

Heckman,J.].,J. E. Humphries, G. Veramendi and S. Urzua (2014), ,,Education, Health
and Wages*, NBER Working Paper, No. 19971, National Bureau of Economic Research,
March 2014.

Heckman, J.J. and T. Kautz (2013), ,Fostering and Measuring Skills: Interventions that
Improve Character and Cognition*, NBER Working Paper, No. 19656, National Bureau of
Economic Research, November 2013.

OECD (2010), Improving Health and Social Cohesion through Education, OECD Publishing,
Paris, http:||/dx.doi.org[10.1787/9789264086319-en.

OECD (2011a), Health at a Glance 2011: OECD Indicators, OECD Publishing, Paris,
http:|/dx.doi.org[10.1787/health_glance-2013-en.

OECD (2011b), Bildung auf einen Blick 2011 — OECD-Indikatoren, W. Bertelsmann Verlag,
Bielefeld.
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Tabellen Indikator A8
StatLink: http:[/dx.doi.org[10.1787/888933116547

Ml Tabelle A8.1a (L): Anteil Erwachsener (in %), die angeben, bei guter Gesundheit
zu sein, nach Bildungsstand und Lesekompetenz (2012)

B WEB Table A8.1a (N): Percentage of adults reporting that they are in good health,
by educational attainment and numeracy proficiency level (Anteil Erwachsener [ in
%], die angeben, bei guter Gesundheit zu sein, nach Bildungsstand und alltags-
mathematischer Kompetenz) (2012)

B WEB Table A8.1b (L): Percentage of adults reporting that they are in good health,
by educational attainment, literacy proficiency level and gender (Anteil Erwachse-
ner [ in %], die angeben, bei guter Gesundheit zu sein, nach Bildungsstand,
Lesekompetenz und Geschlecht) (2012)

B WEB Table A8.1b (N): Percentage of adults reporting that they are in good health,
by educational attainment, numeracy proficiency level and gender (Anteil Erwach-
sener [ in %], die angeben, bei guter Gesundheit zu sein, nach Bildungsstand,
alltagsmathematischer Kompetenz und Geschlecht) (2012)

Bl Tabelle A8.2a (L): Anteil Erwachsener (in %), die angeben, mindestens einmal im
Monat eine ehrenamtliche Titigkeit auszutliben, nach Bildungsstand und Lese-
kompetenz (2012)

B WEB Table A8.2a (N): Percentage of adults reporting that they volunteer at least
once a month, by educational attainment and numeracy proficiency level (Anteil
Erwachsener [ in %], die angeben, mindestens einmal im Monat eine ehrenamtli-
che Titigkeit auszuiiben, nach Bildungsstand und alltagsmathematischer Kompe-
tenz) (2012)

B WEB Table A8.2b (L): Percentage of adults reporting that they volunteer at least
once a month, by educational attainment, literacy proficiency level and gender
(Anteil Erwachsener [ in %], die angeben, mindestens einmal im Monat eine
ehrenamtliche Titigkeit auszuiiben, nach Bildungsstand, Lesekompetenz und
Geschlecht) (2012)

B WEB Table A8.2b (N): Percentage of adults reporting that they volunteer at least
once a month, by educational attainment, numeracy proficiency level and gender
(Anteil Erwachsener [in %], die angeben, mindestens einmal im Monat eine
ehrenamtliche Titigkeit auszuiiben, nach Bildungsstand, alltagsmathematischer
Kompetenz und Geschlecht) (2012)

Ml Tabelle A8.3a (L): Anteil Erwachsener (in %), die angeben, anderen vertrauen zu
konnen, nach Bildungsstand und Lesekompetenz (2012)
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B WEB Table A8.3a (N): Percentage of adults reporting that they trust others, by
educational attainment and numeracy proficiency level (Anteil Erwachsener [ in
%], die angeben, anderen vertrauen zu kdnnen, nach Bildungsstand und alltags-
mathematischer Kompetenz) (2012)

B WEB Table A8.3b (L): Percentage of adults reporting that they trust others, by
educational attainment, literacy proficiency level and gender (Anteil Erwachsener [
in %], die angeben, anderen vertrauen zu konnen, nach Bildungsstand, Lesekom-
petenz und Geschlecht) (2012)

B WEB Table A8.3b (N): Percentage of adults reporting that they trust others, by edu-
cational attainment, numeracy proficiency level and gender (Anteil Erwachsener [
in %], die angeben, anderen zu vertrauen, nach Bildungsstand, alltagsmathemati-
scher Kompetenz und Geschlecht) (2012)

B WEB Table A8.3c (L): Percentage of adults reporting that others do not take
advantage of them, by educational attainment and literacy proficiency level (Anteil
Erwachsener [ in %], die angeben, dass sie nicht von anderen ausgenutzt werden,
nach Bildungsstand und Lesekompetenz) (2012)

B WEB Table A8.3c (N): Percentage of adults reporting that others do not take
advantage of them, by educational attainment and numeracy proficiency level
(Anteil Erwachsener [ in %], die angeben, dass sie nicht von anderen ausgenutzt
werden, nach Bildungsstand und alltagsmathematischer Kompetenz) (2012)

B WEB Table A8.3d (L): Percentage of adults reporting that others do not take advan-
tage of them, by educational attainment, literacy proficiency level and gender
(Anteil Erwachsener [ in %], die angeben, dass sie nicht von anderen ausgenutzt
werden, nach Bildungsstand, Lesekompetenz und Geschlecht) (2012)

B WEB Table A8.3d (N): Percentage of adults reporting that others do not take
advantage of them, by educational attainment, numeracy proficiency level and
gender (Anteil Erwachsener [ in %], die angeben, dass sie nicht von anderen
ausgenutzt werden, nach Bildungsstand, alltagsmathematischer Kompetenz und
Geschlecht) (2012)

Bl Tabelle A8.4a (L): Anteil Erwachsener (in %), die angeben, dass sie glauben, einen
Einfluss auf das zu haben, was die Regierung macht, nach Bildungsstand und
Lesekompetenz (2012)

B WEB Table A8.4a (N): Percentage of adults reporting that they believe they have a
say in government, by educational attainment and numeracy proficiency level
(Anteil Erwachsener [ in %], die angeben, dass sie glauben, einen Einfluss auf das
zu haben, was die Regierung macht, nach Bildungsstand und alltagsmathema-
tischer Kompetenz) (2012)
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B WEB Table A8.4b (L): Percentage of adults reporting that they believe they have a
say in government, by educational attainment, literacy proficiency level and
gender (Anteil Erwachsener [ in %], die angeben, dass sie glauben, einen Einfluss
auf das zu haben, was die Regierung macht, nach Bildungsstand, Lesekompetenz
und Geschlecht) (2012)

B WEB Table A8.4b (N): Percentage of adults reporting that they believe they have a
say in government, by educational attainment, numeracy proficiency level and
gender (Anteil Erwachsener [ in %], die angeben, dass sie glauben, einen Einfluss
auf'das zu haben, was die Regierung macht, nach Bildungsstand, alltagsmathe-
matischer Kompetenz und Geschlecht) (2012)
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Tabelle A8.1a (L)

Anteil Erwachsener (in %), die angeben, bei guter Gesundheit zu sein, nach Bildungsstand und Lesekompetenz (2012)
Lesekompetenzstufe in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 64-Jahrige

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il Abschluss im Sekundarbereich Il
bzw. postsekundaren, nicht tertiaren Bereich

Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Gesamt Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5 Gesamt

% S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F.

(1) (2) (3) (4) (5) (8) (9) (10) | (11) | (12) | (13) | (14) | (15) | (16) | (17) | (18) [ (19) | (20)
OECD
Nationale Einheiten
Australien 67 (3,2) 79 2,7) 82 (3,0) 76 (1,2) 7 (3,5) 82 (1,9) 86 (1,6) 85 (2,5) 84 (1,1)
Osterreich 60 (3,5) 69 (3,2) 75 (5,3) 68 (1,7) 71 (2,8) 81 (1,4) 88 (1,2) 93 (2,8) 83 (0,6)
Kanada 69 (2,2) 76 (2,6) 87 (3,6)| 74 (1,7) 82 (1,8) 87 (1,2) 89 (14,1) 91 (3,3) 87 (0,6)
Tschechien 73 (7,0) 66 (6,7) 68 (9,3) 69 (3,6) 84 (3,5) 86 (1,9) 90 (1,9) 95 (3,7) 88 (0,9)
Danemark 54 (2,9) 68 (3,1) 78 (3,9) | 64 (1,5) 69 (3,0) 80 (1,8) 85 (1,7) 89 (4,7) 81 (0,9)
Estland 37 | 3,6)| 42 |[(3,4)| 47 | (5,3)| 42 |(1,8) | 43 |(3,3)| 52 |(1,7)| 62 | (1,8 | 69 | (4,7 | 56 | (0,9
Finnland 58 | (4,2)| 60 | (4,2)| 70 (5,6)| 62 | (1,8)| 62 | (4,5)| 74 | (2,1)| 81 | (1,5)| 84 | (3,2)| 77 | (1,0
Frankreich 61 (2,1) 72 (2,2) 78 (3,9) 67 (1,0) 71 (2,7) 80 (1,5) 83 (1,9) 85 (4,7) 80 (0,8)
Deutschland 71 (4,3) 80 (4,7) 82 (8,2) 75 (2,5) 76 (2,3) 87 (1,4) 90 (1,4) 96 (2,6) 86 (0,8)
Irland 71 (2,4) 82 (2,4) 85 (4,0)| 78 (1,3) 88 (2,7) 89 (1,5) 89 (1,6) 88 (5,3) 89 (0,8)
Italien 72 |22 | 75 | 22| 75 | 40| 74 | 13| 87 |(2,7)| 8 |[(1,8) | 8 | (1,9 | 91 | (5,0 | 87 | (1,1)
Japan 53 (6,2) 55 (4,8) 68 (5,4) 60 (2,5) 63 (6,2) 67 (2,5) 72 (1,9) 70 (4,5) 70 (1,3)
Korea 22 (2,6) 28 2,7) &y (5,2) 27 (1,4) 41 (3,8) 44 (2,0) 49 (2,5) 52 (9,5) 46 (1,3)
Niederlande 59 (3,2) 77 (2,6) 72 (3,4) 70 (1,3) 64 (5,6) 81 (2,0) 84 (1,6) 85 (3,5) 81 (1,0)
Norwegen 61 (4,4) 65 (3,4) 75 (3,3)| 67 (1,9) 73 (4,1) 79 (2,2) 84 (1,8) 88 (4,0) 81 (1,0)
Polen 45 (4,1) 59 (4,1) 66 (7,9) 54 (2,3) 66 (2,4) 76 (1,5) 82 (2,1) 86 (6,0) 76 (0,9)
Slowakei 51 | (3,6) | 52 | (4,1)| 62 (5,9)| 54 | (2,2)| 75 | (8,5)| 77 | (14,5)| 82 | (1,2)| 86 | (42)| 79 | (0,7)
Spanien 60 (1,7) 76 (1,7) 81 (3,3)| 69 (1,2) 73 (3,9) 81 (2,6) 81 (3,1) 92 (6,1) 80 (1,4)
Schweden 59 | (4,1)| 71 [ 39| 75 | 5,9)| 67 |(2,3)| 75 | (3,9 | 82 |(2,3)| 8 |15 | 92 | (2,6)| 84 | (0,9
Vereinigte Staaten 57 (4,2) 70 (6,3) 78 |(10,1) 62 (2,7) 71 (2,6) 79 (2,1) 85 (2,1) 90 (4,2) 80 (1,4)
Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien) 68 (2,6) 7 (2,5) 76 (4,6) 73 (1,6) 83 (2,5) 82 (1,6) 87 (1,8) 90 (4,1) 84 (0,8)
England (VK) 60 (2,8) 76 (2,5) 83 (3,9 | 72 (1,4) 82 (3,4) 83 (2,0) 87 (1,8) 92 2,7) 85 (1,0)
Nordirland (VK) 62 (3,5) 70 (3,0) 73! (4,4) 68 (1,8) 7 (4,4) 82 (2,6) 85 (2,5) 89 (5,1) 83 (1,4)
England/Nordirland (VK) 60 (2,7) 76 (2,4) 83 (3,8) 72 (1,3) 82 (3,3) 83 (2,0) 87 (1,8) 92 2,7) 85 (1,0)
Durchschnitt 59 (08 67 (08 73 (1,2) 65 (0,4 72 (0,8) 78 (0,4) 82 (0,4) 86 (1,00 79 (0,2)
Partnerlander
Russische Foderation* w w w w w w w w w w w w w w w w w w

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.

Anmerkung: Die Spalten mit getrennten Angaben zu Lesekompetenzstufe 4 oder 5 sowie flir eine Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il, d.h. die Spalten (7)
und (8), sind im Internet verfligbar (s. StatLink unten).

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116566

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Was sind die gesamtgesellschaftlichen Auswirkungen von Bildung?

Tabelle A8.1a (L) (Forts.)

Anteil Erwachsener (in %), die angeben, bei guter Gesundheit zu sein, nach Bildungsstand und Lesekompetenz (2012)
Lesekompetenzstufe in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 64-Jahrige

Abschluss im Tertiarbereich Alle Bild eiche z
Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5 Gesamt Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5 Gesamt
% |SFE| % |SF| % |SFE| % |SFE| % |SF| % [SF| % |SFE| % |SF| % |[S.F| % |S.F

(21) | (22) | (23) | (24) | (25) | (26) | (27) | (28) | (29) | (30) | (31) | (32) | (33) | (34) | (35) | (36) | (37) | (38) | (39) | (40)
OECD
Nationale Einheiten
Australien 80 |(5,4)| 89 [(2,3)| 89 [(1,3)| 92 |(1,3)| 90 [(0,8)| 72 |(2,2)| 82 ((1,4)| 87 |(0,9)| 90 |(1,2)| 84 [(0,5)
Osterreich 77 [(8,8)| 85 |(2,8) | 91 [(1,4)| 96 |[(1,7)| 90 |(1,0)| 67 [(2,2)| 79 |(1,3)| 88 |(1,1)| 95 |[(1,7)| 82 |(0,6)
Kanada 85 [(2,3)| 90 |(1,2)| 93 [(0,7)| 96 |(0,8) | 92 |((0,4)| 78 |(1,2)| 87 |[(0,8) | 92 [(0,5)| 95 |(0,9)| 88 |(0,3)
Tschechien c c| 95 |(2,8)| 96 [(1,6)| 98 |(1,2)| 96 [(0,9)| 82 |[(3,1)| 84 |(1,9)| 90 |((1,5)| 97 |(1,8)| 88 |(0,7)
Dénemark 79 |(4,1)| 85 [(2,0)| 91 |(0,9)| 94 ((1,6)| 89 |(0,6)| 64 |((1,7)| 79 |(1,24)| 88 ((0,9)| 92 |(1,8) | 81 [(0,6)
Estland 52 [(4,9)| 65 [(2,00| 75 |(1,4)| 82 |(2,3)| 72 |(©0,8)| 43 |(2,1)| 55 |(1,2)| 67 |(1,1)| 78 |(2,2)| 61 |(0,5)
Finnland 77 |(6,7)| 82 |(2,2)| 90 [(1,2)| 93 [(1,00| 89 |(0,7)| 62 |(2,7)| 73 |[(1,4)| 84 ((1,1)| 90 |(1,2)| 80 |(0,6)
Frankreich 74 |(5,0)| 85 [(1,8)| 90 |(0,9)| 93 ((1,7)| 89 |(0,6)| 66 [(1,6)| 79 |(1,0)| 86 ((1,0)| 91 |(1,7)| 79 [(0,5)
Deutschland 77 [(5,8)| 88 |(2,1)| 94 [(1,0)| 97 [(1,4)| 92 |(0,7)| 74 ((1,9)| 86 |(1,1)| 92 |(1,0)| 97 |[(1,4)| 87 |(0,6)
Irland 87 |(5,00| 93 [(1,5)| 94 [(0,9)| 94 |(1,4)| 94 ((0,6)| 77 |(1,9)| 87 |(1,0)| 91 [(0,9)| 93 |(1,6)| 87 [(0,5)
Italien 88 | (4,9 | 88 |(3,1)| 91 |(2,2)| 94 |(2,9 | 90 |(1,3)| 76 [(1,8) | 80 [(1,4)| 85 [(1,7)| 92 [(3,1)| 81 [(0,9)
Japan c c| 74 [(3,6)| 76 |(1,4)| 80 |((1,8) | 77 [(0,9)| 58 |(4,4)| 66 ((1,9) | 74 |(1,2)| 77 |(1,6)| 72 [(0,8)
Korea 53 [(9,4)| 52 |(2,4)| 58 [(4,8)| 62 |(3,8)| 57 |[(4,1)| 31 |(2,0)| 43 [(1,2)| 53 |(1,3)| 60 |(3,4)| 47 |(0,7)
Niederlande 76 [(8,3)| 80 |(3,6)| 89 [(1,2)| 91 |[(1,6)| 88 |(0,8)| 61 [(2,5)| 79 |(1,5)| 84 |(1,1)| 89 |[(1,5)| 81 |(0,6)
Norwegen 84 |[(4,7)| 86 |(2,2)| 90 [(1,1)| 91 |(1,5)| 89 [(0,7)| 69 |(2,6)| 77 |(1,5)| 86 |(1,0)| 89 |[(1,8)| 82 |(0,7)
Polen 88 ((5,3)| 91 [(2,2)| 92 |(1,6)| 94 [(1,9)| 92 |(0,8)| 62 ((1,9)| 77 |(1,2)| 85 |(1,2)| 92 [(2,2)| 78 |(0,6)
Slowakei c c| 89 [(2,6)| 92 |(1,3)| 92 [(3,0) 91 [(1,0)| 64 |(2,8) | 74 ((1,4)| 83 |(0,9) | 89 |(2,6)| 78 |(0,6)
Spanien 79 |(4,2)| 83 |[(2,4)| 88 |(1,6)| 91 ((2,6)| 86 |(1,1)| 63 [(1,5)| 79 |(1,2)| 85 [(1,3)| 91 |(2,4)| 77 [(0,7)
Schweden 77 (5,9 | 85 [(3,00| 91 |(1,3)| 94 |(1,3)| 90 |(0,7)| 68 |(2,5)| 80 |(1,7)| 87 |(1,2)| 93 |(1,4)| 83 |(0,7)
Vereinigte Staaten 81 |(5,00| 90 [(1,6)| 94 |[(1,0)| 97 |(1,2)| 93 [(0,6)| 68 |(1,9)| 81 ((1,6)| 90 |(1,0)| 95 |(1,2)| 83 |[(0,8)
Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien) 80 |(5,6)| 88 [(2,5)| 91 [(1,2)| 92 |(1,6)| 90 [(0,8)| 76 |(1,7)| 82 ((1,2)| 88 |(0,9)| 91 |(1,5)| 85 [(0,5)
England (VK) 82 ((5,7)| 87 |(2,3)| 90 |[(1,3)| 93 |(1,6)| 89 |((0,8) | 71 |(2,1)| 82 |[(4,3)| 88 [(1,2)| 92 |(1,4)| 84 |(0,6)
Nordirland (VK) 86 |(5,4)| 84 [(3,2)| 91 [(4,5)| 95 |(1,5)| 90 [(0,9)| 68 |(2,7)| 77 |[(1,7)| 86 |(1,4)| 93 |(1,7)| 80 [(0,9)
England/Nordirland (VK) | 82 |[(5,6)| 87 |(2,2)| 90 [(4,3)| 93 [(1,6)| 89 |(0,8)| 71 |(2,0)| 82 [(1,2)| 88 [(1,4)| 92 |(1,4)| 84 |(0,6)
Durchschnitt 78 (1,3) 84 (0,5) 88 (0,3) 91 (0,4) 88 (0,2) 66 (0,5) 77 (0,3) 84 (0,2) 89 (0,4) 79 (0,1)
Partnerlander
Russische Foderation* w w w w w w w w w w w w w w w w w w w w

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.

Anmerkung: Die Spalten mit getrennten Angaben zu Lesekompetenzstufe 4 oder 5 sowie fiir eine Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il, d.h. die Spalten (7)

und (8), sind im Internet verfligbar (s. StatLink unten).

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116566
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Kapitel A .

Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

00

Tabelle A8.2a (L)

Anteil Erwachsener (in %), die angeben, mindestens einmal im Monat eine ehrenamtliche Tatigkeit auszuiiben,

nach Bildungsstand und Lesekompetenz (2012)
Lesekompetenzstufe in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 64-Jahrige

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il

bzw. postsekundaren, nicht tertiaren Bereich

Abschluss im Sekundarbereich Il

Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Gesamt Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5 Gesamt

% S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F.

(1) (2) (3) (4) (5) () (9) (10) | (11) | (12) | (13) | (14) | (15) | (16) | (17) | (18) [ (19) | (20)
OECD
Nationale Einheiten
Australien 12 (2,6) 17 (2,3) 24 (2,4) 18 (1,2) 11 (3,4) 17 (2,1) 24 (2,3) 27 (3,9) 20 (1,1)
Osterreich 7 (2,1) 17 (3,0) 21 (5,1) 14 (1,4) 17 (2,5) 22 (1,6) 25 (1,5) 23 (4,5) 23 (0,8)
Kanada 5] (1,8) 16 (2,2) 23 (4,2) 17 (1,2) 13 (1,8) 18 (1,2) 24 (1,5) 32 (3,7) 20 (0,8)
Tschechien 4 | (2,7) 7 |(3,5) c c 5 | (1,9 8 | (3,0) 9 | (1,5) 10 | (1,5) 12 | (4,0) 9 | (1,0)
Danemark 12 | (1,8) | 21 | 2,8 | 25 | 4,4 | 18 | (1,1)| 23 | (2,9 | 25 [ (2,0 | 30 |(2,2)| 28 |(6,4) | 27 | (1,2)
Estland 6 (1,6) 5 (1,3) 5 (2,0) 5 (0,7) 8 (1,6) 9 (1,0) 8 (1,1) 13 (3,4) 9 (0,7)
Finnland 11 | (2,9 | 17 | B,0| 21 | @410 | 17 [ @8)| 19 [ 3B,4) | 17 |@,7)| 21 | @7 | 20 | (3,1 | 19 | (1,0
Frankreich w w w w w w w w w w w w w w w w w w
Deutschland 7 (2,5) 14 (4,0) 19 (8,4) 11 (1,7) 16 (2,4) 21 (1,7) 26 (2,0) 28 (4,8) 22 (1,0)
Irland 12 (1,7) 16 (2,1) 20 (3,8) 15 (1,2) 12 (2,5) 20 (1,8) 23 (2,0) 24 (6,2) 20 (0,9)
Italien 9 (1,5) 12 (1,9) 13 (3,5) 11 (1,1) 10 (2,3) 13 (1,5) 18 (2,1) all3) (7,0) 14 (1,0)
Japan 6 (2,8) 10 (2,5) 10 (2,7) 9 (1,3) 13 (5,2) 12 (1,9) 12 (1,3) 10 (2,5) 12 (0,9)
Korea 7 @6 | 13 |0 | 12 |@3,6) | 10 | (1,0 | 10 | (2,3)| 112 @2 | 13 |[@e6)| 17 |[(7,00| 12 | (0,7)
Niederlande 21 | (2,6)| 26 | (2,4)| 27 [3,2)| 24 |13 | 21 |45 | 26 |25 | 30 | (@19 | 31 |[(3,5 | 28 | (1,1)
Norwegen 16 | (3,2)| 21 | (2,8 | 28 |@4,1)| 22 [@1,6) | 19 [(3,3)| 28 |(2,7)| 38 |(2,4)| 33 | (7,8 | 32 | (4,3
Polen 2 (1,4) 3 (1,7) 3 (2,5) 3 (0,9) 6 (1,3) 5 (0,8) (1,2) 6 (4,1) 6 (0,5)
Slowakei 4 (1,3) 5 (1,5) 8 (3,2) 5 (1,0) 7 (1,8) 8 (1,1) (0,9) 7 (2,3) 8 (0,5)
Spanien 5] (0,8) 7 (1,0) 10 (2,2) 6 (0,6) 11 (3,1) 13 (1,9) 13 (2,4) 19 (8,6) 13 (1,2)
Schweden 5 [(21)| 15 [(2,8)| 16 [(4,2)| 12 [(1,4)| 15 |(3,00| 18 [(2,2)| 22 [(1,9) | 31 [(52)| 21 |(1,1)
Vereinigte Staaten 11 (2,4) 15 (4,0) c c 13 (1,6) 20 (2,7) 24 (2,2) 26 (2,5) 27 (5,8) 24 (1,2)
Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien) c @ G] c @ c| 15 | (1,3) c G} 18 | (1,9) 20 | (2,1) @ c| 18 | (1,0)
England (VK) 7 |@e | 10 |@8) | 16 | 3,4 | 11 |12 | 13 | 3,00| 16 |(2,00| 18 | (2,2 | 21 |(4,3)| 17 | (1,1
Nordirland (VK) 9 | (2,3) 8 |[(2,1)| 13 | (4,3) 9 |(1,4)| 18 |(53)| 16 |[(2,7)| 18 [(2,6)| 24 |(6,2) | 17 | (1,5)
England/Nordirland (VK) 7 (1,5) 10 (1,8) 16 (3,3) 11 (1,1) 13 (3,0) 16 (1,9) 18 (2,2) 22 (4,2) 17 (1,1)
Partnerlander
Russische Foderation* w w w w w w w w w w w w w w w w w w

* Hinweis zu den Daten der Russischen Foderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.

Anmerkung: Die Spalten mit getrennten Angaben zu Lesekompetenzstufe 4 oder 5 sowie flir eine Ausbildung unterhalb Sekundarbereich I, d.h. die Spalten (7)
und (8), sind im Internet verfligbar (s. StatLink unten).

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116585

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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Was sind die gesamtgesellschaftlichen Auswirkungen von Bildung?

Tabelle A8.2a (L) (Forts.)

Anteil Erwachsener (in %), die angeben, mindestens einmal im Monat eine ehrenamtliche Tatigkeit auszuiiben,
nach Bildungsstand und Lesekompetenz (2012)
Lesekompetenzstufe in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 64-Jahrige

Abschluss im Tertiarbereich Alle Bild eiche z
Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5 Gesamt Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5 Gesamt
% |SF| % |SF| % |SF| % |SFE| % |[SF| % [SF| % |SF| % |SF| % [S.F| % |S.F

(21) | (22) | (23) | (24) | (25) | (26) | (27) | (28) | (29) | (30) | (31) | (32) | (33) | (34) | (35) | (36) | (37) | (38) | (39) | (40)
OECD
Nationale Einheiten
Australien 17 (4,7) 21 [(2,8)| 24 |(2,0)| 28 [(2,2)| 24 |(1,2)| 13 [(2,0)| 18 [(1,3)| 24 |(1,3)| 27 |((1,7)| 21 |(0,6)
Osterreich 21 (8,3)| 32 |(3,6)| 30 [(2,6)| 26 |(3,5)| 29 [(1,6)| 13 |(1,6)| 22 [(1,4)| 26 |(1,3)| 24 [(2,7)| 22 |(0,7)
Kanada 17 | (2,4) 26 |(1,6)| 31 |(1,2)| 36 |(2,1)| 29 |(©,7)| 15 |(1,1)| 21 | (0,9 | 28 |(0,9 | 35 |(1,8)| 25 |(0,5)
Tschechien c cl 11 |(6,0)| 14 ((3,0)| 11 |(4,3)| 13 |(2,0) 7 1(2,3) 9 |(1,5)| 10 ((1,3)| 11 |(3,0)| 10 |(0,8)
Danemark 19 | (4,0) 24 |(2,2)| 29 |(@,6)| 28 |(2,7)| 27 |(©0,9 | 17 |@,5) | 24 | (1,4 | 29 |(1,3)| 28 |(2,5)| 25 |(0,6)
Estland 13 (3,6)] 12 [(1,6)| 12 |(1,2)| 14 [(2,1)| 12 |(0,6) 8 |(1,1) 9 |(0,7)| 10 [(0,8) | 14 |(1,8)| 10 |(0,4)
Finnland 26 | (5,4) 22 |(2,7)| 25 [, 7)| 27 |(1,9]| 26 [0 17 |(2,2)| 19 [(@4,5) | 23 |(1,2)| 25 [(1,6)| 22 |(0,6)
Frankreich w wow w w w w w w w w w w w w w w w w w
Deutschland 20 (5,9) 27 [(2,7)| 28 |(2,2)| 31 [(3,1)| 28 |(1,2)| 14 [(1,7)| 22 [(1,3)| 27 |(1,5)| 30 ((2,8) | 23 |(0,8)
Irland 24 (6,5) 23 [(2,6)| 24 |(2,0)| 27 [(3,4)| 24 |(1,0)| 13 |[(1,4)| 19 [(1,3)| 23 |(1,4)| 26 [(2,9) | 20 |(0,7)
Italien 17 (6,1)| 21 |(4,00| 23 ((3,1)| 20 |(6,5)| 22 |(2,0) 9 |(1,2)| 13 ((1,2)| 18 |(1,7)| 17 |(4,5)| 13 [(0,8)
Japan 27 ((12,2)| 14 [(2,9)| 212 [(1,2)| 12 |(1,4)| 12 [(0,7)| 12 |(3,0)| 12 ((1,5)| 12 [(0,8)| 11 |(1,2)| 12 [(0,5)
Korea 15 | (6,5) 13 |(1,6)| 12 |(1,2)| 15 |(2,5)| 12 |(0,7) 9 [(,5) | 12 |(0,9 | 12 |(0,9) | 15 |(2,4)| 12 |(0,5)
Niederlande 26 | (8,8) 29 |(4,2)| 33 [(2,0)| 32 |(2,5) | 32 [(1,2)| 21 |(2,2)| 27 |[@5) | 31 |(1,2) | 31 [(2,4)| 28 |(0,6)
Norwegen (o} cl 31 |(3,4)| 34 ((1,9| 34 |(2,6)| 33 |(1,2)| 17 [(2,0)| 27 |(1,8)| 35 [(1,5) | 34 |(2,7)| 30 |(0,8)
Polen 15 (7,7)| 12 |(2,5)| 12 ((1,6)| 15 |(3,0)| 12 |(1,0) 6 |(1,1) 6 |(0,7) 9 |(0,9 | 12 [(2,4) 7 1(0,4)
Slowakei 24 ((11,5)] 12 |(2,9)| 13 |[(1,8)| 12 |(4,2)| 13 [(1,2) 6 |(1,2) 8 |[(1,0) 9 [(0,8) 9 [(2,4) 8 |[(0,5)
Spanien 9 (2,8) 14 [(1,9)| 15 |(1,7)| 16 [(3,3)| 14 |(1,0) 6 |(0,8) | 10 [(0,8)| 13 |(1,2)| 16 |(2,9 | 10 [(0,4)
Schweden 16 (5,0) 19 [(3,0)| 21 |(2,0)| 26 [(2,4)| 22 |(1,2)| 11 ((1,6)| 17 [(1,5)| 21 |(1,3)| 27 [(2,2)| 20 |(0,7)
Vereinigte Staaten 31 (5,8)| 37 |(3,1)| 38 [(2,0)| 43 |(3,0)| 39 [(1,0)| 18 |(2,0)| 26 [(1,8)| 33 |(1,5)| 39 [(2,7)| 29 |(0,7)
Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien) 20 (6,9)| 21 |(2,9)| 24 [(1,6)| 29 |(2,8) | 25 |(1,4)| 11 |(1,6)| 18 |[(1,4)| 23 |(1,3)| 28 [(2,6)| 20 |(0,8)
England (VK) c cl 18 |(2,2)| 23 |(1,7)| 29 |(2,8)| 22 |(1,00| 10 |(1,5)| 15 |(1,1)| 20 |(1,2)| 26 |(2,3)| 18 |(0,6)
Nordirland (VK) 16 (6,9) 23 |(4,1)| 29 ((2,7)| 30 |(3,8)| 27 |(1,5)| 12 [(2,0)| 14 |(1,4)| 22 ((1,7)| 28 |(3,3)| 18 |(0,8)
England/Nordirland (VK) 14 (4,2) 18 [(2,2)| 23 |(1,7)| 29 [(2,7)| 23 |(1,0)| 10 [(1,5)| 15 [(1,1)| 20 |(1,2)| 26 [(2,3)| 18 |(0,6)
Durchschnitt 19 (1,5) 21 (0,7) 23 (0,4) 24 (0,70 22 (0,3) 12 (0,4) 17 (0,3) 21 (0,3) 23 (0,6) 18 (0,1)
Partnerlander
Russische Foderation* w wow w w w w w w w w w w w w w w w w w

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.

Anmerkung: Die Spalten mit getrennten Angaben zu Lesekompetenzstufe 4 oder 5 sowie flir eine Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il, d.h. die Spalten (7)

und (8), sind im Internet verfiigbar (s. StatLink unten).

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116585

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A8.3a (L)

Anteil Erwachsener (in %), die angeben, anderen vertrauen zu kénnen, nach Bildungsstand und Lesekompetenz (2012)
Lesekompetenzstufe in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 64-Jahrige

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il Abschluss im Sekundarbereich Il
bzw. postsekundaren, nicht tertiaren Bereich

Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Gesamt Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5 Gesamt

% S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F.

(1) (2) (3) (4) (5) (8) (9) (10) | (11) | (12) | (13) | (14) | (15) | (16) | (17) | (18) [ (19) | (20)
OECD
Nationale Einheiten
Australien 10 (1,7) 14 (1,9) 20 (2,1) 15 (0,9) 14 (3,1) 15 (1,8) 21 (2,1) 30 (4,6) 19 (1,1)
Osterreich 13 (2,7) 15 (2,4) 17 (3,8) 15 (1,3) 14 (2,5) 18 (1,4) 25 (1,4) 34 (4,6) 21 (0,9)
Kanada 14 (1,8) 18 (2,5) 26 (6,4) 17 (1,3) 18 (1,7) 18 (1,3) 25 (1,8) 28 (4,8)| 21 (0,7)
Tschechien 4 | (1,8) c c c c 4 | (1,1) 6 | (2,3 5 | (1,3) 5 | (1,1) 6 (2,6) 5 | (0,6)
Danemark 22 (2,2) 31 (3,1) 49 (4,8) 31 (1,5) 33 (3,0) 39 (2,0) 47 (2,2) 48 (6,3)| 42 (1,3)
Estland 9 | (1,9 8 | (1,9) 5 | (2,5) 8 | (0,9) 7 | @,4) 6 | (0,8) 7 | 1,0 9 | (2,5 7 | (0,5)
Finnland 12 (3,0) 21 (3,6) 22 (4,4) 18 (1,9) 23 (3,4) 26 (2,0) 28 (1,8) 30 (3,6)| 27 (1,0)
Frankreich 7 (1,0) 7 (1,2) 7 (2,3) (0,6) 7 (1,2) 9 (0,9) 9 (1,2) 11 (4,5) 9 (0,6)
Deutschland 9 (2,6) 8 2,7) c (o} (1,6) 7 (1,6) 7 (1,1) 14 (1,5) 21 (4,2) 10 (0,7)
Irland 11 (2,0) 10 (1,7) 12 (3,2) 11 (1,0) 14 (3,2) 14 (1,7) 15 (1,9) 15 (5,6) 14 (0,9)
Italien 5 | (1,1) 6 |(1,2) 7 | 2,9 6 | (0,7) 9 | 22| 112 | @8 | 12 |20 ]| 12 | 4,2)| 11 | (@1,2)
Japan 13 (4,0) 10 (2,7) 11 (3,2) 11 (1,5) 18 (5,1) 13 (1,9) 14 (1,5) 13 (3,4) 14 (0,9)
Korea 9 (1,8) 8 (1,5) 7 (2,8) 8 (1,0) 11 (2,2) 9 (1,0) 10 (1,2) ilg (5,4) 10 (0,6)
Niederlande 14 (1,9) 18 (2,1) 29 (3,0) 20 (1,2) 21 (3,9) 28 2,7) 32 (2,1) 34 (4,1)| 30 (1,0)
Norwegen 21 (3,6) 20 (2,9) 29 (4,0) 24 (1,7) 18 (3,6) 26 (2,5) B3] (2,0) 35 (5,0)| 29 (1,1)
Polen 10 (2,5) 7 (2,6) (2,9) 8 (1,2) 10 (1,5) 10 (1,4) 13 (1,8) 20 (5,6) 11 (0,8)
Slowakei 9 | (2,0 4 |(1,3) (1,9) 6 | (0,9) 8 | (2,0) 7 | (0,9) 8 [(0,9 | 12 (3,7) 8 | (0,5)
Spanien 14 (1,2) 16 (1,4) 17 (3,1) 15 (0,7) 21 (3,5) 17 (2,3) 20 (3,0) 29 |(10,3) 19 (1,5)
Schweden 20 | 3,7)| 23 [(3,4)| 31 [(5,1)| 24 |(@8) | 23 |3,6)| 27 |22 | 35 |(2,2)| 38 | (49| 31 | (1,2
Vereinigte Staaten 13 (3,1) 12 (3,8) 14 (8,7) 13 (2,2) 15 (2,0) 17 (1,9) 21 (2,3) 28 (5,4) 18 (1,1)
Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien) 10 (2,1) 10 (2,2) 6 (2,6) 9 (1,2) 14 (2,3) 12 (1,5) 13 (1,6) Hi5) (5,5) 13 (0,8)
England (VK) 10 (2,1) 8 (1,6) 13 (2,9) 10 (1,0) 10 (2,5) 12 (2,0) 17 (2,2) 27 (5,4) 16 (1,1)
Nordirland (VK) 10 (1,9) 8 (1,7) 10 (3,0) 9 (1,1) 16 (5,1) 17 (2,4) 17 (3,1) 18 (7,9) 17 (1,4)
England/Nordirland (VK) 10 (2,0) 8 (1,6) 12 (2,8) 10 (0,9) 10 (2,4) 12 (1,9) 17 (2,2) 27 (5,2) 16 (1,0)
Durchschnitt 12 (0,5) 13 (0,5) 16 (0,9) 13 (0,3) 14 (0,6) 16 (0,4) 19 (0,4) 23 (1,1 18 (0,2)
Partnerlander
Russische Foderation* w w w w w w w w w w w w w w w w w w

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.

Anmerkung: Die Spalten mit getrennten Angaben zu Lesekompetenzstufe 4 oder 5 sowie flr eine Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il, d.h. die Spalten (7)
und (8), sind im Internet verfligbar (s. StatLink unten).

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116604

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Was sind die gesamtgesellschaftlichen Auswirkungen von Bildung?

Tabelle A8.3a (L) (Forts.)

Anteil Erwachsener (in %), die angeben, anderen vertrauen zu kénnen, nach Bildungsstand und Lesekompetenz (2012)
Lesekompetenzstufe in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 64-Jahrige

Abschluss im Tertiarbereich Alle Bild eiche z
Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5 Gesamt Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5 Gesamt
% |SFE| % |SFE| % |SFE| % |SFE| % |SF| % [SF| % |SFE| % |SF| % |S.F| % |S.F

(21) | (22) | (23) | (24) | (25) | (26) | (27) | (28) | (29) | (30) | (31) | (32) | (33) | (34) | (35) | (36) | (37) | (38) | (39) | (40)
OECD
Nationale Einheiten
Australien 17 [(5,3)| 23 |(2,8)| 32 |(2,0)| 41 |(2,0)| 32 | (1,00 12 |(1,5)| 17 |12 | 25 |(1,3)| 37 |(1,8) | 23 |(0,7)
Osterreich 18 [(7,3)| 21 |(3,3)| 34 [(2,9)| 40 [(4,5)| 31 |(1,6)| 14 |((a,7)| 28 |(1,1)| 27 |(1,3)| 37 [(3,5)| 22 |(0,7)
Kanada 18 |(2,5)| 24 |(1,4)| 33 |(1,2)| 37 ((2,2)| 30 |(0,7)| 17 ((1,2)| 21 |(0,9)| 30 ((1,0)| 36 |(2,1)| 26 [(0,5)
Tschechien c c 7 |(4,4)| 16 |(3,6)| 22 [(5,1)| 16 |(2,2) 5 |(1,6) 5 |(1,1) 8 |(1,4)| 15 [(3,7) 7 |(0,7)
Dénemark 46 |(4,5)| 58 |(2,3)| 65 [(1,5)| 67 |(2,9) | 63 |(1,0)| 30 |(1,7)| 43 |[(1,2)| 57 [(1,2)| 63 |(2,6)| 48 |(0,7)
Estland 11 [ (2,7)| 12 |@,6)| 16 |(1,4) | 17 |(2,2)| 15 |(0,7) 8 [(1,1) 8 [(0,7)| 11 |(0,8)| 14 |(1,5)| 10 |(0,4)
Finnland 40 |[(7,6)| 37 [(3,0)| 43 |(1,8)| 47 |(2,1)| 44 [(1,1)| 21 [(2,3)| 28 |(1,5)| 35 [(1,3)| 42 ((1,9)| 33 |(0,7)
Frankreich 7 |(2,6)| 14 |(1,8) | 18 [(1,3)| 18 |(2,2)| 17 |(0,8) 7 |(0,7)| 10 |(0,7)| 13 [(0,8)| 16 |(1,9)| 11 |(0,4)
Deutschland 18 [(5,5)| 14 |(2,3)| 23 ((1,9)| 30 |(2,7)| 22 |(1,0) 9 |(1,4) 9 |(1,0)| 18 ((1,2)| 27 |(2,3)| 14 |(0,6)
Irland 18 |(5,5)| 18 |[(2,1)| 23 |(1,7)| 30 |(2,7)| 23 |(1,0)| 13 |(1,7)| 14 [(0,9)| 19 |(1,1)| 27 |((2,6)| 16 |(0,6)
Italien 13 [(5,5)| 12 [(3,2)| 18 |(2,6)| 16 |(5,6)| 15 |(1,4) 6 [(0,9) 8 |(0,9 | 13 |(1,3)| 14 |(3,7) 9 |(0,6)
Japan c c| 17 [(2,8)| 23 |(1,4)| 24 |(1,7)| 23 [(0,9)| 16 |(3,1)| 14 ((1,4)| 18 |(1,0)| 21 |(1,4)| 18 [(0,6)
Korea 21 |(6,6)| 17 |(1,6)| 16 |[(1,1)| 18 |(2,9) | 17 ((0,7)| 20 |(1,3)| 21 |(0,7)| 13 [(0,8)| 17 |(2,6)| 12 [(0,4)
Niederlande 19 [(8,8)| 38 |(4,1)| 45 ((2,2)| 50 [(2,6)| 45 |(1,3)| 16 ((1,7)| 25 |(1,7)| 36 |(1,3)| 45 |[(2,2)| 32 |(0,6)
Norwegen 28 |[(5,6)| 42 |(3,8)| 51 [(2,0)| 54 |(2,7)| 49 [(1,2)| 21 |(2,3)| 28 |[(1,9)| 41 |(1,3)| 50 |(2,4)| 36 |(0,8)
Polen 17 [(6,3)| 21 |(3,3)| 24 ((2,4)| 30 [(3,6)| 24 |(1,3)| 11 ((1,3)| 212 |(1,1)| 27 |(1,3)| 28 |[(3,1)| 15 |(0,6)
Slowakei c c| 11 [(2,7)| 12 |(1,5)| 19 |(4,1)| 13 [(1,1) 9 |(1,6) 7 |(0,8) 9 |(0,8) | 15 [(3,0) 9 |(0,4)
Spanien 23 |(4,8)| 27 [(2,3)| 34 |(2,0)| 36 |(4,6)| 31 [(1,2)| 16 |(1,2)| 19 [(1,2)| 27 |(1,5)| 34 |(4,2)| 21 |(0,6)
Schweden 22 |(5,6)| 41 |(4,1)| 50 |(2,2)| 55 |(2,4)| 49 |(1,3)| 21 [(2,3)| 29 |[(1,6)| 40 [(1,5)| 49 [(2,3)| 36 [(0,8)
Vereinigte Staaten 20 |(6,4)| 26 [(2,8)| 32 [(1,7)| 39 |(2,9 | 31 [(1,2)| 15 |(2,1)| 19 ((1,5)| 26 |(1,5)| 37 |(2,7)| 23 |[(0,8)
Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien) 30 |(7,9)| 29 [(4,2)| 29 [(2,1)| 29 |(2,7)| 29 [(1,2)| 13 |(4,7)| 15 [(1,3)| 21 |(1,2)| 26 |(2,5)| 19 [(0,6)
England (VK) 21 |(5,6)| 21 [(2,8)| 25 [(2,0)| 36 |(3,2)| 27 [(1,2)| 12 |(1,6)| 13 [(1,3)| 21 [(1,4)| 32 |(2,8) | 19 |[(0,7)
Nordirland (VK) 10 ((6,3)| 18 |(3,4)| 24 |((2,4)| 30 [(4,1)| 23 |(1,6)| 11 ((1,9) | 24 |(1,5)| 19 |(1,8) | 26 |[(4,0)| 16 |(0,8)
England/Nordirland (VK) | 20 |[(5,5)| 21 |(2,7)| 25 [(1,9)| 36 [(3,1)| 26 |(1,2)| 12 |(4,6)| 13 [(1,3)| 21 ((1,4)| 32 |(2,8)| 18 |(0,7)
Durchschnitt 21 (1,3) 24 (0,6) 30 (0,4) 34 (0,77 29 (0,3) 14 (0,4) 17 (0,3) 24 (0,3) 31 (0,6) 21 (0,1)
Partnerlander
Russische Foderation* w w w w w w w w w w w w w w w w w w w w

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.

Anmerkung: Die Spalten mit getrennten Angaben zu Lesekompetenzstufe 4 oder 5 sowie fiir eine Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il, d.h. die Spalten (7)

und (8), sind im Internet verfligbar (s. StatLink unten).

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116604
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A8.4a (L)

Anteil Erwachsener (in %), die angeben, dass sie glauben, einen Einfluss auf das zu haben, was die Regierung macht,
nach Bildungsstand und Lesekompetenz (2012)
Lesekompetenzstufe in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 64-Jahrige

Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il Abschluss im Sekundarbereich Il
bzw. postsekundaren, nicht tertiaren Bereich

Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Gesamt Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5 Gesamt

% S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F.

(1) (2) (3) (4) (5) () (9) (10) | (11) | (12) | (13) | (14) | (15) | (16) | (17) | (18) [ (19) | (20)
OECD
Nationale Einheiten
Australien 18 (2,6) 21 (2,3) 30 (3,1)| 24 (1,3) 23 (3,5) 26 (2,3) 32 (2,3) 43 (4,3)| 30 (1,1)
Osterreich 15 (3,0) 18 (2,5) 25 (4,2)| 19 (1,6) 23 (2,6) 26 (1,6) 35 (1,9) 40 (4,9)| 30 (1,0)
Kanada 20 (2,1) 21 (2,5) 35 (6,0)| 22 (1,4) 24 (2,1) 28 (1,5) 37 (1,7) 37 (4,9 | 31 (0,9)
Tschechien 19 (6,3) 19 (5,3) 17 (6,9)| 19 (3,0) 15 (3,8) 17 (2,0) 24 (2,4) 22 (7,6) 20 (1,2)
Danemark 33 | (3,1)| 42 [(3,3)]| 55 (4,9 41 | @a6)| 37 | (2,8 | 46 |(2,3)| 51 |(2,8 | 54 | (8,0 47 | (1,2
Estland 17 (2,4) 16 (2,2) 17 (3,00 17 (1,2) 12 (1,8) 17 (1,2) 27 (1,6) 38 (4,0) 21 (0,8)
Finnland 27 | (4,4)| 32 | (3,6)| 33 (4,9 31 (2,4 42 [ 38| 39 |(@2,7)| 42 |(2,3)| 51 | 4,3)| 42 | (1,2
Frankreich w w w w w w w w w w w w w w w w w w
Deutschland 12 (2,9) 15 (3,9) 13 (8,2)| 13 (2,1) 17 (2,3) 18 (1,5) 26 (1,9) 31 (5,0)| 21 (0,8)
Irland 18 (2,3) 16 (2,3) 19 (4,3)| 18 (1,4) 16 (2,9) 25 (1,8) 28 (2,2) 37 (7,0) 26 (1,2)
Italien 11 (1,7) 13 (2,0) 16 (4,0 12 (1,3) 13 (2,5) 19 (1,8) 22 (2,2) 26 (7,1) 19 (1,1)
Japan 14 (4,2) 14 (3,4) 22 (4,0 17 (1,8) 14 (4,4) 16 (1,9) 23 (1,6) 34 3,7) 22 (1,0)
Korea 21 (2,4) 31 2,7) 39 (5,6)| 28 (1,5) 24 (3,4) 27 (1,7) 35 (2,1) 40 (7,8)| 30 (1,2)
Niederlande 22 (2,6) 28 (2,2) 35 (3,00 28 (1,5) 33 (4,6) 30 (2,4) 36 (2,2) 50 (4,3)| 36 (1,3)
Norwegen 24 | (4,00 28 | (3,21)| 43 4,2 32 | (1,8 | 29 | 4,00 39 (2,8 | 50 |(2,6)| 59 | (5,9 | 44 | (1,6)
Polen w w w w w w w w w w w w w w w w w
Slowakei 9 [(2,1)]| 12 | (2,3)| 14 3,6)| 11 |(1,2)| 16 | (2,8 | 20 |@,5 | 20 |@4,5) | 27 | 4,5]| 20 | (0,8
Spanien 18 (1,6) 21 (1,8) 20 (2,7) 19 (0,9) 21 (3,8) 23 2,7) 23 (2,8) 29 |(12,2) 23 (1,4)
Schweden 27 | (4,0) | 34 | (4,2)| 41 (5,7)| 34 |[(2,5)| 30 [(4,7) | 34 |(2,4)| 49 |(2,2)| 56 (4,8)| 43 | (1,2)
Vereinigte Staaten 29 [ (3,2)| 28 |(6,6)| 28 [(12,7)| 29 |(2,4)| 37 | (2,5 | 37 |(2,2)| 47 | (29| 58 | (6,2)| 41 | (4,2)
Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien) 22 (2,7) 22 (2,6) 27 (4,4)| 23 (1,4) 28 (3,2) 26 (2,0) 27 (2,2) 32 (5,8) | 27 (1,0)
England (VK) 18 | (2,8)| 20 | (2,5 | 29 (4,3 22 | @5 | 21 | 3,9 | 27 |@26)| 31 |24 | 41 | (5,3)| 29 | (1,4
Nordirland (VK) 14 [ (2,1)| 15 | (2,1)| 14 (3,8)| 15 [ (1,00 | 17 [ (4,8 | 19 | (2,7)| 23 | (3,0 | 32 (7,00 21 | (1,5)
England/Nordirland (VK) 18 (2,6) 20 (2,4) 29 (4,1)| 21 (1,5) 20 (3,8) 27 (2,6) 31 (2,3) 40 (5,2) 29 (1,3)
Durchschnitt 20 (0,79 23 (0,7) 28 (1,2) 23 (0,4) 24 (0,8) 27 (0,5) 33 (0,5) 40 (1,4) 30 (0,3)
Partnerlander
Russische Foderation* w w w w w w w w w w w w w w w w w w

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.

Anmerkung: Die Spalten mit getrennten Angaben zu Lesekompetenzstufe 4 oder 5 sowie flr eine Ausbildung unterhalb Sekundarbereich I, d.h. die Spalten (7)
und (8), sind im Internet verfligbar (s. StatLink unten).

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116623

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fir den Leser.
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Was sind die gesamtgesellschaftlichen Auswirkungen von Bildung?

Tabelle A8.4a (L) (Forts.)

Anteil Erwachsener (in %), die angeben, dass sie glauben, einen Einfluss auf das zu haben, was die Regierung macht,
nach Bildungsstand und Lesekompetenz (2012)
Lesekompetenzstufe in der Erhebung zu den grundlegenden Kompetenzen Erwachsener, 25- bis 64-Jahrige

Abschluss im Tertiarbereich Alle Bild eiche z
Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5 Gesamt Stufe 0/1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4/5 Gesamt
% |SF| % |SF| % |SF| % |SFE| % |[SF| % [SF| % |SF| % |SF| % [S.F| % |S.F
(21) | (22) | (23) | (24) | (25) | (26) | (27) | (28) | (29) | (30) | (31) | (32) | (33) | (34) | (35) | (36) | (37) | (38) | (39) | (40)

OECD
Nationale Einheiten
Australien 24 (6,9) 36 [(2,9)| 43 |(2,2)| 57 [(2,6)| 45 |(1,2)| 20 ((1,9)| 27 |[(1,5)| 36 |(1,4)| 53 [(2,0)| 34 |(0,6)
Osterreich 32 ((10,4)| 35 |(3,9)| 46 |(2,6)| 47 |(4,4)| 43 |(1,6)| 20 [(2,00| 25 [(1,3)| 37 [(1,5)| 44 |(2,9) | 30 [(0,8)
Kanada 29 | (2,6)] 35 |(14,7)| 43 |(1,4)| 51 |(2,1)| 42 |(0,8)| 24 [(1,3)| 30 [(1,0)| 41 [(1,1)| 49 [(1,9)| 36 [(0,5)
Tschechien c cl 25 |(6,4)| 27 [(4,0)| 34 |(4,9 | 28 ((2,4)| 16 |(3,2)| 18 |(2,0)| 24 [(2,2)| 29 |(3,9)| 21 |[(1,1)
Danemark 36 | (4,8)| 54 |(2,6)| 61 |(1,8)| 63 |(3,1)| 59 |(1,1)| 35 [(1,9)| 47 |@,5)| 57 |[(1,6)| 61 [(3,2)| 51 [(0,8)
Estland 18 (3,5) 21 [(1,9)| 34 |(1,6)| 47 [(2,8)| 32 |(1,0)| 15 ((1,4)| 18 [(1,0)| 30 |(1,0)| 44 |[(2,4)| 25 |(0,5)
Finnland 41 (7,4)| 51 |(3,6)| 57 [(2,2)| 66 |(2,0)| 59 [(1,1)| 36 |(2,8)| 41 [(1,9)| 49 |(1,5)| 61 [(2,0)| 48 |(0,8)
Frankreich w wow w w w w w w w w w w w w w w w w w
Deutschland 17 (5,1) 27 [(2,9)| 35 |(2,0)| 38 [(3,1)| 33 |(4,3)| 15 ((1,8) | 20 [(1,2)| 30 |(1,3)| 35 ((2,5)| 24 |(0,7)
Irland 35 (6,6)] 34 [(2,9)| 39 |(1,9 | 44 [(3,5)| 38 |(1,2)| 20 ((1,8)| 24 [(1,2)| 32 |(1,4)| 42 [(3,3)| 28 |(0,7)
Italien 26 (7,4)| 31 |(4,5)| 26 ((3,3)| 37 |(8,3)| 29 [(2,2)| 12 |[(1,4)| 17 |(1,4)| 22 ((1,8)| 31 |(5,4)| 17 |(0,9)
Japan c cl 24 |(3,3)| 32 ((1,5)| 41 |(2,0)| 34 ((1,0)| 16 |(3,2)| 18 |[(1,6)| 27 |(1,1)| 38 |[(1,8)| 27 |(0,6)
Korea 30 | (8,0)) 34 |(2,2)| 44 |(1,8) | 51 |(3,9)| 42 |(1,3)| 23 [(2,0)| 30 [(1,2)| 41 [(1,4)| 48 [(3,6)| 35 [(0,8)
Niederlande 28 |(10,0)| 46 |[(4,5)| 54 [(2,2)| 62 |(2,6)| 55 [(1,5)| 25 |(2,4)| 32 ((1,6)| 43 |(1,5)| 58 |(2,3)| 41 |[(0,9)
Norwegen 36 | (5,6)] 52 |(3,5)| 67 |(2,00| 74 |(2,5)| 65 |(1,1)| 27 |[(2,5)| 39 |[(1,8) | 57 |[(1,5)| 70 [(2,3)| 50 [(0,8)
Polen w wow w w w w w w w w w w w w w w w w w
Slowakei C cl 23 |(3,8)| 36 ((2,8)| 48 |(6,4)| 35 [(2,0)| 13 |(2,0)| 19 [(1,2)| 24 |(1,4)| 37 [(3,6)| 22 |(0,7)
Spanien 24 (5,3) 28 [(2,7)| 31 |(2,2)| 37 [(4,3)| 30 |(1,2)| 19 ((1,6)| 23 [(1,2)| 27 |(1,6)| 35 [(3,9)| 24 |(0,6)
Schweden 44 (6,5) 45 [(4,2)| 56 |(2,3)| 62 [(2,4)| 56 |(1,4)| 30 ((2,9)| 36 [(1,8)| 51 |(1,5)| 60 [(2,1)| 46 |(0,9)
Vereinigte Staaten 32 (6,3) 47 [(2,8)| 55 |(2,0)| 63 [(3,2)| 54 |(1,5)| 34 |[(1,8) | 39 |[(1,7)| 51 |(1,7)| 62 [(3,0)| 45 |(1,0)
Subnationale Einheiten
Flandern (Belgien) 33 (9,3)| 39 |(3,9)| 43 [(2,1)| 50 |(2,8)| 44 [(1,3)| 26 |(1,9)| 28 |[(1,4)| 36 |(1,4)| 46 [(2,5)| 33 |(0,8)
England (VK) 33 | (6,7)] 33 |(3,2)| 43 |(2,4)| 52 |(3,2)| 42 |(1,4)| 21 |[(2,3)| 27 |(@1,8) | 37 |[(1,6)| 48 |(2,7)| 33 [(0,9)
Nordirland (VK) 23 | (8,2)| 31 ((4,6)| 35 |(2,9) | 47 |(4,5)| 36 [(1,9 | 16 [(2,00| 20 |(1,8)| 27 [(1,8) | 42 ((3,8)| 24 |(0,8)
England/Nordirland (VK) 33 (6,6)] 33 [(3,1)| 43 |(2,3)| 52 [(3,1)| 42 |(1,4)| 21 ((2,2)| 26 |[(1,7)| 36 |(1,5)| 48 |[(2,6)| 32 |(0,9)
Durchschnitt 30 (1,70 36 (0,8) 44 (0,5) 51 (0,90 43 (0,3) 22 (0,5) 28 (0,3) 38 (0,3) 48 (0,7) 33 (0,2
Partnerlander
Russische Foderation* w wow w w w w w w w w w w w w w w w w w

* Hinweis zu den Daten der Russischen Féderation s. Abschnitt Angewandte Methodik.

Anmerkung: Die Spalten mit getrennten Angaben zu Lesekompetenzstufe 4 oder 5 sowie flir eine Ausbildung unterhalb Sekundarbereich Il, d.h. die Spalten (7)

und (8), sind im Internet verfiigbar (s. StatLink unten).

Quelle: OECD. Survey of Adult Skills (PIAAC) (2012). PIAAC steht fiir das OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116623

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Wie hangen Schiilerleistungen und
Chancengerechtigkeit zusammen?

M Von allen Lindern und Volkswirtschaften, die an PISA 2012 teilnahmen, schneidet
Shanghai (VR China) im Bereich Mathematik mit einer mittleren Punktzahl von
613 Punkten am besten ab, es liegt damit 119 Punkte iiber dem OECD-Durchschnitt,
was nahezu drei Jahren formaler Bildung entspricht. Singapur, Hongkong (VR
China), Taipeh (Republik China), Korea, Macau (VR China), Japan, Liechtenstein,
Schweiz und die Niederlande folgen nach erzielten Punkten und schlieRen die
Liste der 10 leistungsstirksten Linder in Mathematik ab.

M In 37 der 64 Linder, die an PISA 2012 teilnahmen, schnitten Jungen besser ab als
Midchen, in 5 Lindern dagegen erzielten Mddchen bessere Ergebnisse als Jungen.

B Wie PISA 2012 erkennen ldsst, gelingt es Australien, Estland, Finnland, Hongkong
(VR China), Japan, Kanada, Korea, Liechtenstein, den Niederlanden und Macau
(VR China), gleichzeitig hohe Leistungen und Chancengerechtigkeit bei den Bil-
dungsangeboten zu erreichen.

Abbildung A9.1

Schiilerleistungen im Bereich Mathematik, nach Geschlecht, PISA 2012

O @ Jungen I Mittlere Punktzahl Gber dem OECD-Durchschnitt
<& < Madchen [ Mittlere Punktzahl am OECD-Durchschnitt
Mean score [] Mittlere Punktzahl unter dem OECD-Durchschnitt
650
o
600
[ ]
550 E oo,
[ ]
500 REe %%eage. o ..
450
[ ]
[ ] [ ]
400 ®o00
350 ‘I‘]“Nﬂ@ﬂﬂﬂmﬂﬂmm@mi@Wm@i@ﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂiﬁﬁﬁﬁﬁﬂéﬁﬁé
ST TG o C 066 CE 60000 60 2Y5506605005622606605220222386656006806%
EREE S o e S o mO PO PO o S P OO ANy SR SO ME SR e S8 X PO R R a8 wd
Ewﬂzxﬂsgcgzzcéaac“tE:ogoozoaztggtgmﬁimggcgﬂcaﬁzmu“’o'écaoﬂwcg"mmwzwmgxw
coee o SR3UEL mB2S9 FERIT2c 8958 528555228 24 ESuges S2853255585 §
S?3z 3 5% g 832 58z58¢s 52 %9 3 S 0o 2 S 8<m§’_""5§§ ]
Z 93 = o == 3 - i) = S s < =
s 23 3z § % e Q8 2 € G 2
@ g2 ¢ S @ g ¢ g
g %5 @ 83 g 2 <
5 2% : 2 :
& - -
Anmerkung: Statistisch signifikante geschlechtsspezifische Unterschiede sind durch einen dunkleren Farbton gekennzeichnet.
Anordnung der Lénder und Volkswirtschaften in absteigender Reihenfolge der mittleren Punktzahl in Mathematik.
Quelle: OECD. Tabelle A9.1a. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116813
Kontext
Mit ihrem Schwerpunkt auf Mathematik untersuchte die Internationale Schulleis-
tungsstudie PISA 2012 das mathematische Denken 15-jdhriger Schiiler und ihren
Einsatz mathematischer Konzepte, Verfahren, Fakten und Instrumente, um Phino-
mene zu beschreiben, zu erkldren und vorherzusagen. Die Erhebung, die im Dreijah-
resturnus durchgefiihrt wird, untersucht Schiilerleistungen in den Bereichen Lesen,
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Mathematik, Naturwissenschaften und Problemlosen. Gepriift wird jedoch nicht nur,
ob die Schiiler Gelerntes wiedergeben konnen, sondern es wird auch untersucht, wie
gut sie aus dem Gelernten extrapolieren und ihr Wissen in ungewohnten Situatio-
nen — sowohl im schulischen als auch im aulRerschulischen Kontext — anwenden
konnen. Dieser Ansatz basiert auf der Tatsache, dass fiir den Einzelnen in modernen
Volkswirtschaften nicht das Wissen entscheidend ist, sondern die Fihigkeit, dieses
Wissen anzuwenden.

Die PISA-Ergebnisse verdeutlichen, was im Bildungsbereich méglich ist, indem sie
aufzeigen, was die Schiiler in den Bildungssystemen, die am besten abschneiden und
die am schnellsten Verbesserungen erzielen, leisten konnen. Die Ergebnisse ermdg-
lichen es den politischen Entscheidungstrigern in aller Welt, die Kenntnisse und
Fihigkeiten der Schiiler des eigenen Landes im Vergleich zu denen anderer Linder zu
beurteilen, politische Vorgaben festzulegen, die sich an in anderen Bildungssystemen
erreichten messbaren Zielen orientieren, und von in anderen Lindern angewandten
Grundsitzen und Verfahren zu lernen.

Analysiert man die Ergebnisse der PISA-Studie mit Blick aufverschiedene demogra-
fische und soziale Merkmale der Schiiler und Schulen, wie z. B. Geschlecht, sozio-
okonomischen Status und Migrationshintergrund, zeigt die Studie auch, wie gut es
den teilnehmenden Lindern gelingt, Chancengerechtigkeit in der Bildung und bei
den Bildungsergebnissen zu erzielen — ein klarer Hinweis auf die Chancengerechtig-
keit in der Gesellschaft insgesamt.

Weitere wichtige Ergebnisse

B Im Durchschnitt der OECD-Linder erreichen 13 Prozent der Schiiler Spitzenleistungen
im Bereich Mathematik (Stufe 5 oder 6). Gleichzeitig gehoren 23 Prozent der Schiiler
in den OECD-Lindern und 32 Prozent der Schiiler in allen teilnehmenden Lindern
zu den leistungsschwichsten Schiilern in Mathematik (d. h., sie bleiben unterhalb
der Grundkompetenzstufe 2).

B Nur in sechs Landern entspricht der Leistungsabstand bei Mathematik zwischen Jungen und
Maddchen — zugunsten der Jungen — mehr als einem halben Jahr formaler Bildung.

B Im Durchschnitt aller OECD-Linder lassen sich 15 Prozent des Leistungsunterschiedes
zwischen den Schiilern durch Unterschiede im soziookonomischen Status der Schiiler erkldren.
In Lindern, in denen dieser Zusammenhang stark ausgepraigt ist, ist die Wahr-
scheinlichkeit geringer, dass Schiiler aus benachteiligten Familien Spitzenleistun-
gen erzielen. Noch aufschlussreicher ist die Tatsache, dass sich die Mathematik-
leistungen der Schiiler mit einem gilinstigen sozio6konomischen Hintergrund und
derjenigen Schiiler, deren sozio6konomischer Status eher dem OECD-Durchschnitt
entspricht, um rund 39 Ergebnispunkte unterscheiden — was ungefdhr einem Jahr formaler
Bildung entspricht.
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Entwicklungstendenzen

B Von den 64 Lindern und Volkswirtschaften mit Trenddaten von 2003 bis 2012
weisen 25 eine Verbesserung der Mathematikleistungen auf; in 25 ist keine Veridn-
derung zu erkennen, und in 14 ist eine Leistungsverschlechterung zu beobachten.

B Von den Lindern, die zwischen 2003 und 2012 ihre Leistungen verbesserten, gelang
es Italien, Polen und Portugal, den Anteil der leistungsschwachen Schiiler zu ver-
ringern und den Anteil der leistungsstarken Schiiler zu vergréern.

B Von den 39 Lindern und Volkswirtschaften, die sowohl an PISA 2003 und PISA
2012 teilnahmen, erzielten Mexiko, die Tiirkei und Deutschland in diesem Zeitraum
sowohl eine Verbesserung der Leistungen in Mathematik als auch eine Anhebung
der Chancengerechtigkeit in der Bildung.

Analyse und Interpretationen

Ergebnisse aus PISA 2012

Wie Abbildung Ag.1 zeigt, lassen sich die Linder und Volkswirtschaften, die an PISA
teilnehmen, in drei groRe Gruppen einteilen: diejenigen, deren mittlere Punktzahl
statistisch um den OECD-Durchschnitt herum liegt (in Mittelblau), diejenigen, deren
mittlere Punktzahl oberhalb des OECD-Durchschnitts liegt (in Dunkelblau), und die-
jenigen, deren mittlere Punktzahl unterhalb des OECD-Durchschnitts liegt (in Hell-
blau). Bei PISA 2012 betrigt das Durchschnittsergebnis im Bereich Mathematik fiir den
OECD-Raum insgesamt 494 Punkte.

Von den 64 teilnehmenden Lindern und Volkswirtschaften lagen 23 oberhalb des
OECD-Durchschnitts, 7 in etwa auf diesem Wert und 34 darunter.

Zwischen dem besten und dem schlechtesten Durchschnittsergebnis der Linder/
Volkswirtschaften liegen 245 Punkte. Bei den OECD-Lindern liegt diese Differenz bei
140 Punkten. Zur Beurteilung des Umfangs der Punktzahldifferenzen sei angefiihrt,
dass 41 Punkte einem Jahr formaler Bildung entsprechen (s. Tabelle A1.2 in Band 1 von
PISA 2012 Ergebnisse).

Geschlechtsspezifische Leistungsunterschiede in Mathematik

Im OECD-Durchschnitt haben die Jungen im Bereich Mathematik einen Leistungsvor-
sprung von 11 Punkten gegeniiber den Middchen. Trotz der stereotypen Vorstellung,
dass Jungen in Mathematik besser sind als Mddchen, haben die Jungen nur in 37 der
64 Linder und Volkswirtschaften, die an PISA 2012 teilgenommen haben, einen Vor-
sprung, und dieser Vorsprung entspricht nur in 6 Lindern mehr als einem halben
Schuljahr.

Bei den 23 Lindern/Volkswirtschaften mit den besten Ergebnissen schneiden nur in

Shanghai (VR China), Singapur, Taipeh (Republik China), Macau (VR China), Finn-
land, Polen und Slowenien im Bereich Mathematik die Jungen genauso gut ab wie die
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Midchen, in den anderen Lindern/Volkswirtschaften dieser Gruppe schneiden die
Jungen besser ab als die Mddchen.

Die grof3te Punktzahldifferenz zwischen Jungen und Mddchen mit einem Unterschied
von rund 25 Punkten ist in Chile, Kolumbien und Luxemburg zu beobachten. In Costa
Rica, Liechtenstein und Osterreich liegt die Differenz zwischen 22 und 24 Punkten.

Dagegen schneiden nur in 5 Lindern Midchen besser ab in Mathematik als Jungen.
Hierbei ist der grof3te Unterschied in Jordanien zu beobachten, wo die Mddchen rund
21 Punkte mehr erreichen als Jungen. Auch in Island, Malaysia, Katar und Thailand
schneiden die Mddchen besser ab als die Jungen.

Entwicklungstendenzen der durchschnittlichen Mathematikleistungen

Die Entwicklung der durchschnittlichen Schiilerleistungen liefert einen Indikator da-
fiir, ob und wie sich die Schulsysteme verbessern. Daten zu den Leistungstrends in
Mathematik stehen fiir die 64 Linder und Volkswirtschaften zur Verfiigung, die an
PISA 2012 teilnahmen. Fiir 38 dieser Linder und Volkswirtschaften liegen Mathema-
tikergebnisse aus PISA 2012 und den drei fritheren PISA-Erhebungen vor (2003, 2006
und 2009), 17 Linder und Volkswirtschaften verfiigen tiber Ergebnisse aus der Erhe-
bung 2012 und zwei weiteren Erhebungen und g Linder und Volkswirtschaften tiber
Resultate aus dem Jahr 2012 und einer fritheren Erhebung. Um die Entwicklung der
Schiilerleistungen eines Landes/einer Volkswirtschaft besser nachvollziehen zu konnen
und die Zahl der Linder in den Vergleichen zu erhohen, richtet sich das Augenmerk
in diesem Indikator auf die annualisierte Verinderung der Schiilerleistungen (s. die
Abschnitte Definitionen und Angewandte Methodik am Ende dieses Indikators). Fiir
Linder und Volkswirtschaften, die an allen vier PISA-Erhebungen teilgenommen ha-
ben, werden in der annualisierten Verdnderung alle vier Zeitpunkte berticksichtigt,
wihrend bei Lindern mit validen Daten fiir weniger Erhebungen nur die validen und
verfligbaren Informationen zugrunde gelegt werden.

Wie Abbildung Ag.2 zeigt, blieben die Leistungen insgesamt weitgehend unverin-
dert, doch gibt es mehr Linder, in denen sich die Mathematikleistungen verbessert
haben, als Linder, in denen sie sich verschlechtert haben. Von den 64 Lindern und
Volkswirtschaften mit Trenddaten bis 2012 weisen 25 durchschnittliche jihrliche
Verbesserungen der Mathematikleistungen auf, und in 14 ist eine durchschnittliche
Leistungsverschlechterung zwischen 2003 und 2012 zu beobachten. In den verblei-
benden 25 Lindern und Volkswirtschaften verinderten sich die Mathematikergebnisse
in diesem Zeitraum nicht. Albanien, Kasachstan, Katar, Malaysia und die Vereinigten
Arabischen Emirate (ohne Dubai) weisen im Durchschnitt pro Jahr eine Steigerung der
Mathematikleistungen um mehr als 5 Ergebnispunkte auf. Im OECD-Raum wurden
Leistungssteigerungen im Bereich Mathematik in Israel (mit einer durchschnittlichen
Verbesserung um mehr als 4 Punkte pro Jahr), Mexiko, der Tiirkei (mehr als 3 Punkte
pro Jahr), Italien, Polen, Portugal (mehr als 2 Punkte pro Jahr) sowie Chile, Deutsch-
land und Griechenland (mehr als 1 Punkt pro Jahr) beobachtet. Von den Lindern, die
seit 2003 an allen PISA-Erhebungen teilgenommen haben, weisen Brasilien, Italien,
Mexiko, Polen, Portugal, Tunesien und die Tiirkei eine durchschnittliche Verbesserung
der Mathematikleistungen um mehr als 2,5 Punkte pro Jahr auf (Tab. Ag.r1c).
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Abbildung A9.2 A

Annualisierte Veranderung der Ergebnisse im Bereich Mathematik im Verlauf der PISA-Teilnahme
Mit einem Kalenderjahr assoziierte Punktzahldifferenz im Bereich Mathematik

©
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Anmerkung: Statistisch signifikante Punktzahlverdnderungen sind durch einen dunkleren Farbton gekennzeichnet. Die annualisierte Verdnderung entspricht der
jahresdurchschnittlichen Verdnderung der PISA-Punktzahl von der ersten PISA-Teilnahme eines Landes/einer Volkswirtschaft bis zur Teilnahme an PISA 2012.
Dabei wird jede PISA-Teilnahme eines Landes/einer Volkswirtschaft berlicksichtigt. Der OECD-Durchschnitt 2003 umfasst nur die OECD-L&nder, deren Ergebnisse
im Bereich Mathematik seit dem Jahr 2003 vergleichbar sind.

1. Von den Vereinigten Arabischen Emiraten nahm nur Dubai im Jahr 2009 an der PISA-Erhebung 20089 teil, der Rest der Vereinigten Arabischen Emirate nahm
2010 im Rahmen von PISA 2009+ teil. Die Ergebnisse sind daher getrennt ausgewiesen.

Anordnung der Lander/Volkswirtschaften in absteigender Reihenfolge der annualisierten Verdnderung der Ergebnisse im Bereich Mathematik.

Quelle: OECD. Tabelle A9.1c. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116832
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Besonders leistungsstarke und besonders leistungsschwache Schiiler in PISA 2012
Die Ergebnisse der PISA-Erhebung 2012 zeigen, dass die Férderung von Spitzenleis-
tungen und die Bekimpfung von Leistungsschwéichen nicht unvereinbar sein miissen.
Einige Linder, die in PISA 2012 sehr gut abgeschnitten haben, wie Estland und Finn-
land, haben zugleich auch eine geringe Varianz der Schiilerleistungen.

Fast jeder dritte Schiiler in Korea ist besonders leistungsstark in Mathematik und
erreicht Kompetenzstufe 5 oder 6 (eine Beschreibung der Kompetenzstufen, die die
leistungsschwichsten und die leistungsstirksten Schiiler erreichen, s. die Abschnit-
te Definitionen und Angewandte Methodik am Ende dieses Indikators). Dies ist der
hochste Anteil aller OECD-Linder. Korea liegt zwar deutlich iber dem OECD-Durch-
schnittvon 13 Prozent, dennoch bleibt dieser Anteil hinter dem in Shanghai (VR China)
beobachteten Anteil zuriick, wo tiber 50 Prozent der Schiiler besonders leistungsstark
sind (Tab. Ag.1a).

Bei den Lindern mit dhnlichen Mittelwerten in PISA gibt es beim Prozentsatz der be-
sonders leistungsstarken Schiilerinnen und Schiiler bemerkenswerte Unterschiede.
Beispielsweise weist Dinemark im Bereich Mathematik in PISA 2012 eine mittlere
Punktzahl von 500 auf, und 10 Prozent der Schiiler erreichten dort in Mathematik die
héchste Kompetenzstufe, weniger als im OECD-Durchschnitt von rund 13 Prozent.
Neuseeland hat mit 500 Punkten einen dhnlichen Mittelwert bei den Mathematikleis-
tungen, doch erreichen dort 15 Prozent der Schiiler die hochste Kompetenzstufe.

In 21 Lindern und Volkswirtschaften, einschlielich der OECD-Linder Chile und Me-
xiko, erreichen mehr als 40 Prozent der Schiiler nicht die Grundkompetenzstufe in
Mathematik (Stufe 2). Im besten Falle konnen die Schiiler einer einzelnen Quelle rele-
vante Informationen entnehmen und elementare Algorithmen, Formeln, Verfahren
oder Regeln anwenden, um Probleme mit ganzen Zahlen zu ldsen. Der Anteil der
15-Jihrigen, die sich in dieser Situation befinden, ist in den einzelnen Lindern sehr
unterschiedlich und reicht von weniger als einem von zehn Schiilern in 4 Lindern und
Volkswirtschaften bis zur Mehrzahl der Schiiler in 15 Lindern. Bei den meisten Schi-
lern, deren Mathematikleistungen unter Kompetenzstufe 2 liegen, besteht nur eine
geringe Wahrscheinlichkeit, iiber die Schulpflicht hinaus eine Schule zu besuchen,
daher besteht das Risiko, dass sie ihr ganzes Leben lang Schwierigkeiten damit haben
werden, mathematische Konzepte anzuwenden.

Um den Anteil der besonders leistungsstarken Schiiler zu erhdhen, miissen Linder und
Volkswirtschaften betrachten, inwiefern der sozio6konomische Hintergrund (s.
Band II von PISA 2012 Results), der Zusammenhang zwischen den Leistungen und der
Einstellung der Schiiler zum Lernen (s. Band IIT von PISA 2012 Results) und die Organi-
sation der Schulen, ihre Ressourcen und die Lernumgebungen (s. Band IV von PISA
2012 Results) mogliche Erfolge behindern.

Entwicklungstendenzen beim Anteil der leistungsstirksten und leistungs-
schwichsten Schiiler

Betrachtet man die Verdnderungen beim Anteil der leistungsstirksten und leistungs-
schwichsten Schiiler zwischen PISA 2003 und PISA 2012, so lassen sich generelle
Entwicklungen erkennen. Die einzelnen Linder und Volkswirtschaften lassen sich
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nach den Verdnderungen dieser beiden Gruppen in unterschiedliche Kategorien ein-

teilen.

W Generelle Verbesserung: Verringerung des Anteils der besonders leistungsschwachen und Erhéhung
des Anteils der besonders leistungsstarken Schiiler
Jene Linder und Volkswirtschaften, denen es gelungen ist, den Anteil der Schiiler
unter Kompetenzstufe 2 zu senken und den Anteil der Schiiler iber Kompetenzstu-
fe 5 zu erhdhen, waren in der Lage, die Verbesserungen ihres Bildungssystems dem
gesamten Leistungsspektrum zugutekommen zu lassen. Dies war zwischen 2003
und 2012 in Italien, Polen und Portugal zu beobachten (Abb. Ag.3).

B Abbau von Leistungsschwdchen: Senkung des Anteils der besonders leistungsschwachen ohne
Verdnderung des Anteils der besonders leistungsstarken Schiiler
In anderen Lindern und Volkswirtschaften konzentrierten sich die Verdinderungen
auf die Gruppe der Schiiler, die die Grundkompetenzstufe nicht erreicht hatten. In
diesen Lindern und Volkswirtschaften haben sich die Leistungen der Schiiler deut-

Abbildung A9.3

Anteil der besonders leistungsstarken und der besonders leistungsschwachen Schiiler in Mathematik (in %),
PISA 2003 und 2012
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Anmerkung: In der Abbildung sind nur die Lander/Volkswirtschaften aufgefiihrt, die sowohl an PISA 2003 als auch an PISA 2012 teilgenommen haben. Die Veran-
derung zwischen PISA 2003 und PISA 2012 beim Anteil der Schiler, deren Leistungen im Bereich Mathematik unter Stufe 2 lagen, ist unter den Namen der Lan-
der/Volkswirtschaften angegeben. Die Verdnderung zwischen PISA 2003 und PISA 2012 beim Anteil der Schiiler, deren Leistungen im Bereich Mathematik auf
oder Uiber Stufe 5 lagen, ist iber den Namen der Lander/Volkswirtschaften angegeben. Nur statistisch signifikante Verdnderungen sind angegeben. Der OECD-
Durchschnitt 2003 umfasst nur die OECD-Lé&nder, deren Ergebnisse im Bereich Mathematik seit dem Jahr 2003 vergleichbar sind.

Anordnung der Lander/Volkswirtschaften in absteigender Reihenfolge des Anteils der Schdler (in %), die 2012 im Bereich Mathematik auf oder (ber Stufe 5 lagen.
Quelle: OECD. Tabellen A9.1a, A9.1b und A9.1c. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116851
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lich verbessert, die eine Verbesserung am notigsten hatten und die inzwischen tiber
Grundkompetenzen verfiigen, die ihnen die volle Teilhabe am Leben der Gesell-
schaft ermoglichen. Zwischen 2003 und 2012 verringerte sich der Anteil der Schiiler,
die in Mathematik unter Kompetenzstufe 2 lagen, in Brasilien, Deutschland, Mexi-
ko, der Russischen Foderation, Tunesien und der Tiirkei (Abb. Ag.3).

B Firderung von Spitzenleistungen: Vergrg[Serung des Anteils der besonders leistungsstarken ohne
Verdnderung des Anteils der besonders leistungsschwachen Schiiler
In einigen Lindern erhohte sich der Anteil der Schiiler auf oder iiber Kompetenz-
stufe 5. Hierbei handelt es sich um Schiiler, die mit komplexen mathematischen
Inhalten und Prozessen umgehen kdnnen. Zwischen 2003 und 2012 war in Korea
und Macau (VR China) ein Anstieg des Anteils der auf dieser Stufe liegenden Schiiler
um etwa 6 Prozentpunkte zu beobachten (Abb. Ag.3).

B Vergriflerung des Anteils der besonders leistungsschwachen oder Verringerung des Anteils der
besonders leistungsstarken Schiiler
In 16 Lindern ist der Anteil der Schiiler, die das Grundkompetenzniveau nicht er-
reichten, in PISA 2012 im Vergleich zu PISA 2003 indessen gestiegen bzw. der Anteil
der Schiiler, die die hochste Kompetenzstufe erreichten, gesunken (Abb. Ag.3).

Leistungen und Chancengerechtigkeit

Chancengerechtigkeit in der Bildung bedeutet, allen Schiilern, unabhingig von ihrem
sozio0konomischen Status, die Moglichkeiten zu geben, von Bildung zu profitieren.
Nach dieser Definition bedeutet Chancengerechtigkeit nicht, dass jeder die gleichen
Bildungsergebnisse erreichen wird. Chancengerechtigkeit bedeutet vielmehr, dass der
sozio0konomische Status der Schiiler sich kaum oder gar nicht auf ihre Leistungen
auswirkt und dass allen Schiilern, unabhingig von ihrem Hintergrund, der Zugang zu
guten Bildungsressourcen und Lernangeboten offensteht.

Obwohl schlechte schulische Leistungen nicht automatisch durch einen ungiinstigen
soziobkonomischen Hintergrund begriindet sind, scheint der sozio6konomische Hin-
tergrund der Schiiler und der Schulen die Leistungen doch stark zu beeinflussen. Sei
es, weil Familien aus privilegierten Verhiltnissen eher in der Lage sind, den Effekt der
Schulen zu verstirken und zu verbessern, weil Schiiler aus privilegierten Verhiltnissen
bessere Schulen besuchen oder weil es den Schulen besser gelingt, junge Menschen
zu fordern und ihre Weiterentwicklung zu unterstiitzen, die aus privilegierten Verhilt-
nissen kommen, in vielen Lindern reproduzieren die Schulen tendenziell die bereits
existierenden Privilegien, anstatt allen eine gerechtere Verteilung der Moglichkeiten zu
bieten und damit auch eine gerechtere Verteilung der Bildungsergebnisse zu erreichen.

Der soziookonomische Hintergrund der Schiiler wird erfasst durch den PISA-Index des
wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen Status, der auf den Angaben der Schiiler zum Bil-
dungsstand und der beruflichen Stellung der Eltern, zur Ausstattung des Elternhauses
mit Dingen wie beispielsweise einem Schreibtisch zum Lernen und zur Zahl der Biicher
basiert (s. die Abschnitte Definitionen und Angewandte Methodik am Ende dieses
Indikators).

PISA legt zwei Kenngro3en fiir die Chancengerechtigkeit der Bildungsergebnisse fest:

der Anteil der mit dem sozio6konomischen Status zusammenhidngenden Leistungsva-
rianz (die Stirke des soziookonomischen Gradienten) und der durchschnittliche Leis-
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Abbildung A9.4

Schiilerleistungen und Chancengerechtigkeit
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Quelle: OECD. Tabellen A9.1a and A9.2. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116870

Chancengerechtigkeit

tungsabstand zwischen verschiedenen soziookonomischen Gruppen (die Steigung des
sozioOkonomischen Gradienten).

Der Anteil der durch den sozio6konomischen Status erklirten Leistungsvarianz dient
gemeinsam mit den Leistungsunterschieden tiber das sozio6konomische Spektrum
hinweg als hilfreicher Indikator, um zu entscheiden, ob die Bemiihungen, die Schiiler-
leistungen zu verbessern, hauptsichlich auf diejenigen Schiiler zu konzentrieren sind,
die schlechtabschneiden, oder eher auf Schiiler aus sozio6konomisch benachteiligten
Bevolkerungsschichten. Es besteht somit ein grundlegender Unterschied zwischen der
Stirke des sozialen Gradienten, die darauf basiert, wie genau Schiiler den auf ihrem
soziodkonomischen Status basierenden Leistungsprognosen entsprechen, und der
Steigung dieses Gradienten, die auf den durchschnittlichen Leistungsabstand zwi-
schen Schiilern mit unterschiedlichem sozio6konomischem Hintergrund verweist.
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Soziookonomischer Status der Schiiler

In den OECD-Lindern sind 15 Prozent der Varianz der Schiilerleistungen in Mathe-
matik auf Unterschiede beim sozio6konomischen Hintergrund der Schiiler zuriickzu-
fiihren. Unter den besonders leistungsstarken Lindern und Volkswirtschaften reicht
dieser Anteil von 3 Prozent in Macau (VR China) bis zu 20 Prozent in Belgien. In Bul-
garien, Chile, Frankreich, Peru, der Slowakei, Ungarn und Uruguay dagegen erkliren
sich mehr als 20 Prozent der Varianz der Schiilerleistungen aus dem soziodkonomi-
schen Hintergrund der Schiiler. In den Lindern, in denen dieser Anteil groRR ist, ist
die Wahrscheinlichkeit, dass Schiiler aus benachteiligten Familien hohe Leistungen
erzielen, geringer.

Wie Abbildung Ag.4 zeigt, ist die Stirke des Zusammenhangs zwischen den Leistungen
und dem soziodkonomischen Status in 1o der 23 Linder und Volkswirtschaften, die in
PISA 2012 oberhalb des OECD-Durchschnitts liegen, schwicher ausgeprigt als im
Durchschnitt. Diese 10 Linder sind Australien, Estland, Finnland, Hongkong (VR Chi-
na), Japan, Kanada, Korea, Liechtenstein, Macau (VR China) und die Niederlande. In
weiteren 10 Lindern (Ddnemark, Deutschland, Irland, Osterreich, Polen, Shanghai [VR
China], der Schweiz, Singapur, Slowenien und Vietnam) entspricht die Stirke dieses
Zusammenhangs in etwa dem Durchschnitt. Nur in 3 der leistungsstirksten Linder
und Volkswirtschaften, Belgien, Neuseeland und Taipeh (Republik China), liegt die
Stirke des Zusammenhangs zwischen Leistung und sozio6konomischem Status ober-
halb des Durchschnitts.

Im Durchschnitt der OECD-Linder betrdgt die Steigung des sozio6konomischen Gra-
dienten 39 Punkte, was bedeutet, dass eine Verinderung um eine Indexeinheit auf dem
PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen Status mit einem Unterschied von 39
erzielten Punkten in Mathematik einhergeht. Schiiler mit einem soziodkonomisch
glinstigen Hintergrund (d. h. mit einem Wert von 1 auf dem Index) werden wahrschein-
lich im Durchschnitt 39 Punkte mehr erreichen als Schiiler, deren sozio6konomischer
Status dem Mittelwert entspricht (Wert von o auf dem Index) und 78 Punkte mehr als
soziookonomisch benachteiligte Schiiler (Wert von —1 auf dem Index).

Von den 23 leistungsstirksten Linder und Volkswirtschaften weisen Estland, Finnland,
Hongkong (VR China), Kanada, Macau (VR China) und Vietnam geringere mit dem
soziodkonomischen Status zusammenhingende Leistungsunterschiede als der Durch-
schnitt auf, in 12 Lindern und Volkswirtschaften entsprechen diese Unterschiede in
etwa dem Durchschnitt, und in 5 sind sie grof3er als der Durchschnitt.

In Lindern mit einem relativ flachen Gradienten, d. h., in denen die auf den sozio6ko-
nomischen Status zuriickzufiihrenden Leistungsunterschiede gering sind, wiirden
bildungspolitische MalRnahmen, die speziell auf Schiiler mit sozio6konomisch un-
glinstigem Hintergrund ausgelegt sind, nicht zwangsliufig den Bediirfnissen vieler der
leistungsschwicheren Schiiler gerecht werden. In diesem Fall konnte es sich als effek-
tiver erweisen, den Fokus eher auf die leistungsschwachen als auf die benachteiligten
Schiiler zu richten.
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Abbildung A9.5

Veranderung der Schiilerleistungen und der Chancengerechtigkeit zwischen 2003 und 2012
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Veranderung des Prozentsatzes der Varianz der Leistungen im Bereich Mathematik, die durch
den PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen Status (2012-2003) erklart wird

Anmerkung: Statistisch signifikante Verdnderungen sowohl der Chancengerechtigkeit als auch der Leistungen zwischen 2003 und 2012 sind durch einen

dunkleren Farbton gekennzeichnet. Die annualisierte Verdnderung entspricht der jahresdurchschnittlichen Verdnderung der PISA-Punktzahl von der ersten PISA-
Teilnahme eines Landes/einer Volkswirtschaft bis zur Teilnahme an PISA 2012. Dabei wird jede PISA-Teilnahme eines Landes/einer Volkswirtschaft berticksichtigt.
Diese Abbildung enthélt nur Lander/Volkswirtschaften mit vergleichbaren Daten fiir PISA 2003 und PISA 2012. Um die Vergleichbarkeit (iber die Zeit zu erhalten,
wurden die Werte des PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen Status (ESCS) aus PISA 2003 auf die Skala des Index in PISA 2012 umskaliert.
Daher kénnen sich die Ergebnisse aus PISA 2003, die in dieser Abbildung angegeben werden, von denen in Lernen fir die Welt von morgen — Erste Ergebnisse
von PISA 2003 (OECD, 2004) unterscheiden. Der OECD-Durchschnitt 2003 umfasst nur die OECD-Lander, deren Ergebnisse im Bereich Mathematik und Werte

auf dem PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen Status seit dem Jahr 2003 vergleichbar sind.

Quelle: OECD. Tabellen A9.1c and A9.2. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag.htm. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/888933116889

Entwicklungstendenzen bei der Chancengerechtigkeit in PISA 2003 und PISA 2012
Vergleicht man die Daten der verschiedenen PISA-Erhebungen, so kann man erkennen,
welchen Lindern es gelungen ist, mehr Chancengerechtigkeit im Schulsystem zu er-
reichen.

Zwischen 2003 und 2012 blieb die durchschnittliche Differenz der Mathematikleistun-
gen, die mit einer Verinderung um eine Indexeinheit auf dem PISA-Index des wirtschaft-
lichen, sozialen und kulturellen Status einhergeht, unverdndert bei 39 Ergebnispunkten,
aber das Mal3, in dem der sozio6konomische Status der Schiiler als Pradiktor der Ma-
thematikleistungen diente, ging von 17 auf 15 Prozent zurtick. Anders ausgedriickt,
2012 war es fiir Schiiler etwas einfacher als 2003, bessere Leistungen zu erzielen, als
die Prognosen aufgrund ihres sozio6konomischen Status wiirden erwarten lassen.

Die Tiirkei und Mexiko haben sowohl die Steigung als auch die Stirke des soziodko-
nomischen Gradienten verringert und dadurch mehr Chancengerechtigkeit erreicht,
wihrend sie gleichzeitig auch die Gesamtleistung des Bildungssystems verbessert
haben. Das heil3t, dass es in diesen beiden Lindern fiir Schiiler 2012 leichter als 2003
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war, die aufgrund ihres soziodkonomischen Status bestehenden Leistungserwartungen
zu libertreffen, und dass der durchschnittliche Leistungsunterschied zwischen begiins-
tigten und benachteiligten Schiilern zuriickging. In Deutschland blieb die Leistungslii-
cke zwischen sozialokonomisch begiinstigten und sozialékonomisch benachteiligten
Schiilern unverdndert, jedoch erreichte ein grof3erer Anteil Schiiler bessere Leistungen,
als aufgrund ihres sozio6konomischen Status zu erwarten war. Entscheidend ist je-
doch, dass in diesen drei Lindern die Verbesserung der Chancengerechtigkeit mit einer
Verbesserung der Leistungen in Mathematik einherging (Abb. Ag.5 und Tab. Ag.2).

In anderen Linder und Volkswirtschaften, denen es gelungen ist, die Leistungen in
Mathematik zu verbessern (Brasilien, Griechenland, Hongkong [VR China], Italien,
Macau [VR China], Polen und Tunesien), blieb die Chancengerechtigkeit unverdndert,
nur in Portugal ging die Verbesserung der Leistung mit einem Riickgang der Chancen-
gerechtigkeit einher (Tab. Ag.2). Diese Ergebnisse zeigen, dass in den meisten Lindern
und Volkswirtschaften eine Verbesserung der Leistungen nicht auf Kosten der Chan-
cengerechtigkeit erfolgen muss (s. Band II der PISA 2012 Results).

Definitionen

Die annualisierte Verdnderung entspricht der durchschnittlichen Rate, mit der sich die
Durchschnittsergebnisse eines Landes/einer Volkswirtschaft in Mathematik im Verlauf
der Teilnahme an den PISA-Erhebungen verdndert haben. So deutet eine positive an-
nualisierte Verdnderung von x Punkten darauf hin, dass das Land/die Volkswirtschaft
seine/ihre Leistungen seit der ersten PISA-Erhebung, aus der vergleichbare Ergebnisse
vorliegen, um x Punkte pro Jahr verbessert hat. Bei Lindern/Volkswirtschaften, die nur
an zwei PISA-Erhebungen teilgenommen haben, entspricht die annualisierte Verdnde-
rung der Differenz zwischen den beiden Erhebungen, dividiert durch die Zahl der
Jahre, die zwischen den Erhebungen verstrichen sind.

Besonders leistungsschwache Schiiler in Mathematik bleiben unterhalb der Grundkompe-
tenzstufe 2 der PISA-Erhebung. Auf Stufe 2 konnen Schiiler Situationen in Kontexten
interpretieren und erkennen, die einen direkten Zugrift gestatten; sie kdnnen relevan-
te Informationen einer einzigen Quelle entnehmen und eine einzige Darstellungsform
benutzen; Schiiler auf dieser Stufe konnen elementare Algorithmen, Formeln, Verfah-
ren oder Regeln anwenden, um Probleme mit ganzen Zahlen zu 18sen, und wortliche
Interpretationen vornehmen.

Besonders leistungsstarke Schiiler in Mathematik erreichen Kompetenzstufe 5 oder 6 der
PISA-Skala. Sie konnen Modelle fiir komplexe Situationen konzipieren und mit ihnen
arbeiten, einschrinkende Bedingungen identifizieren und Annahmen spezifizieren;
sie konnen im Zusammenhang mit diesen Modellen geeignete Strategien fiir die Lo-
sung komplexer Probleme auswihlen, sie miteinander vergleichen und bewerten; sie
konnen strategisch vorgehen, indem sie sich auf breit geficherte, gut entwickelte
Denk- und Argumentationsfihigkeiten, passende Darstellungen, symbolische und
formale Beschreibungen und fiir diese Situationen relevante Einsichten stiitzen; sie
sind imstande, tiber ihr Tun zu reflektieren und ihre Interpretationen und Uberlegun-
gen zu formulieren und zu kommunizieren.
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Angewandte Methodik

Die annualisierte Verdnderung ist eine robuste KenngroRe zur Messung der Fortschritte,
die ein Land/eine Volkswirtschaft bei der Verbesserung der Bildungsergebnisse erzielt
hat, da sie auf Informationen aus allen Erhebungen basiert. Sie reagiert dementspre-
chend weniger auf anormale Messungen, die die PISA-Trends eines Landes/einer Volks-
wirtschaft verindern konnten, wenn die Ergebnisse nur zwischen zwei Erhebungen
verglichen werden. Berechnet wird die annualisierte Verdnderung als die Linie, die die
Leistungsverdnderungen eines Landes/einer Volkswirtschaft im Lauf der PISA-Teilnah-
me am besten darstellt. Die annualisierte Verinderung ergibt sich aus der Regression
des Jahres der Teilnahme der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler an PISA auf ihre
PISA-Ergebnisse. Die annualisierte Verdnderung trigt auch der Tatsache Rechnung,
dass der Zeitraum zwischen zwei PISA-Erhebungen in einigen Lindern und Volkswirt-
schaften weniger als drei Jahre betrdgt (weitere Informationen s. PISA 2012 Ergebnisse,
Band I).

Der PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen Status (ESCS) wurde aus den fol-
genden drei Indizes abgeleitet: dem Index der hochsten beruflichen Stellung der Eltern
(HISEI), dem Index des hochsten Bildungsabschlusses der Eltern in Ausbildungsjahren
gemd} ISCED (PARED) und dem Index der Ausstattung des Elternhauses (HOMEPQS).
In PISA 2012 machten die Schiiler Angaben zum Vorhandensein von 14 bestimmten
Objekten in ihrem Elternhaus. Ergdnzt wurden diese durch 3 linderspezifische Objek-
te, die in den jeweiligen Lindern als angemessene Kenngro3en des Wohlstands der
Familie angesehen werden. Der Index der Ausstattung des Elternhauses (HOMEPOS)
wurde aus diesen Objekten abgeleitet und enthilt dariiber hinaus die Variable fiir die
Zahl der Biicher im Elternhaus. Um eine Trendstudie zu ermdoglichen, wurde jedoch die
Skala der Ausstattung des Elternhauses bei PISA 2012 anders berechnetals in friiheren
Erhebungen. Weitere Informationen finden sich im Abschnitt zu Trends beim ESCS in
PISA 2012 Technical Report (OECD, i.E.).

Der PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen Status (ESCS) wurde aus einer
Hauptkomponentenanalyse standardisierter Variablen (in der jede Variable einen
OECD-Mittelwert von o und eine Standardabweichung von 1 hat) abgeleitet. Fiir Part-
nerlinder wurden die Berechnungen wie folgt durchgefiihrt:

B, HISEI’ + B,PARED’ + B;HOMEPOS’
&

ESCS =

Dabei sind ,, 8, und 3; die OECD-Faktorwerte, HISEI', PARED’ und HOMEPOS' die
»OECD-standardisierten“-Variablen und £gder Eigenwert der ersten Hauptkomponente.
Weitere Informationen zu ESCS s. PISA 2012 Technical Report (OECD, i. E.).

Anmerkung zu den Daten aus Israel

Die statistischen Daten fiir Israel wurden von den zustidndigen israelischen Stellen
bereitgestellt, die fiir sie verantwortlich zeichnen. Die Verwendung dieser Daten
durch die OECD erfolgt unbeschadet des volkerrechtlichen Status der Golanhdhen,
von Ost-Jerusalem und der israelischen Siedlungen im Westjordanland.
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Weiterfiihrende Informationen
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Tabellen Indikator A9
StatLink: http:||dx.doi.org[10.1787/888933116737
Bl Tabelle Ag.1a: Schiilerleistungen im Bereich Mathematik, PISA 2012

B WEB Table Ag.1b: Student performance in mathematics (Schiilerleistungen im
Bereich Mathematik), PISA 2003

B Tabelle Ag.1c: Verdnderungen der Schiilerleistungen im Bereich Mathematik
zwischen 2003 und 2012

Ml Tabelle Ag.2: Zusammenhang zwischen Schiilerleistungen im Bereich Mathematik
und soziodkonomischem Status
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Wie hangen Schiilerleistungen und Chancengerechtigkeit zusammen? .

Tabelle A9.1a

Schiilerleistungen im Bereich Mathematik, PISA 2012

PISA 2012
Alle Schiler Geschlechtsspezifische Unterschiede Kompetenzstufen
Leistungen in Standard- Jungen Méadchen Unterschied Unterhalb Stufe Stufe 5 und
Mathematik abweichung J-M) 2 (weniger als dartber (Uber
420,07 Punkte) | 606,99 Punkte)
Mittel- S.F. |Standard-| S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Punk- S.F. % S.F. % S.F.
wert abwei- wert wert tediffe-
chung renz
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9) (10) (11) (12) (13) (14)
OECD-Lander
Australien 504 (1,6) 96 (1,2) 510 (2,4) 498 (2,0) 12 (3,1) 19,7 (0,6) 14,8 (0,6)
Osterreich 506 (2,7) 92 (1,7) 517 (3,9) 494 (3,3) 22 (4,9) 18,7 (1,0) 14,3 (0,9)
Belgien 515 (2,1) 102 (1,4) 520 (2,9) 509 (2,6) 11 (3,4) 19,0 (0,8) 19,5 (0,8)
Kanada 518 (1,8) 89 (0,8) 523 (2,1) 513 (2,1) 10 (2,0) 13,8 (0,5) 16,4 (0,6)
Chile 423 (3,1) 81 (1,5) 436 (3,8) 411 (3,1) 25 (3,6) il 5 (1,7) 1,6 (0,2)
Tschechien 499 (2,9) 95 (1,6) 505 (3,7) 493 (3,6) 12 (4,6) 21,0 (1,2) 12,9 (0,8)
Dénemark 500 (2,3) 82 (1,3) 507 (2,9) 493 (2,3) 14 (2,3) 16,8 (1,0) 10,0 (0,7)
Estland 521 (2,0) 81 (1,2) 523 (2,6) 518 (2,2) 5 (2,6) 10,5 (0,6) 14,6 (0,8)
Finnland 5149 (1,9) 85 (1,2) 517 (2,6) 520 (2,2) -3 (2,9) 12,3 (0,7) 15,3 (0,7)
Frankreich 495 (2,5) 97 1,7) 499 (3,4) 491 (2,5) 9 (3,4) 22,4 (0,9) 12,9 (0,8)
Deutschland 514 (2,9) 96 (1,6) 520 (3,0) 507 (3,4) 14 (2,8) 17,7 (1,0) Y75 (0,9)
Griechenland 453 (2,5) 88 (1,3) 457 (3,3) 449 (2,6) 8 (3,2) 35,7 (1,3) 3,9 (0,4)
Ungarn 477 (3,2) 94 (2,4) 482 (3,7) 473 (3,6) 9 (3,7) 28,1 (1,3) 9,3 (1,1)
Island 493 (1,7) 92 (1,3) 490 (2,3) 496 (2,3) -6 (3,0) 21,5 (0,7) 11,2 (0,7)
Irland 501 (2,2) 85 (1,3) 509 (&,9) 494 (2,6) 15 (3,8) 16,9 (1,0) 10,7 (0,5)
Israel 466 (4,7) 105 (1,8) 472 (7,8) 461 (3,5) 12 (7,6) 33,5 (1,7) 9,4 (1,0)
Italien 485 (2,0) 93 (1,1) 494 (2,4) 476 (2,2) 18 (2,5) 24,7 (0,8) 9,9 (0,6)
Japan 536 (3,6) 94 (2,2) 545 (4,6) 527 (3,6) 18 (4,3) 11,1 (1,0) 23,7 (1,5)
Korea 554 (4,6) 929 (2,1) 562 (5,8) 544 (5,1) 18 (6,2) 9,1 (0,9) 30,9 (1,8)
Luxemburg 490 (1,1) 95 (0,9) 502 (1,5) 477 (1,4) 25 (2,0) 24,3 (0,5) 11,2 (0,4)
Mexiko 413 (1,4) 74 (0,7) 420 (1,6) 406 (1,4) 14 (1,2) 54,7 (0,8) 0,6 (0,1)
Niederlande 523 (3,5) 92 (2,1) 528 (3,6) 518 (3,9) 10 (2,8) 14,8 (1,3) 19,3 (1,2)
Neuseeland 500 (2,2) 100 (1,2) 507 (3,2) 492 (2,9) 15 (4,3) 22,6 (0,8) 15,0 (0,9)
Norwegen 489 (2,7) 920 (1,3) 490 (2,8) 488 (3,4) 2 (3,0) 22,3 (1,1) 9,4 (0,7)
Polen 518 (3,6) 90 (1,9) 520 (4,3) 516 (3,8) 4 (3,4) 14,4 (0,9) 16,7 (1,3)
Portugal 487 (3,8) 94 (1,4) 493 (4,1) 481 (3,9) 11 (2,5) 24,9 (1,5) 10,6 (0,8)
Slowakei 482 (3,4) 101 (2,5) 486 (4,1) 477 (4,1) 9 (4,5) 27 3 (1,3) 11,0 (0,9)
Slowenien 501 (1,2) 92 (1,0) 503 (2,0) 499 (2,0) 3 (3,1) 20,1 (0,6) 13,7 (0,6)
Spanien 484 (1,9) 88 0,7) 492 (2,4) 476 (2,0) 16 (2,2) 23,6 (0,8) 8,0 (0,4)
Schweden 478 (2,3) 92 (1,3) 477 (3,0) 480 (2,4) -3 (3,0) 27,1 (1,1) 8,0 (0,5)
Schweiz 531 (3,0) 94 (1,5) 537 (3,5) 524 (3,1) 13 (2,7) 12,4 (0,7) 21,4 (1,2)
Tlrkei 448 (4,8) 91 (3,1) 452 (5,1) 444 (5,7) 8 (4,7) 42,0 (1,9) 5,9 (1,1)
Vereinigtes Konigreich 494 (3,3) 95 (1,7) 500 (4,2) 488 (3,8) 12 (4,7) 21,8 (1,3) 11,8 (0,8)
Vereinigte Staaten 481 (3,6) 90 (1,3) 484 (3,8) 479 (3,9) 5 (2,8) 25,8 (1,4) 8,8 (0,8)
OECD-Durchschnitt 494 [(O5) 92 [(K)) 499 (0,6) 489 (0,5) 11 (0,6) 23,0 (0,2) 12,6 (0,1)
OECD-Durchschnitt 20031 496 (0,5) 92 (%)) 502 (0,6) 491 (0,6) 11 (0,6) 22,2 (0,2) 13,1 ()
Partnerlander
Albanien 394 (2,0) 91 (1,4) 394 (2,6) 395 (2,6) =il (3,3) 60,7 (1,0) 0,8 (0,2)
Argentinien 388 (3,5) 7 (1,7) 396 (4,2) 382 (3,4) 14 (2,9) 66,5 (2,0) 0,3 (0,1)
Brasilien 391 (2,1) 78 (1,6) 401 (2,2) 383 (2,3) 18 (1,8) 67,1 (1,0) 0,8 (0,2)
Bulgarien 439 (4,0) 94 (2,2) 438 (4,7) 440 (4,2) -2 (4,1) 43,8 (1,8) 4,1 (0,6)
Kolumbien 376 (2,9) 74 (1,7) 390 (3,4) 364 (3,2) 25 (3,2) 73,8 (1,4) 0,3 (0,1)
Costa Rica 407 (3,0) 68 (1,8) 420 (3,6) 396 (3,1) 24 (2,4) 59,9 (1,9) 0,6 (0,2)
Kroatien 471 (3,5) 88 (2,5) 477 (4,4) 465 (3,7) 12 (4,1) 29,9 (1,4) 7,0 (4,1)
Hongkong (VR China) 561 (3,2) 96 (1,9) 568 (4,6) 553 (3,9) 15 (5,7) 8,5 (0,8) 33,7 (1,4)
Indonesien BI) (4,0) 71 (3,3) 377 (4,4) 373 (4,3) 5 (3,4) 75,7 (2,1) 0,3 (0,2)
Jordanien 386 (3,1) 78 (2,7) 375 (5,4) 396 (3,1) -21 (6,3) 68,6 (1,5) 0,6 (0,4)
Kasachstan 432 (3,0) 71 (1,8) 432 (3,4) 432 (3,3) 0 (2,9) 45,2 (1,7) 0,9