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Abstract [English]

In the context of equal opportunity, this article deals critically
with the procedure of determining special educational needs
and analyses based on theoretical considerations, reasons and
legitimacy criteria for the over-representativeness of children
with non-German native language in special schools
(Forderschulen). The aggregated findings indicate migration-
specific disparities in the German school system, which are
evoked by institutional selection mechanisms, such as by a
process to determine the special education needs. Against
this backdrop, the ubiquity of equal opportunity is seriously
being questioned. Moreover, it raises issues in this regard,
which provide an outlook for further research possibilities in
this field.

Keywords: equal opportunity, educational inequality, special
school, procedure of determining special educational needs,
migration-specific disparities

Abstract [Deutsch]

Im Kontext der Chancengleichheit setzt sich dieser Beitrag
kritisch mit dem sonderpadagogischen Feststellungsverfahren
auseinander und analysiert auf theoretischen Uberlegungen
basierend die Griinde und Legitimationskriterien fiir die Uber-
reprasentativitat von Kindern mit nicht-deutscher Erstsprache
an Forderschulen. Die aggregierten Erkenntnisse weisen auf
migrationsspezifische Disparitaten im deutschen Schulsystem
hin, die durch institutionelle Selektionsmechanismen, wie bei-
spielsweise durch einen Antrag zur Feststellung des sonder-
padagogischen Forderbedarfs, evoziert werden. In Anlehnung
daran wird die Ubiquitat der Chancengleichheit in Frage ge-
stellt. DarUber hinaus werden in diesem Zusammenhang Fra-
gen aufgeworfen, die Ausblick auf weitere Forschungsmog-
lichkeiten auf diesem Gebiet geben.

Stichworte: Chancengleichheit, Bildungsungleichheit, Férder-
schule, Feststellung des sonderpadagogischen Férderbedarfs,
migrationsspezifische Disparitaten

1. Einleitung

Die Transition von der Grundschule in eine weiterfiihrende
Schule stellt einen wichtigen Schritt in der Schullaufbahn ei-
nes jeden Kindes dar. Denn mit der Entscheidung Uber die
klnftig zu besuchende Schulform werden die ersten Weichen
fur die berufliche Zukunft des Kindes gestellt. Somit nimmt
das friih einsetzende Selektionsverfahren einen maBgeblichen
Einfluss auf den zu erreichenden Abschluss und dieser wiede-
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rum auf die berufliche Zukunftsgestaltung bzw. die spateren
Chancen auf dem Arbeitsmarkt (Fereidooni 2011:24ff.). Kon-
kretisiert bedeutet dies, dass die Selektion in eine niedrige(re)
Schulform Ungleichheiten hinsichtlich der Bildungsmaoglich-
keiten evoziert (ebd.). Deutlich prekarer sieht es far Kinder
aus, die aufgrund von beispielsweise Sprachschwierigkeiten
als lernbehindert etikettiert werden und darauf basierend ei-
ne Empfehlung fir eine sonderpadagogische Férderung er-
halten (Gomolla / Radtke 2007:204ff.). Denn die Einschulung
bzw. Relegation von Schillern’ ohne geistige und koérperliche
Behinderung in eine Forderschule fur z. B. Lernbehinderte
erlaubt nur eingeschrankte Bildungsmaoglichkeiten und fihrt
letztendlich zu einer selektionsbedingten Bildungsbenachteili-
gung (ebd.). Mit einem Blick auf die Schilerzusammenset-
zung lasst sich schnell eine ungleichmaBige Verteilung der
Schiler auf die verschiedenen Schulformen feststellen. For-
derschulen besitzen die fragwirdige Eigenart, Gberwiegend
von Schidlern mit nicht-deutscher Erstsprache besucht zu
werden (Fereidooni 2011:25). Vor diesem Hintergrund erhalt
die Frage nach den Ursachen flr eine Uberproportionale Re-
prasentanz von Kindern mit nicht-deutscher Erstsprache an
Forderschulen eine besondere und wachsende Brisanz. Davon
ausgehend stellen die Frage nach der Ubertragung von
Sprachschwierigkeiten in der deutschen Sprache auf generelle
Schwierigkeiten sowie die Eruierung der Grinde und Legiti-
mationskriterien fir die Uberreprasentativitit von Schulern
mit Deutsch als Zweitsprache (DAZ) an Foérderschulen die
Leitgedanken des vorliegenden Beitrags dar.

2. Die Forderschule

Die Forderschule ist eine Schule fur Kinder und Jugendliche,
die aufgrund einer Koérper-, Lern- oder geistigen Behinderung
nicht an einer allgemeinen Schule ausreichend geférdert
werden kénnen und daher einer sonderpadagogischen Forde-
rung bedurfen.

2.1 Allgemeine Aufgaben und Ziele der Férderschule

Aufgrund der Uberreprasentativitdt von DAZ-Kindern an For-
derschulen mit dem Schwerpunkt Lernen mdchte ich mich im
Folgenden auf die allgemeinen Aufgaben und Ziele dieser
Forderschulform beschréanken. Die sonderpadagogische For-
derung, die sich weitestgehend an den ,Bildungs- und Erzie-
hungszielen der allgemeinen Schule” orientiert (KMK
1999:3), richtet sich nach den festgelegten Lernzielen aus
den individuellen Forderpldnen und intendiert primar die suk-
zessive HinfUhrung der Schiler mit Beeintrachtigungen im
Lern- und Leistungsverhalten zu einer selbststandigen, auto-
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nomen Lebensgestaltung und -fihrung (KMK 1999:2ff,,
MSW NRW 2006:26). Unter Beachtung der individuellen
Lernbeeintrachtigungen der Schuler sollen strukturierte Ler-
narrangements geschaffen werden, die Wechselwirkungspro-
zesse zwischen Lerner und Umwelt fordern und somit zur
Vermittlung und Entwicklung von Wissen und Kompetenzen
beitragen. Auf diese Weise sollen personliche Lernerfahrun-
gen und -erfolge erméglicht werden, die zur graduellen Min-
derung der Beeintrachtigung bzw. zu einem adaquaten Um-
gang mit ihr fihren (KMK 1999:2ff.). Die Entwicklung von
Selbsteinschatzungsvermdgen in Bezug auf das Erkennen von
eigenen Schwachen und Starken gepaart mit (Selbst-) Refle-
xion des erworbenen Wissens, die im Rahmen der gegebenen
Maoglichkeiten zur Entfaltung von individuellen Potenzialen
beitragen sollen, werden als weitere wichtige Erziehungsziele
der Forderschule deklariert. Davon ausgehend gilt es, die Ju-
gendlichen ebenso zur Partizipation auch im Hinblick auf ihre
berufliche Orientierung in der Gesellschaft zu befdhigen
(KMK 1999:4, MSW NRW 2006:26). Weiterhin wird in dem
Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 01.10.1999 fol-
gende besondere Empfehlung zum Forderschwerpunkt Ler-
nen spezifiziert:

.Sonderpadagogische Forderung unterstlitzt und begleitet die Schilerin-
nen und Schuler durch moglichst frih einsetzende Hilfen. Dabei gilt es,
soziokulturell bedingte Benachteiligungen und soziale Randstandigkeit zu

berlcksichtigen sowie psychosoziale Verletzungen zu beachten.” (KMK
1999:3)

DarUber hinaus soll die Férderschule sowohl den Schilern als
auch ihren Eltern beraterische Unterstitzung in Bezug auf
Alltagsbewadltigung und Berufsfindung leisten (ebd.). Ebenso
werden die Schiler dazu befahigt, einen Kooperationsrah-
men zu schaffen, in dem sie durch stéandigen sozialen Aus-
tausch eine Bereitschaft zur Verantwortungsiibernahme ent-
wickeln und unter Rucksichtnahme und Hilfsbereitschaft kon-
fliktbewaltigend miteinander agieren kénnen (ebd.:5ff.).

Die Forderschule mit dem Schwerpunkt Lernen bietet im Ver-
gleich zu den anderen Forderschulformen sehr eingeschrank-
te Abschlussmdglichkeiten. Die Klasse zehn fihrt in der Regel
zum Abschluss des Bildungsgangs im Foérderschwerpunkt Ler-
nen, jedoch wird auch den Schilern durch die Teilnahme an
einem besonderen Bildungsgang die Mdglichkeit eingeraumt,
einen dem Hauptschulabschluss nach Klasse neun gleichwer-
tigen Abschluss zu erwerben (MSW NRW 2006:43ff.). Im An-
schluss an die 0.g. Abschlisse kénnen Forderschulabsolven-
ten an einigen Berufskollegs mit sonderpadagogischer Foérde-
rung auch Abschlisse im berufsbildenden Bereich erwerben
(ebd.:27).

65 © Interculture Journal 2011 | 15



Akbulut: Chancengleichheit — ein (ir)realistischer Anspruch?

2.2 Schwerpunkte und Orte der sonderpadagogischen
Foérderung

Nach § 1 Abs. 1 der AO-SF? (2010) lasst sich sonderpadago-
gische Forderung grundsatzlich in folgende Schwerpunktbe-
reiche kategorisieren:

e Lernen,

* Sprache,

* Emotionale und soziale Entwicklung,

e Horen und Kommunikation,

* Sehen,

* Geistige Entwicklung,

*  Korperliche und motorische Entwicklung.

Die Realisierung sonderpadagogischer Férderung kann so-
wohl als Frihférderung vor Beginn der Schulpflicht als auch
in Schulen der Primarstufe, der Sekundarstufe | und Il in ver-
schiedenen Organisationsformen erfolgen, und zwar durch:

* den Besuch einer allgemeinen Schule im gemeinsamen
Unterricht bzw. in integrativen Lerngruppen oder

* durch den Besuch sonderpadagogischer Férderklassen an
allgemeinen Berufskollegs oder

e den Besuch einer Forderschule oder

e den Besuch von Schulen fur Kranke (AO-SF 2010 § 1 Abs.
2).

Die Schulaufsichtsbehorde entscheidet auf der Grundlage der
padagogischen Gutachtenempfehlung Uber den sonderpada-
gogischen Forderbedarf, den Foérderschwerpunkt bzw. die
Forderschwerpunkte und Gber den Foérderort. Die Eltern wer-
den in einem personlichen Gesprach Uber die intendierte Ent-
scheidung und die Grinde hierfar in nachprifbarer Weise
informiert (AO-SF 2010 § 12 Abs. 5, 6, § 13 Abs. 1).

3. Verfahren zur Feststellung des sonderpadagogi-
schen Forderbedarfs

Zum besseren Nachvollzug der angedeuteten Problematik
bedarf es einiger Hintergrundinformationen Gber den Ablauf
des sonderpadagogischen Uberprifungsverfahrens, das im
Folgenden naher konkretisiert werden soll.

Ein Antrag auf Eréffnung des Verfahrens zur Feststellung des
sonderpadagogischen Foérderbedarfs kann zum einen erfol-
gen durch die Eltern und zum anderen durch die allgemeine
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Schule nach Rucksprache mit den Eltern und unter Darlegung
der Antragsgrinde (AO-SF 2010 § 11 Abs. 1). Im Anschluss
daran beauftragt die Schulaufsichtsbehorde zur Erstellung
eines padagogischen Gutachtens eine qualifizierte Sonder-
schullehrkraft und eine Lehrkraft der allgemeinen Schule (in
der Regel der jeweilige Klassenlehrer) (AO-SF 2010 § 12 Abs.
1). In die Gesamtbewertung flieBen zusatzlich auch die Er-
gebnisse aus der von der Schulaufsichtsbehérde verordneten
schuldrztlichen Untersuchung, die eine ,Feststellung des kor-
perlichen Entwicklungsstandes und die Beurteilung der all-
gemeinen gesundheitlich bedingten Leistungsfahigkeit ein-
schlieBlich der Sinnesorgane [...]" impliziert, ein (AO-SF 2010
§ 12 Abs. 3:2). Des Weiteren soll in dem Gutachten der ge-
genwartige Leistungsstand des Kindes im Hinblick auf die
Leistungsanforderungen und Férdermdglichkeiten der kiinftig
zu besuchenden Schulform expliziert und miteinander kon-
trastiert werden. Hierbei werden die verfligbaren Ressourcen
wie auch die Einschrankungen, die sich aus der aktuellen
schulischen Problemsituation des Kindes ergeben, unter An-
gabe von moglichen Ursachen fir die spezifischen Lern-
schwierigkeiten beschrieben (MSWF NRW 2002:10). Die
Chancen und Schwierigkeiten der vom Kind bisher in An-
spruch genommenen FérdermaBnahmen sollen ebenfalls in
die gutachterliche Beurteilung eingehen. AnschlieBend wer-
den Schlussfolgerungen fir den weiteren Schulverlauf geta-
tigt und Empfehlungen Uber den geeigneten Forderort be-
grindend dargelegt. Uber den schulischen Kontext hinausge-
hend soll in einer Person-Umfeld-Analyse auch das weitere
soziale Umfeld des Kindes in das sonderpadagogische Uber-
prafungsverfahren einbezogen werden, d. h. es werden kon-
krete Aussagen Uber ,die Interessen, Einstellungen, Fahigkei-
ten des Kindes, die Bedingungen seines direkten Umfeldes
und seine Erwartungen an Schule [...]” getroffen (MSWF
NRW 2002:10). Im weiteren Verlauf wird die bisherige Lern-
entwicklung sowie der aktuelle Leistungs-, Lern- und Entwick-
lungsstand des Kindes unter Einschluss medizinischer und ge-
gebenenfalls auch psychologischer Diagnostik in den folgen-
den Bereichen festgehalten:

e Erkenntnisse vorschulischer oder auBerschulischer Insti-
tutionen;

e Schulischer Bildungsweg und aktuelle Lernbedingungen;
* Selbstkonzept;

* Lernentwicklung und Leistungsstand;

e Arbeits- und Sozialverhalten;

e  Wahrnehmung;

e Korperliche und motorische Entwicklung;
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*  Geistige Entwicklung;
* Kommunikationsfahigkeit;

* AuBerschulische Lebensbedingungen” (MSWF NRW
2002:11).

Infolgedessen legitimieren Stérungen bzw. Beeintrachtigun-
gen in einem oder mehreren der oben aufgefihrten Bereiche
einen sonderpadagogischen Férderbedarf und lassen zugleich
den Forderschwerpunkt sowie das AusmalB der Forderung
erkennen. Daran anknUpfend wird in einem Problem-
Resimee hinsichtlich folgender Punkte Klarung erzielt:

* die bisherigen FérdermaBnahmen,
* das AusmaB des sonderpadagogischen Forderbedarfs,
e die Kriterien, die einen Forderbedarf erfordern und

* die Rahmenbedingungen zur Realisierung der sonderpa-
dagogischen Forderung (MSWF NRW 2002:11ff.).

AnschlieBend werden die erhobenen Daten und die gewon-
nenen Erkenntnisse einer Endbetrachtung unterzogen und es
erfolgt eine Bewertung von Seiten der sonderpadagogischen
Lehrkraft unter Berlcksichtigung der Stellungnahmen aller
am Uberprifungsverfahren Mitwirkenden (ebd.:13). Auch das
Ergebnis des Gesprachs, das wahrend der Erstellung des Gut-
achtens mit den Erziehungsberechtigten gefthrt wird, soll
Eingang in die Dokumentation finden (AO-SF 2010 § 12 Abs.
2). AbschlieBend werden dann restimierend Art, Umfang und
Dauer der notwendigen beeintrachtigungsbedingten Forde-
rung in einem Gutachten festgehalten und zur endgultigen
Entscheidung Uber den sonderpadagogischen Forderbedarf
der Schulaufsichtsbehérde vorgelegt. Die Gutachtenergebnis-
se fungieren als Grundlage fur die darauffolgende Erstellung
des individuellen Foérderplans (MSWF NRW 2002, AO-SF 2010
§ 12 Abs. 4).

4. Uberblick tGber die schulische Situation von Kindern
mit nicht-deutscher Erstsprache in NRW

Im Folgenden geht es vorrangig darum, eine Ubersicht tber
die Verteilung von Schilern mit nicht-deutscher Erstsprache
im Vergleich zu Schulern mit Deutsch als Erstsprache auf di-
verse Schulformen bezogen auf Nordrhein-Westfalen zu ge-
ben. Die in diesem Zusammenhang verwendeten Daten
stammen aus den Datenbanken und Datensammlungen des
Statistischen Bundesamtes und der jahrlichen Schulstatistik,
die im Auftrag des Ministeriums fir Schule und Weiterbil-
dung des Landes Nordrhein-Westfalen herausgegeben wird.
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Hierbei wurden die Werte, die in absoluten Zahlen angege-
ben waren, in Prozentangaben umgerechnet.

Gegenwartig belduft sich der Gesamtanteil von nicht-
deutschstdammigen Schilern im Schuljahr 2009/2010 in Nord-
rhein-Westfalen auf 11,3 Prozent, was den funfthdchsten
Anteil im allgemeinbildenden Schulsystem darstellt (StaBa
2011:201). Abbildung 1 exemplifiziert die prozentuale Vertei-
lung der Schiler auf die verschiedenen Schulformen, diffe-
renziert nach Staatsangehorigkeit.

35 1
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20 _ [

15 - == il

10 - p I _

o TR

0 - -l = = e

Grund- Haupt- Real- Gesamt Gym. FG/H* FR/GY*
schule schule schule -schule

m Anteil an deutschen Schilem 31,48 7.87 14,97 1082 30,52 4,31 0,03

Anteil an auslindischen Schiilen 32,92 18,08 13,85 15,69 11,94 753 0,01

Abb. 1: Prozentuale Verteilung auf die Schulformen nach Staatsangeho-
rigkeit im Schuljahr 2010/2011 in NRW. Quelle: MSW NRW
2011:125. *F G/H und F R/GY stehen fur: ,Forderschulen in den
Bildungsbereichen Grundschule, Hauptschule, Realschule und
Gymnasium” und bezeichnen die Forderschulen mit den verschie-
denen Hauptforderschwerpunkten.

Die obige Abbildung lasst nach einem kollektiven Start in der
Grundschule einige markante Punkte im weiteren Schulver-
lauf der Schuler erkennen. Die Hauptschulen in NRW ver-
zeichnen fur das Schuljahr 2010/2011 mit 18,06 Prozent ei-
nen 2,3 Mal hoéheren Anteil von nicht-deutschen Schilern
gegeniber deutschen Schilern, deren Anteil an dieser Schul-
form bei 7,87 Prozent liegt. Dagegen werden die Gymnasien
2,5 Mal haufiger von deutschen Schilern besucht (30,52 Pro-
zent) als von Schilern mit nicht-deutscher Herkunft (11,94
Prozent). Auffallig ist auch die Forderschulbesuchsquote
nicht-deutscher Schiler, die mit 7,53 Prozent nahezu dem
doppelten Anteil deutscher Foérderschulbesucher (4,31 Pro-
zent) entspricht. Als mdégliche Erklarung hierfir wadre eine
haufigere Empfehlung fir eine sonderpadagogische Forde-
rung an einer allgemeinen Schule im gemeinsamen Unterricht
fur deutsche Kinder denkbar im Vergleich zu Schilern mit
nicht-deutscher Herkunft, die den statistischen Angaben zu-
folge tendenziell haufiger an Foérderschulen sonderpadago-
gisch geférdert werden. Da bei den integrativ geforderten
Schilern hinsichtlich ihrer Staatsangehdrigkeit keine Differen-
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zierung vorgenommen wurde, lasst sich diese Vermutung an-
hand der vorliegenden schulstatistischen Daten nicht genauer
Uberprufen.

Bezugnehmend auf den Foérderschwerpunkt verdeutlicht Abb.
2, dass 54,59 Prozent der nicht-deutschstammigen Schuler
eine sonderpadagogische Foérderung im Schwerpunkt Lernen
erhalten. Wohingegen lediglich 6,3 Prozent im Bereich Spra-
che als forderbedirftig eingestuft werden. Dies liegt insbe-
sondere darin begrindet, dass in der Ausbildungsordnung
sonderpadagogischer Férderung fir Schiler aus Zuwanderer-
familien gemalB § 18 Abs. 1 (2010:3) Folgendes verordnet
wird:

.Fehlende Kenntnisse der deutschen Sprache begriinden keinen sonderpa-
dagogischen Forderbedarf. Bei Schulerinnen und Schilern ohne hinrei-
chende Kenntnisse der deutschen Sprache ist der Antrag einer allgemeinen
Schule auf Eréffnung des Verfahrens (§ 11 Abs. 1) wegen einer Lern- oder

Entwicklungsstorung (8 5) frihestens nach 20 Schulbesuchswochen még-
lich."

m Lernen m Sehen
g Horen Sprache
Korperliche und motorische Entwicklung  Geistige Entwicklung

Emeotionale und soziale Entwicklung

Abb. 2: Auslandische Schuler nach Férderschwerpunkten im Schuljahr
2009/2010 in NRW (Angabe in Prozent). Quelle: StaBa 2011:189.

5. Fazit

Rekapitulierend weisen die herausgearbeiteten statistischen
Angaben auf eine scheinbar erhdhte Forderbedirftigkeit bei
nicht-deutschen Kindern im Vergleich zu deutschen Kindern
hin. Doch die asymmetrische Verteilung auf die verschiede-
nen Schulformen und die damit verbundene Uberreprasenta-
tivitdt von Kindern mit nicht-deutscher Herkunft an Forder-
schulen (siehe Abb. 1) verleihen diesem Faktum einen suspek-
ten Eindruck und werfen die berechtigte Frage auf, welche
benachteiligenden Faktoren dazu fihren, dass Uberwiegend
DAZ-Kinder eine schulische Férderung in Anspruch nehmen
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mussen, um den Anforderungen des deutschen Schulsystems
gerecht zu werden. HierfUr bieten die vorgestellten Aspekte,
die zur Feststellung des sonderpadagogischen Férderbedarfs
untersucht werden, moéglicherweise einige Erklarungsansatze.
Es wurde aufgefuhrt, dass in einer Person-Umfeld-Analyse
mitunter auch die auBerschulischen Lebensbedingungen der
Kinder in den Untersuchungsfokus geraten. Dies bedeutet,
dass neben der individuellen Entwicklung auch familidre Vo-
raussetzungen des Kindes hinsichtlich ihres Einflusses auf das
Lernverhalten analysiert und in der Folge als forderliche bzw.
hinderliche Bedingungen bewertet werden. Dabei schwingt
im Hintergrund die Frage mit, welche Bedeutung dem Migra-
tionsaspekt sowie dem Bildungs- und Berufsstatus der Eltern
bei der Bewertung der Kriterien flr einen sonderpadagogi-
schen Forderbedarf zugesprochen wird. Ein weiteres Kriteri-
um zur Feststellung der Forderbedirftigkeit stellt die Kom-
munikationsfahigkeit des Kindes dar. Hieran schlieBen sich
sogleich die Fragen an, inwiefern die kommunikativen erst-
sprachlichen Kompetenzen bei bilingualen Kindern bertck-
sichtigt werden und ob bei der Ermittlung des Sprachstandes
das Bewusstsein dafir herrscht, dass beim sukzessiven Bilin-
gualismus der bilinguale Erwerb mit dem monolingualen Er-
werb vergleichbar ist, dass jedoch der zeitliche Ablauf der
Zweitsprachentwicklung  verzogert eintritt  (Tracy 2008:
126ff.). In diesem Zusammenhang ist es erwahnenswert, dass
alle 4-jahrigen Kinder in NRW einem obligatorischen Sprach-
standfeststellungsverfahren DELFIN 4 unterzogen werden, das
darauf abzielt, Sprachdefizite durch entsprechende Forder-
mafBnahmen zu kompensieren. Hierbei bleibt es fraglich, ob
ein Kind, das bereits in der Vorschule als sprachauffallig und
forderbedurftig klassifiziert wurde, ein erhdhtes Risiko fur ei-
ne Forderschulempfehlung tragt. Vor dem Hintergrund des
monolingualen Habitus (Gogolin 1994) des deutschen Bil-
dungssystems verdichten sich die Anzeichen, dass die migra-
tionsbedingte Bilingualitdt des Kindes zunehmend als Prob-
lemfaktor fokussiert wird, da als MaBstab der monolinguale
Spracherwerb fungiert. Diese Annahme lasst konkludieren,
dass forderbedirftige Sprachschwierigkeiten in generelle
Schwierigkeiten umdefiniert werden, wodurch wiederum eine
erhohte Forderbedirftigkeit nicht nur legitimiert, sondern
auch perpetuiert wird (Gomolla / Radtke 2007:204). Die in
Bezug auf den Forderschwerpunkt herausgearbeiteten Aspek-
te (siehe Abb. 2) exemplifizieren diese Vermutung und lassen
zugleich die Frage aufkommen, warum DAZ-Kinder aufgrund
ihrer unzureichenden Sprachkenntnisse Uberwiegend an eine
Forderschule Uberwiesen werden (siehe Abb. 1), wo doch ex-
plizit darauf hingewiesen wird, dass Schuler ohne hinreichen-
de Kenntnisse in der deutschen Sprache integrativ im ge-
meinsamen Unterricht an einer allgemeinen Schule sonder-
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padagogisch geférdert werden sollen (AO-SF 2010 § 18 Abs.
1). Bezugnehmend auf die obigen Ausfihrungen lasst sich
schlussfolgern, dass Kinder mit nicht-deutscher Herkunft
glnstige Voraussetzungen fir eine sonderpadagogische Di-
agnose mitbringen, wie in etwa ihre migrationsbedingte Bi-
lingualitat, ihr soziales Umfeld oder der Migrationsaspekt
selbst. Diese Faktoren korrespondieren damit, dass aufgrund
von ethnisierenden und kulturalisierenden Zuschreibungen
seitens der Lehrkrafte die Bewaltigung von kinftigen schuli-
schen Anforderungen bei Schillern mit nicht-deutscher Erst-
sprache per se angezweifelt wird (Gomolla / Radtke
2007:211). Folglich fahrt dies dazu, dass ihnen weniger ein
Gymnasiums- bzw. Realschulbesuch zugetraut wird. Somit
scheinen Schulformen wie Férder- bzw. Hauptschulen als ge-
eignetere Lernorte fur diese Schiler zu fungieren. Ausgehend
davon fuhrt die Deklassierung in eine niedrige Schulform zu
niedrig qualifizierenden Schulabschlissen und in der weiteren
Folge zur Minderung der Bildungschancen. Dieses Vorgehen
wird durch die Selektionsmechanismen der (Grund-) Schule,
wie beispielsweise durch einen Antrag zur Feststellung des
sonderpadagogischen Foérderbedarfs oder durch die Empfeh-
lungsschreiben fir die weiterfiihrenden Schulen, plausibilisiert
und legitimiert (Gomolla / Radtke 2007:213). Insofern gilt es,
die Ursachen fUr das Scheitern von nicht-deutschstdmmigen
Kindern primar in institutionellen Gegebenheiten zu suchen,
zu identifizieren und kritisch zu hinterfragen. Demzufolge
erfordert dieser Tatbestand einen dringenden Handlungsbe-
darf, resolute MaBnahmen zur Aufdeckung und evaluativen
Uberprifung der schulischen Selektions- und Ungleichheits-
mechanismen. Dies ware ein wichtiger Schritt auf dem Weg
zur Beseitigung von institutioneller Diskriminierung und eth-
nischer Marginalisierung. Angesichts der ausgebreiteten Ge-
danken lasst sich an dieser Stelle abschlieBend in berechtigter
und prononcierter Weise die Frage aufwerfen:

Sind es die Schiiler mit nicht-deutscher Herkunft, die den An-
forderungen des deutschen Bildungssystems nicht gerecht
werden oder ist es das deutsche Bildungssystem, das den An-
forderungen einer Einwanderungsgesellschaft nicht gerecht
wird?
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" Im Folgenden wird aus Griinden der besseren Lesbarkeit nur
die maskuline Form Schdler verwendet.

2 AO-SF steht fiir Ausbildungsordnung sonderpéadagogischer
Férderung.
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