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Vuv)emefkuhgen

Das Probiempapier Schulju; end stellt slch die Aufgane, einen
Be’brag zur grundlegenden Erneuerung des Bildungswesen:s der DODR

2y leisten. ‘Die Basis der Aussagen, Analysen und Folgeiunan
Sosind zahlreiche empirische Untersuchungen des Zentralistituts
.. fiir Jugendforschung Leipzig unter der Schuljugend - meist im
_*»Velglelch mit anderen Teilen dor Jugend. Wir wollen un.er dem
‘;Blickwlnkeluder Persdnlichkeitsentwicklung von Schiiler: Uber-
:Llepungeﬁléu den notwendigen Reformen des Bildungswesens =nbieten,
Cwir wollen objektive und subjektive Widerspriiche aufdecken hel-

fen und Losungsansatze aufzeigen, die ~ gollen es keine Allge-
me nplédtze sein - bel dieser komplexen Materie selostverstind-

‘1i:h nur’ als bedingt gilltig zu begreifen sind, Wir geren dabei

davon ahe, daB es notig ist, uns bswuBt zu machen, da’ auca im
Bi,dungébareich die Stufen der Fehleinschiatzung, scheinbaren

Pe "fektionierung und Verselbstindigung adminigtrativ - zentra-
li3tischén‘Machtpraktikern - welt weg von den Prodblem:.n der 3e-
t“)ffenen -~ den Weg In unsere heutige gesallgchaftliciieo Krig
mp*xlereno Das Tempo der Problemzuspitzung ist derzei’ oftuals

'ngBer”als die Mogllchkelten der Verantwortlichen, di:se Pro-

blame zu loseno Partielle Verdnderungen reichen nicht mehr aus.

_"Sr gesehen verstehen wir unser Problempapier als Wort ieldung in
hedoes beglpnendqn Diskussion um ein neues Bildun<sgesetz,
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fiv. Einlgeﬁgenwrelle Thnaen zur Entwicklur g von Schuljw nd

und Blldungswesen in' der DDR

st

¢

%10 Es 1st noch deutllo1er zur Kenntnis zu. nehmen, daB@ r uns
: gevenwartlg in der DDR in einer Bildungsirige befinden. Diese
ﬂKrlse betrlfft nlcht nir administrative Prozesse sowie 1le
_Unterdruckung von Selbstdndigkeit und Verantwortlichke - auf
'allen Ebeneno 'Es besteaen ebenfalls massive krlsenhaft Er-
'cheinungan hinsichtlizh der Ziele und Inhalte von Erz .hung

und Blldungo Generelle Postulate wie Einheitlichkeit d

‘Systems, global gleiche Bildungschancen Tir alle, hohe ‘dcher-
orlentlerte Allgemeinbildung, Filhrungsanspruch der SED in den

Schulen stehen auf dem Priifstand., Unsere empirischen Ergebnisse

gbelegen: Diese .Jugendtrédume der Grundergeneratlon der DDR sind
‘sben’ gerade n;ch die Trdume der Jugend. Der "Staffelstabmythos",

der davon ausging, daB die Jugend nahtlos das Erbe der Eltern

' antritt, erweist sich auch im Bildungsbereich als haltlos so-
f wie”in der¢SQnulprax18 als uneffektiv und immer schwerer reali-
ﬁsierbar."Pbrmaler hoher Anspruch, wie er noch auf dem IX. Pdd-
‘agogischen Kongress poatuliert wurde, uni Realitdt in der Schu-
“le klaffen weit auseirnander, Das Bildungssystem der DDR ist an
_der wachsenden Kluft zwischen den subjektiiven Vorstellurzen der
Verantwortlichen und der krisenhaften Zu ipltzung der System-
;ﬁWidersprﬁche gescheltert, zu denen die V:rantwortlichen keine
fAlternative sahen und keine Diskussion z:lieBen und mit denen
h*Slch der groBte Teil der Schulfumktiondr: und Lehrer so iiber-

lang identifizxerte. Elne der schwlerigs:ien Aufgaben der nZchsten

‘zeit ‘wird sein, diesse Identlflkatlon mit dem "alten" System ab-
‘ZUbanen und glelchzelt_g bildungsstrategisch die Weichen richtig
e stellen. Verunsicherungen, Verdrgerun -an und Resignationen

e

751nd elnzuplanen.

fﬂwuchs E” tauechung, auevEnttausohung Abl :hnung und aus Ablehnung
ftellweise HaﬂolDas Volksﬁildungswesen mul glcher noch eine ganze
-Zeltlang mlt einem groBen Vertrauensverllst in der BevUlkerung,
bei Eltern, Lehrern und Schﬁlern leben. Auch Formen des zivilen
'fWJderstand sind in naohster ‘Zelt nicht xuszuschlleBen (Schnii~
"lerstreika). Wenn noch im Marz 1989 58 Prozent Lelpziger Schii-
_ﬂler das?B‘ dungssystem 915 Identif121eru1gsgrund mit der DDR an-
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2. Insgesamt hat die allgemeine Zuginglichkeit von Bi .dung

im usammenhang mit ihrem Trend zum MittelmaB in der IDR
'tend)nziell zu ihrer subjektiven Entwertung gefithrt. ‘as fir
alle paBte, hatte den groBen Nachteil, daB es fiilr keinen
rlchLig pate. Bildung wird erst dann wieder allgemein attrak-
- tiv werden, wenn der einzelne Schiiler von klein auf mehr Raum
zZur oelbstentfaltung hat und Eigenverantwortung filir seine
 Entwicklung tragen darf und kann. Das ist nicht allein mit
stérkefén Differenzierungsangeboten mdglioh. Zur "Indivi-
duallsierung von oben" milssen konsequenter Bedingungen fir die
V"Indlviduallsierung von unten" durch differenzierte Anforderungs-
gGSualtung und weitgehende Entscheidungsfreirdume geschaffen
werdén;'Hier:kommt auch das Lelstungsprinzip ins Spiel: Je
leistungefdhiger der einzelne ist, desto starker kann er
selbgt .liber seinen welteren Entwicklungsweg entscheidena

3. In der Volksbildung bedarf es der Uberwindung des Konzepts,
wonzch ‘alles mit Erziehung erreicht werden kann. Es nimmt nicht
wundér;idaﬁ'man auf Grund eines solchen behavioristissch orien-
.tierten KonZeots bestimmte Fehlentwicklungen den Lehrern/Er-
‘21ehern anlasteto Eg gilt, mit allen Nachdruck darauf hinzu-
,'welsen, ‘daB sich die Sozialisation der Heranwachsenden unter
fsehr heterogenen EinfluBfaktoren vollzieht und daB8 die Schule

T.gar nicht liber die Mittel verfiigt, Negativfaktoren auszuschlieBen

s ebenaowenig, wie sie in der Lage ist, alle EinfluBfaktoren
’ Zuaammenzufuhren und zu steuern. Die Schule sollte im Verein

: 'mit kooperatlonsbrelten EinfluBkrdften bemilht sein, das Beste

Zum Wohle der Kinder und Jugendlichen zu tun, um eine harmo-
nische Personl1chke1tsentw10klung zu sichern. In einer so
heterogen kompetenten und wertmaeig strukturierten Gesellschalt
!ist ea einfach ein Unding, elnen unrealen Filhrungsangpruch aus-
:hben zu wolleno Elternhaus, informelle Gruppierungen, Gleich-
altrige und die Massenkommunikatlonsmittel sind heute gleich~
berechtigte und zunehmend gleichwertige Bildungs- und Erzie-
hun5sfaktoreno

-Inaofern andert sich auch das Bildungsziel- der Schule: Ein
_neuer Typ der Beziehungen ‘zwischen den Generationen auf der

Basis: eines gleichberechtigten Dialogs verlangt eine neue
_Philosoph;e der Bildung und Erziehung mit einem anderen Werte-




¥}der Denkt&tigkeit in guter' Auagewogenheit gu fordern und zu
gfjfdrdern‘ Die Bernvorstellung der Bildung muB ein aktiv handeln-

'::*den Anfordetungsbereichen orientiert, sich Ziele setzt und iiber

qusein Tun und die Qualitét seiner Leistung reflektlert. Als iliber-
“"greifendea Bildungsziel der Schule ergibt sich deshalb, eine

 ?7grund1e5ende gogiale Handlungsfahigkeit von Schiilern auf je-
" weils differenziertem Niveau zu erreichen. Dazu ist der Aus-

“*J;f nur die 1deblogische und weltanschauliche Orientierung, sondern

‘fbau und die«zeitliche Vorverlagerung der inneren und der duleren
wDifferenz erungen im System notwendig.

*ffmen,valtarnative Werta gewinnen an Bedeutung. Das betrifft nicht

;fstrahlt auf” die gesamte Lebenswelse und auf die persdnlichen und

/uf{berufliohen ZukunfstV)rstellungen auge. Dieser "Mentalitdtgwandel"

: (W. Friedrioh) bringt Akzentverschiebungen in sozialen Grundbe-~ -
1 ”“‘i»ggich, die auch im BildungsprozeB eine entschei-
‘glen. 3olche sich vertindernde Grundbediirfnisse
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feiﬁdiibhén) Formen des Sozialkontakts.
Zweifellos fiihrt dieser Mentalitdtswandel zu gravierenden
ZVeranderungen in der Lernsituation in der Schule. Bildung wird
-von den Schiilern in Zukunft stdrker hinterfragt werden nach .
_personlichem Sinn und Nutzen., Bildungsaspirationen und das Auf-
-nehmen elnea "Studiums werden stdrker von individualistischen
und materlellen Winschen abhidngen. Wie bel anderen sozlalen
'.hrruncensohaften niizsen deshalb Mittel und Methoden gefunden
werQeﬂgﬁBildung als Lebenswert aufzuwerten (Zukunftsrelevanz,
Leiétuﬁéédifferenvierung), und attraktiver zu machen., Der vor-
wranglg auf Ausfiithrung und Reproduktion, Anpassung und Unter-
ordnung gerlchtetw Bildungs- und Erziehungzsstil behindert -
,entgegen der deklurierten Zielstellung - die freie IEntfaltung
4der Personllchkelb, insbegsondere die Entwicklung vo? Indivi-
’dualltat und Rreativitdt, Widerspruchsgeist und Bigeninitiative.
 Zugle1ch wurden durch die aufopferungsvolle Arbeit vieler Lehrer
und;nrz;eher die negativen Wirkingen abgeschwicht und z.T. auch
bégchtli¢he‘Ergebnisse in der Bildungs- und Erziehvngsarbeit er-
5“reiChtf@Daé'konnte jedoch die Grundprobleme und Widerspriiche im

5 Blldungswesen nicht verdecken., Besonders unheilvolle Folgen von

fﬂBevozuundung -und Indoktrination sind solche Erscheinungen wie

' Abwarte- und BeobachterpOSLtlonen, mangelndes Vermoge: zum
'Selbstandlgen Denten und Handeln, was heute im krassen ilider-
A"Sprucq zu den Anforderungen der demokratigchen Erneuerung sgteht.
Hlnzu kommt -da3 aile mit der Krise verbundenen Erscneinungen in
: deriGasellschaft auch beil Schillern zu pauschaler Kritik und

_ Scﬁhlizﬁwélsung gegenliber der Gesgellschaft und der Schule ge-
fuhrt haben, meist jedoch ohne einen Bezug zw: elgenen Tun zu
euchel. Um ‘aug dicsem Dilemma herasuszukommen, um GleLChéJltlF—

’gkelt Sprach1031gkeit und mangelndes gesellgcnaftliches Eng

“'sowoh'““H
' Elnbe 1,

;‘gemepp;;u dbe¢w1nden, bedarf es der Erarbeitung und Umsetzung

. -elines altaragemaﬁen Konzepts der Mltverantwortunp der Schiiler

erhalb als auch auBerhalb des Unterrichts. Die reale
wung der Schiiler in Prozesse der Plan . ng, Durcafiihrung
und K>ntrolle des Unterrichts und des Lebens an der Schule so-
Wle 8 e Ubernahme echter Verantwortung entspricht sowohl den
obgek 1Ven Erfo”dernlssen einer Demokratisierung der Schule als
iauch uen“verandertﬂn Interegsgsen und Bediirfnigsen jun:er Menschen,
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56 41n6 Basis aktueller Entwlcklungen ist das stdndig wachsende
vabau der allgemelnen gelstigen Leistungsféhigkeit ud - im
engen: Zusammenhang damlt - der gozialen Urteilsgfihigic:it der
Jugend der DDR. Wir konnten in den letzten Jahren mit einer )
Intervallstudle am ZIJ eine relativ kontinuierliche Sieigerung
der allgemeinen geistigen Leistungsfihigkeit (gemesser mit
lntornatlonal gebrduchlichen Intelligenztests) von der 3, bis
zur e Klassenstufe feststellen., Es wird deutlich, da. sich be-
sonders der Anteil leistungsschwacher Schiilar in den letzten
Jahlen verringert hate. Angestiegen dagegen ist die Grivne Schii-
Ler mlt lelcht uberdurchschnlttllcben geistigen Fahigxaiten,

" Der prozpntuale Anteil der Leistungsspitze erweist sici1 jedoch

itber eine lange Zeitspanne hinweg als relativ konstant, Die
Stratégiéwdes "Keinen zuriicklassen!" ist sicher oesser reali-
oiert"éls:dié ' Herausforderung iiberdurchschnittlich bef ihigter
Schuler. Im intellektuellen Niveau hat die Schule bish:r eine
n1velllerung auf relativ hohem Niveau erreicht, teilwe'se auch
die ueiaygngsspitze kupiert, Das wurde unterstiitzt dur:h eine
gerinée"inﬁelligenzadéquate Leistungsbewertung in der 'ichule,
resultlerend aus zu eingeitiger und undifferenzierter ..ufga-

bens‘ellung. In die Zensuren und Beurteilungen flieBen immer
noch zu stazk (und oft unbewuBt) auBerintellektuelle Lcistungs-
parameter und Wohlverhalten eln. Die reproduktive Lern:eistung
uberwiegt haushoch die kreatlve und originelle Intellicenzlei-
stung. Der Losungsansatz pegteht mOglicherweisgse in einer "Intel-~

'lektualLsierung" der Lelstungsbewertung in der Schule, ihre An-

paasung;an im groflen und ganzen "normalverteilte" Leistungen.

Das waraﬁvin konkreter.Beitrag zur Durchsgetzung des Leistungs=-

prln"Lps in der Schule,

6. Der Fortfall des Blldungspriv1legs durch die Anderun - der

.Elgentumsvnrhaltnisse war. und ist ein Grundpfeiler des Sozialig-

mus uoerhaupt. Nach wie vor sollte dies unangetastet bl :iben,
dennoch - sind auch dazu kritische Uberlegungen angezeigt. Echte

_ Chancengléichheit, unabhidngig von Weltanschauung, Relig - on und

sozialeeréfkunft igt noch lange nicht erreicht. Besei .igung
von B: ldungspr1v1leg1en bedeutet, dall jedem Kind unabhdnrig von
Beiner Harkunft Forderung zuteil werden muB, sollte sog:r noch
mehr oedeuﬂen, und zwar, daB die Padagogen sich ganz beronders
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~Jenen Kindern zuwenden, die duro1 mangelndes Bildungsinteres-
. 8e d<s Elternhausas benachtelligt sind. Diesges humanistische
P$inwlp-kollidlerte Jedoch in der Vergangenheit mit dem Lui=
'stuntsbfiniib, indem die Zugingigkeit zu \elte;fah;enden RARES
dung: wegen prozentual nach Klassen- und Schichtzugehorigkelyt
v aufg<schlusselt wurde. Unter der Voraussetzung, daB Jjedeg (ind
1.Ont1~al gefbrdert wird, sollte aber nir die leilztlich gezeligte
“Loig ung, aber den weiteren Bildungsweg entscheiden. Die Ver-
l’tztng des Lelstungsprin21ps durch derartiige l.egelungen fiihrte

zurrxescnrankung des nationalen geistigen Pote: tials, dag idr
dia\1nhébung ungerer Volkswirtschaft andererse’ ts drinzend be~
niti, -t wird. Nicht zuletzt haben solche Auswah!prinzipien =uch

_eine demotivierende Wirkung flir die Anstrengun: gbereitschast

’ dor Lchuler.

- Dds }nllegen der 1nd1v1duell optimalen Forderurg eines jeden

’ﬁ‘Schuhers, ‘igt ein humanlstlsches Anliegen, das weiterhin als
7erst*ebensWertes 1el ‘der p&idagogischen Bemiihurgen gelten sollte.
DlS lroblem lag in der Vergangenheilt darin, daf die auftreten-—
dPn Lchwierlgkeiten bei der Durchsetzung dieses hohen Angpruchg
untel den Tlsch gekehrt wurden, Sowohl im Unterricht als auch
ln dcr auBerunterrlchtllchen Arbeit gab und gitt es bel der

e

“flndlxlduellen Forderung eine ganze Reihe Schwierigkeiten und
;P“akllsche Probleme, die bisher zu wenlg themalisgiert wurden,
Auch dle Frage der unterschiedlichen Begaounﬁ511veaus und der
Snez<flschen Bedingungen fiir Hochbegaote bildelen weltgeﬁend
L EV' ein. ﬂabu. So fehlt es nicht zuletzt - trotz verstreuter For-
’”fyﬁf’n;iﬁ Sthulﬂsakt1v1taten auf diesem Gebiet —~ an abgegicherten und

e p“ak&isch verwertbaren wigsengchaftlichen Ergetnisgsen im Hin-
b dct ‘auf weitrelchende Differenzierung und Incividualisierung
VOn lildungsprwessen° In diesem Bereich sollte Forschungs-
kupalitat konzentriert werden. . ’

70'AtfgrUﬂd’uﬁdiffefenZierter Lageeinachédtzung und der Ver-

dpoklng von Ursachen ohnehln gelten auggesprocltener Mingel kam
. euainner mehr zu .einer volligen Unterschdtzung des empirischen.
u'Al;$egs-und;der vorhandenen Erfahrungen der Schiller und Lehrer,

Déf*lehhsfdff wurde durch Facherteilung und Re:ortdenken zu
Y;S«hr-atbmiéiért, Im‘Ergebnis'deSSen wurde die kluft zwigchen
n?ad“ﬁfj”:P%Q%mbeln benannten integrativen Zielen und den sich




praktisoh vollziehenden Prozesuen inmer grdBer. Zuglcich gank
dag Anspruchsniveau vieler Lehrer und Erzieher, die fchtung
_vor ﬁberdurchschnittlichen Leistungen sowle der Wert von Zen-
'suren ("Zensurenlnflatlon")o Das Bemiihen um eine ehrliche Ab-
rechnung ‘quantitativer und qualitativer Leistungskrilterien nud
in,eihem.langerfristigen ProzeB erst wieder als wichtige ndda-
gogische Aufgabe anerkannt und durchiesetzt werden, Der Ver-
}sucx, Néues'zu finden und Gesichertes kritisch zu hinterfragen
mug pésitiv'sanktioniert werden, Ebenso ist die ganzheitliche,
facherlibergreifende "Plateaubildung", das Erkennen von Kow-
plekitéten und Wechgelwirkungen zu firdern, Integriercnde, a.f
Génzheiflichkeit weltanschaulicher HBildung und Hisgstorizitdt ge-
richtete Bemiihungen miissen immer stdrker gegen den Feisblock

deg einzelnen Faches und die isolierte Wlssenpeheéfsvermltulung
‘gesetzt werden. |

8q'Dastroblem von Bildung und Erziehuns bedarf in weit stirkerem
MaBe der Offentlichkeit. Dabei verdient die Lehrerschaft keins
Schelte, 'gondern Hilfe, Unterstliitzung und Aufwertung. Wenn etwas
nicht stlmmt im Volksblldunvswesen, dann ist die Ursache im
paramilitarlschen System, in gseinen obligatorischen Leitun;ga-
strukfuren"zu suchen. Jahrzehntelang war die Lehrersgchaft in
lhrem Glauben an eine gute Sache gewidhnt worden, Befehle aus-
Zufdhren, AnWelsunpen zu bsfolgen, die Vormundschaft iiber alle
Schulervauszuubeno Diege erzieherigcham Strukturen, die Tur die
Elementarstufe oder die Unterstufe gu’ waren, haben sich ein-
fach "fortgepflanzt" bis zur Ausoildung der 13 - bis 18jdhrigen.
Auf81chts--und Flirsorge~ gowie Belehrungspflichten ent>prevhen
in- keiner Welse mehr den gewachgenen intellekiuellen und demo-
~kratlschen Potenzen der Schiiler. Es ist sicher notwendlg, dasg
gesamte Schulrecht durchzukdmmen und zum Teil neu zu fagsen und

L zw lnterpretieren. Dies ist ein gewaltiges Werk. Ganz sicher

muB man beim "Blldungsgesetz" beginnen und iber die Scihulordnung
bis zu den Lehrplanen das gesamte Gesectzwerk reformiercn - es
sieht dg,sowieso keiner mehr so richtig durch. Aktuell ist der
Wachsehdgh Ohhmacht der Lehrer gegeniiber den gesellgchaftlichon
Struktﬁfén mit geeigneten Mitteln zu begegnen. Die Lehrer k¢ n-ten
gich im Herbst 1989 keine Sprachlosigkzit leisten und miigser

1uch gegenwartig fir einen relativ stonun*sfrelen Unterricht cor-
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= gen. Der Befﬁhigung der Lehrer zur Umsetzung ihrer wachsen-
" den Eigengténdigkeit in pHdagogische Lelstungen gebliart der
"absolute Vorrang. Gleichzeitig muB den sich sicher noch ver-
"°thrkenden praktizistischen Tendenzen sowie dem MiBtrauen gegen-
Vfg uber der. padagogischen Wissenschaft mit gut begriindeten strate-
’lﬁgisonen Orlentierungen begegnet werden.,

. 10. Viele 'Konsequenzen ergeben gich fir die Lehreraus- und
}Weiterbildung Die Ausbildung von Lehrern ist immer noch stark
j"verachult" zwelficherorientiert und durchsetzt mit "Péadagogik-
v‘fﬁtumelei" Die gozialwlgsensohaftliche Orientierung, persdnlich-
.,;gﬁkeits—diagnostische Kemntnisse und Fertigkelten, Informationen
Mﬁflﬁber reformpﬁdagoglsche Ansatze gowle Uber posgsitive und negative
»f;gErfahrungen enderer Lander relchen nicht aus. Auch die Grund-
,:,,‘; lagen der Begabungsforderung werden unzureichend vermittelt,
:;;gh,webenso Kenntnigse iiber Kreativitd#t und Einbeziehung spielerischer
:'“"i_Denktatigkeiten ir Bildungsprozessen. Die "Internationalisierung"
;f,der Lehrerbildung steht noch aus. Der Lehrerabsolvent hat ver-
“5j g1eichsweise ein zu geringes Anepruchsniveau an die Wissenschaft-
 1;‘liuhke1t seiner zuiinftigen pddagogischen Berufstédtigkeit. Hin-
gﬁ’szu kommen Probleme des Sozlalprestiges des Lehrerberufs, seiner
‘ p 7Feminisi6rung und des wigsenschaftlichen Niveaus an den lehrer-
bildenden Einrichtungen. Das GefHlle von den erziehungswissen-
fschaftlichen Sektionen an den Univergitdten liber die Pddago-
Qgischen Hoohschulen zu den Instituten fir Lehrerbildung ist

\;Eing ufwertung des Berufsprestiges des Lehrerberufs sollte ver-

. j?bunden werden mit einer Erhdhung des wissenschaftlichen Anspruchs-

: 7“g[fn1veaus an_seine Ausubung Die Bereitschaft und die Befdhigung,
;den\nqnlgewbnnenen Freiraum fiir pddagoglisch-~innovatives Tdtigsein
T Jn_:é muB herausgebildet werden. Eine modernisierte Lehrer-

Vfbildung wird das NadelShr kilnftiger Schulpolitik sein.

r»*Schwerpunkte sind dabei

»ff .@;“7‘ - das selbsthndige Denken und Urteilen der Lehrerstudenten
i fordern,
j"'f'”--‘auf Dynamik in Bildungsprozessen und lebenslanges Umlernen

orientieren,
t'ortung fir die eigene Wissenschaftlichkeit er-



hbhen (Leistune prinzip),

‘-Pdle produktlve (ntegration des Abweichender und Anders-

denk nden -fordern,
- auf demokrat1301e Prozesse und Mitbestimamunz von Schiilern
undeltern vorb :reiten,

{— sowohl Wissenscnaftllchkel, als auch Alltags-und Lebeng-

nahe erhdhen.




28 bezliglich der Schi-
SChwankunyen und- Wel-

‘éften 1980 ca. 47 Tsd besucht, 1988 dageren Iknapp

In denn lassen mit polytechn° Ausbildung (7 - 10) waren gegen-
) O?B_Tsd weniger Mddchen und Jungen.

”Weltaus robLematlscher erweist sich ein: Voriussage kiinftiger

Entwioklﬁngeng zum einen, well eine Prog ose ler Geburten nach

bi _ zum anceren. well angesichts
dér Tendenzenhhoher Ausreisezahlen und damit cer Auigaoce der
‘iStaatsb rgerschaft der DDR (vor allem von Biir ern der fiir die
.Reproduktion bed utsamsten Gruppe 16 - 27 Jah.'e) erst nach Vor-
‘_liegen endgdltiger Bevilkerungsverluste weitere Schliisse gezogen
"warden kﬁnnen.;

\,'

nman mit einem welturen DinfluBfaktor— dem Stri ktureffekt (d.he
E}Wenlger Frauen, die das Geburtengeschehen bestimmen) rechnen.
b Es ist zu vermuten, daB die Geburtenzahlen bis iber das Jahr




BT T T oA it o

B e R s

‘A y !
S0

1

50 OOO'ﬁéhrlinge wenigory der rozess der Reduktion setuzt aich
aber nicht so dr.matiech fort. Auf Grund der Getnectenzilforn

- der Jahrgidnge 19/6/77 kdnnte win mit einem Anstieg nach 1991

rechnen, doch wird dicser die visherige Minusdifferenz nicht
ausgleiohen und volkswirtschaftlich weiterhin konsequenzen-

’,Jreich bleiben°
5?Die Bevolkerung im arbeitsfdhisen Alter verschiebt sich in der

'rWeise, dal der Antell jingerer Personen sich - angesichtg des

.MHGeburtgn- und Auorelsetrends - noch deutlicher reduziert, und

"-daB der der Alteren hingegen etwa bestiZndiger bleibt,

. Auch aus dlesen wenigen Angaben wird erhellt, wie drincend die

Gesellschafts— und Lelstungsentw1cklung in der DDR Zuwecas an
C,qaungem und gut ausgebildetem Nachwuchs braucht.

e

2e folifiséh—historische Bildung und Schuljugend

1. Zlel'der politigch-historischen Bildung Jugendlichel darf

nlcht dle Ausricatung ihrer Anschauungen und delnunsen auf vor-

"gegebene, nicht zu hinterfragende "Wahrheiten" sein. Sie darf

‘”‘sich auch nlcht auf die Aneignung und Reproduktion von Wissen

*?;;uber hlstorische und aktuelle Prozesse beschridnken.

:5Eine solohe elnseltlge und enge Sicht beeintrdchtigt die freie

7ﬂfﬂPersonlichkeitse1tfaltung und hemmt die Entwicklung des selb-

“?%standigen -Denkens und eigenverantwortlichen Hendelns. Hauptan-

MQQ;llegen polltlsck ~higtorischer Bildung mu3ld es sein, zur Ent-
_“ffWioklung elnes mindigen und mit den sozialistischen Idealen ver-
f'vbundenen Jungen Staatgblirgers beizutragen. Im Mittelpunikt steht

"fdabelfder Erwerb sozialer Kompetenz, d.h. der Erwerb von Féhig-

'keiten und BereLtschaften zum aktiven und bewuBten Hsndeln in
‘der Gesellschaft auf der Grundlage eines entwickelten Urteilgs-

‘*~vermdgenso,

2. Die tiefgrelienden Veranderunpsprozesse, die sgich gegenwdrtig
in. unserer ‘Gesellschaft vollziehen, haben guch Fragen der ge-

: sellschaftsw1ssenschaftllchen Bildung, insbesondere des Ge-
ﬁschlchts~ und Staatsburgerkundeunterrlchts ing Kreuzfeuer der
vﬂOffentllohen Kritik rilicken lassen. Heftig kritisiert werden vor
"allem:dief
}81& von ngmen und Kllschees, das verzerrte, an aktuellen poO-

~9rdergrundige und -eingeitige Vermittlung von Ideolo-

enfEﬁwagungen orientlerte Bild von Gesgchichte und Go-en-



18 Untersuchungse gebnisse belegen, ist der Entwicklungsstend

e VNI "Lt i

>

hg‘der DDR. verlor in den letzten Jahren lmmer mehr an
igkeit.
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‘UYJZoBo Ereggnlsse wie den VIllo Parteitag der SED, die Aufnahme
. der DDR‘ n.die UNO oder die Unterzeichn ng der SchluBskte von

‘V‘HeISLnki zeltllch ﬁrob einzuordnen (Fiin jahreszeitraum). Aus der

:‘Geschlchte heraus konnen Schiller zu wen' g Hilfe und Orientierung
:‘-?fur ihr elgenes Leoen finden., Folge all dessen ist der ungeni-

.gend .entw10xelte Optimismus Jugendlicher.,

Ty ol
4 i

4;'Wié“ﬁnféfaﬁchunﬁ°n zelgen, duBert ei: wachsender Teil von Ju-
"bendllchen Vorbehalte gegenuber zentral\n Positionen des "offi-~
S lellen" Geachlchtsblldes° So wird die “:riindung der DDR nicht mehr
;”fj;ﬁ"< von allen unelnveschrankt als Wendepunk. in der Geschichte des
V'-_deutschen Vo1kes angesehen. Die ablehne:de Haltung ist dabei oft-
" ‘mals ratlonai nicht begriindet. Vielmenr tritt in Folge negativer

WErlebnrssé;und Frustratlonsprozesse im lltag Jugendlicher oft-

‘~1als elne emotlonale Blocklerun& gegenloer der I eologle— und
Geschlchtsvermlttlung ein, was eine sac liche und ausgewogene Re-
urtellung ldQOlOgl)Ch relevanter Fragen der Gegchichte verhindert,
.Dies w1rd durch eine hypertrophierte Idzologisierung des gesell-
schaftsw1ssenschaftllchen Unterricnts vartieft, Der Aobau psycho-

i;loglsch bedlngter emotionaler Barrieren ist somit eine wesent-
w il1che Bedlngung, um bel Jugendllchen ein wissenschaftlich fun-
v* Hd1ertesfGeschichtsoewuBtseln auszubilden.

;llchkelten nmcht ubsrschatzt werden. Vielmehr mud er in das ge-
*ﬂsamte Ensemble bewu%tselnsblldender FPaktoren wie konkrete Lebens-

’_Ungeachtet‘dessen werden die Potenzen d=2g Gegchichtsunterrichts
l"ﬂfur Herausblldung des GeschichtsbewuBts eins bei weitem noch
nicht ausgeschopft Ungere Untersuchungen machen u.a. auf fol-
;:_gende Mangel des. Geschichtsunterrlchts aufmerksam:

”‘aa’ﬁangelndebGlaubwdrdlgkelt des vermltielten Geschlchtsblldes




aiéhunder Off;nheit'und Ehrlichkait
tige Aktivierung der Jugendlichen
liche Bedeutcamkeit des vermittelte: Stoffes

). Atmosphdre'unzun
;%G)Vungendgende gait
Ld):mangelrde persor

:7fﬂe)3ger1nge emotloncle Wirksamkelt.

.2ﬁ6;%E1ne qualltativc
'deung kann nur errei
_trophlerten Id8010g
_ “und: Humanasierung.
 Q;Qtrauen und. Verantw
f* setzt dle Erhohung
”ng.ffjielne hohere politic
- ff*Und Akzeptanz der

L,3$Zl§ggngjin:ge56118(
“proiifiébh~hiator18(

Vervesserung der politisch-higtori:chen Bil=-
cht werden dLcch die Uberwindung ih er hyper-
igierung, durch ihre weitere Demokr:.tisierung
Vor nllem mu% der Grundsatz "Der Ju end Ver-
rtun:" konsecuent verwirklicht werden. Das

jer Qrénsparenz gesellschaftlicher Prozesse, -
che
;ugendlichen Persdnlichkeit und

Xultur, die vOllige Gleichberechtigung
ihre Einbe- -
naftliche Entscheidungsprozessge vorasus. T
n1e Bildung heiBt das ingbesondere

.¢:— dle Interessen w 1 Me nungen Jugendlicher zu akzeptieren (gtédr-

kerer lntereosencrientierter Unterricht)

‘;lhre Driahrungen

" glerendor atatt
 _Entwicklung des !

'1starker problemo;
i diverglerendes De¢
tarkeru Arbeit 1

~ -.’Iez.nung‘;m.ldung)

,rganzung des th<

‘ { fahrungqlerr.en (l

_,Betellipung an O:
N Problema (inent

ﬂ55lEinbaz;ehung ap i

‘g'dén_Unterrichto

und lfeinunger stidrker einzubeziehen (dialogi-
onologisiererder Unterricht)

einungsstreits (Meinungspluralismus)
ientierter Urterricht (Denken in Al-ernativen,
nken) ‘

it authentischem Material (Recht au’ eigene
oretischen Urterrichts durch praktisches Er-
ernen durch gesellschaftliche Axtivitdt)
fentlichen Diskussionen gesellsgchafi:licher
iche Interes:enartikulation).

lerischer und phantasiebetonter Eleente in

derulgen an dle polltlsch-hlgtorLSCLe Bildung

i Dia genannten Anfo
konnen alLerdJngs 1ur. dann erfoirreich verwirklicht werden, wemn
Isle im® geqamtgesel SChBLtllChen Rahmen praktiziert wer len.
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nft
neue
igchen

33en an

ggebend hlerEur igt die : nouzubestimmende StL Lunz der

im Bildungspro”cB, indem die Schuler nicht me¢ r vorder-

2rn deren
der Schii-
1 3gen, bel

;iDle eich?béreits jetzt deutllch abzeichnende und offensicintlich
"auch noch;Starker auspraoende politische leferenvlerun& unter

o der Jugend fuhrte zur Bildung mehrerer Jugendorganlsat]onon undg
?fl-beweg gen,

hg361 den K ndern sind diese Differenzierungen nocn nicht sowelt

fortgesch ften, was natiirlich auch mit der noch nicht ausge-
Pragten ¥

ahigkelt zur Herausblldung elner eigenen polltlschen

sollten die BlLdungselnrlchtungen, aufgrlnd fehlender




ehno bee1immte po]itlache Richtumgen 212 bvvorzugen, ohne aio
ihrer”Serstandigkoib zu berauben,

 5_Fur dievBélange der Schule sind diese Organisationen aber nicht

Zustafdig. In dhnlicher Weise offen halten sollten sich unsere
Blldqngscinrichtunven bezliglich der Organisation der Freizeit

L fur,Klnder und Jugendliche. Mit den Schulklubs, den Arbeits- und

Int’ressengemelnschaften wurde von den Lehrern und Erziehern in
‘erg=ngenen Jahren eine wichtige, zur Zeit nicht ersetzbare

Arbelt gnlelotet.
Wirksamere Formen der Stlmullerung dieser Leistungen und einer
besseren materiell-technischen Abgicherung sind genavso erfor-

‘ . derlich wie ein groBeres Kultur- und Freizeitangebot im Terri-

ﬁ’iAtorlum, auBerhalb der Bildungseinrichtungen.

f?,Neben der vordergriindig politischen Organisationen w d Bewegungen

o ;SQWle der verschledenen Moglichkeiten der Freizeitge: taltung wird
| 51ch in Zukunf't wahrschelnllch auch eine der gewerkszhaftllchen
.Interessenvertretung nahestehende Organisationsform :n dean Schu-

len und Unlversltaten herausbilden, Hierbei geht esg begonders an

&‘ij’den‘Schulen un m¥glichst Ubersichtliche, durchschaubere wid von
_?jden Kindern und Jugendlichen handhabbare Formen der Interessen-

”#,g;vertretungo;

: E Dle Schhler— und Studentenrdte kdonnten diese Aufgabe erfiillen,

ﬁ‘slnd erste Kelmformen fir solch eine Organisation, indem unab-

"f-hanglg von ‘der Weltanschauung, der Konfession und spezieller

'7ﬂ;politlscher Angichten ihre gewerkschaftlichen Interessen ver-

i treten werden.,

Eine mdgllche Variante wiirde z.B. darin.bestehen, daid in Jeder

o Klassa ein Vertreter fiir den Schiilerrat gewdhlt wird. Diese

Schdler wahlen wiederum einen Vorstand. An gr@ieren Bildungs-

 'elnr1¢htungen konnen die Mitglieder von diesem Vorstand durch

die Klassenstufen unmittelbar gewdhlt werden,

Dieser Schulerrat und sein Vorstand ist der von der stastlichen

SChulleluung anzuerkennende legitime Vertreter der Schiiler.
Elternvertretungen, staatllche Leitung und Schiilerrat streben
eine enge- Zusammenaroeit ohne Eingchridnkung der Selbstindigkeit
Zur Unterstutzunz der Schiiler und wirdsameren Umsetzung lhr(
Interessen wire es aus unserer Sicht angebracht, wenn ein er-

,7.fahrener’ dao Vertrauen der Schiiler besitzender Lehrer oder
;_Erzleher dem Schiilerrat. zur Selte steht.




daB einerseits" 1mmer neue. Forderungen

nsgeaam» Wird Armtlsiert

_;torlentleren) andererselfs aber Aus* und Weltor— 
1ten Stlle weitergefuhrt werden und die auBeren Re~
z. B. mrhohung der Klassenstdrka, durch Lehrermangel

i




edingter UlterrLChtsaquall ‘gowie Ubernahma von nicht ;achpe—f
lrechteh Ver vetunuen, zurehmendes Doainburesoe der Schiller gegen—
;dber der Schule) das Bemuhen um Erhshung der Unterricutsqualltat
erschweren.

2. Dle zu starxe Regelementierung von Lehrern begunstlgt ihre
Unslcherheit im selbstandlgen Bege -nen von Problemen sowie im
elgenverdntwortllchen schOpferlschen Aufberelten und Aktualigierer
der Blldungs~ und Erz1ehungeinhalte. Dies, gowie ihr zunenmendes
StreBerloben vor allem im. Hinblick auf das 'Hlnterherseln mit .
dem Stofi' veranlaBt Sle, auf ibergroBe Sicherheit zu bauen und
[so aelt- und kraftsparend wie moglich zu, unterrlchten, Das hat
eite Einzchrxnkung des Ausproblerens neusr. Meth>den und Jor-
gehenSWBJsen zur Folge und bedeutet elnélnahezu vOlligen Ver-
~zicht: aui pddagoglsches Expeerentleren. Un die Stofffiille in ’
den Grlfi zZu bekommen, wird die Fah1gke1tsentw1cklung zhguisten
der Faktenvermlttlung und —ermltulung reduziert. Damlt im Zusam-
menhang steht eine Uberbetonung des Abforderns von Nachvol zZUug
1m VergleLch zur Anregung. von Neuleistungen, dem Einbringen eige-
ner Ideen. Stellungnahmen und Wertungen. Aus - dem gleichen Grunde
erhalt}d&e aufwendlgere 1nnere Differenzierung bzwo das frontale
Vorgehen mlt Losungssplelraum nar geringe . Chancen gogenuOQr dem
zuglger und wenlger aufwendlg realisierbaren elnheltllchen Lel—

stungsansoruch an alle. S B

3. Der Zwang zur - Erfolgsmeldung veranla3t viele Lehrer, das An-
forderungsniweau auf ‘ein MlndestmaB zZu reduziereno.Mlt der weit-
gehenden Ausklammerung des produktlv— ch00ferlschen Tatlaselns
aus Lelstangskontrollen wird der in den Bewertungsrlchtllnlen
ausgew1esvne Lelstungsanspruch fiilr die Vergahe der Note 1
(selostannlgcs produktiv-schOpferlsches und kritlsohes Denken
und Handéln) neglert. Das damlt verobundene Herabsetzen des Be-
wertungsmaﬁstabes hat weltreichende Folgen. Dile Inflation po-
31t1ver Z2nsuren ist sicher die erste und entscheldende Konge=~
‘quenz: die,er dandlungsWelse. In der Regel wird es fir Schiiler
leichter, in den positiven Zensurenberelch einzudringen, da eine
ansp”uchsxollo 1ntellektuelle Leistunpsebene unberucksichtlgt
bleibt. Duroh die d&nit verbundene SchwerpunktsetAung guf das

reproduktave‘”atlgsein erhoht SlCh der Anteil_des AuBerlntellek-
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f;.tuellen an"der SchulleLstungsrealislerung. Das AuBe intellek-
tuelle" ( ‘nd damit iat vor allem die Normanpassufigsbersitschaft
'"HSGmeint ) kann bei positiver Auspragung eine erhebliche Kompen-
. satlonsfunktion er:iillsn, bel fehlender bazw. negativer Ausprdgung
'wird daa AuBerinte lektuelle jedoch zum Haupthinderungsgrund fir
ﬂjeine erfolgreiche ‘nforderungsbewaltigung im Leistungsbereich.
w“{faInfolgedeseen kann aus Sohulleistungen bzw. ihrer Bewertung nicht
}f geradlin1g auf das intellektuelle Lelstungsvermgen geschlossen
| ;' e nkonsequezz und :Einseitigkeit beil der Bgstimmung von
 }¢¢N1veauNund Richtunk der Leistungsanforderungen fiihren einerseits
ffszu starken. Nivelllfrunvstrends im Positivbereich, weil mit sehr
. Juntersehiedlichem fufwand an individuellen Anstrengungen das
'NV3  gleiche Leiatungsl‘sultat erzielt werden kann, andererselits
.vfiaber auoh aum tfber: ehen von Leistungspotenzen, weil nicht die
,.”.Lgesamte Breite des Féhigkeitsprofils durch die schulische An-
“.»forderungspalette «bgedeckt wird und das AuBerintellektuelle
als Filter der Leicstungsrealisierung vorgeschaltet ist.

';Q.4 Aus dem im wesertlichen einheitllchen Leistungsanforderungen
.!‘Q;an a11 §Schu1er recultieren deutliche gualitative Nichtausla~
; ‘i?stungen.fur die Le stungepotentesten. Un die Zeitfreirdume nicht
‘fi‘zum Ausloser fiir DisziplinversttBe werden zu lassen, erhalten
‘ 53besonders ab Mltte stufe die leistungsstarken Schﬁler Zusatzan-

”‘,;;uindan ﬁ’as ‘erweckt insgesemt den Eindruck einer zufriedenstel-
,}ﬁ;lendensnktivierung aller Schiller. Jeder wird und ist beschaftigt,

. und gelbat die leir tungsstarken Schiiler beginnen sich mehr iiber ei

vf‘.:z'zu viel' ‘alas ein 'zu wenig'! an Aufgaben zu beklagen, Begabungs-
o fbrderung ist also nicht mit zusdtzlichem "Futtergeben" identisch.
'73,5 Die wenig diffezenzxerenden Leistungsanforderungen, die darauf

abzielen, den ‘Nachvuchs fr das Erreichen eines bestimmten Min-

‘f destniveaus im Kenr tnig- und Kdnnensbereich zu erbringen, haben

- neben’ den. bereita crwéhnten nivellierenden Entwicklungsanre- .

;gungen auoh Bewerttqgsfehler zur Folge. Den Charakter seiner an

"den. Schuler gerlchteten Leistungsanforderungen ilberschédtzend,

' @geraohtet mancher Lehrer sie offensichtlich fiir allseitig und an-

{ ﬁspruchsv0l1 fbrdezrd° Auf diese Weise kommt. es zu einer schul—;




_ Zeugnls e dle Chancen fir elnen ihren Winschen ent— _
Sprechend n Blldungsweg wollen. '




m,verantwortllchen Nutzen dieses Frelraumes folgen° Dac21i gilt
.a8,’ die: AuLmerksamkelt auf den psychodiagnostigchen Bareich-
:?Befdhigung der Lehrer zum sicheren Erkennen der Individualitét
'selner Schuler - und auf den.’ dldakt1°ch-methodlschen %erelch
Bafahigung der Lehrer zur effektiven und SChOpiPTlSCU’n auf d«
Schuler zuheschnlttenen Aufbereltung der Blldungq- ur | Bre-
ziehungelnualte - zu lenken,

.=:Die" persunllchkeltsadaquate Herausforderung und Bew :rtung a1ler
Schdler vellangt neben der Berdck510htigung humanistischer Prin-

‘5zipien auch dle .schrittweise Durchsetzung des Leistun ;gsprinzi-
~ pes..

Dazu bedarf es weder eines anderen Zensurenmode'ls noch
‘ausschlleﬂllch eines Appellierens an ein gtrenges Bew:rten bzv,
der_Aufforderung -zum Ausschopfen der Zensurenskala. AL lseltlgere

stungsanspruch w1eder elnbezlehen, lhm einen glelcloerechtvgte



e bchul;ugend nad . ?1t@rﬁ7

Dub _b].(,ern}mun (die L‘amllia) gt e ln bodonlsomer Lebo b

dervSohuler. Als WLLhthsto Bezngagruppe und wirksaaes So-

Zialisationsmedium spLelt gie fir die Lebenggesialiuny, L

zufriedenheit und Entwicklung der Heranwachsenden bis zum

ten‘Jﬁgéndalter eine entscheidende Holle, Andere Institui:

und Sozialisationsmedien kdnnen die dicsbeziglichen ¥unkt: o:
der Familie nicht ersetzen oder Stdrungen oder Probdblere 1in
familidren Lebeasumwelt der Schiler voll Xxompensieren, Lici

und Geborgenheit, Solidaritit bei den persinlicaen Probler

‘Konflikten, Absicherung der materiellen Vorauszsebzuu2n do

beng sind wesentliche Bedirfnisce der Schilier aller Albtor:

Alles, was der Befriedigung dieser 3ecdirfnisce In der :

93]

a1

entgegensteht, vermindert des Leoens;;liciusgefinl, die :lelna

L

oundenheit, die Leistungsvereivsche’t und Scnafl ensival

ci

Heranwachsenden,

1o Die Entwicslung der familidren Levenswelt der Schller

in den. ndcinsten Jahien noch stdriker als irn den zur c.lieg s

Jahren davon determiniert werden, dalj es 1n vdezug au dias

“taltung der Parincroezlenungen und des Fanlllanlebers oine

Kraltlgen Trend zur Individualisieruns, Plurzlisiccur: an

Differenzierung gibt, der sich schon sarenviriig in o inex

uen auBert Zo Bo in der wachtigsenden Zanl a2llelncrsiehande:

ter, Stieffamilien, Lebensgencinschalien,

Es gind vor allem gesamtgesellscharltliche rbechen, Siea oo
.ser Vielfalt von Familienforrmen und Lonennwsizoen fithan

M 0

handelt'sich dabel um irreversiosle Jeoimnde: 2. 3. Voriodopr

der Gegchlecaterrollen im Sinune der Gleichvecccatisu = o

schleéhtﬁr, Verdnderunsen der “lotlve 1.r she uid Foamiile,

‘fall Gicononischer Zwinse) und danib im Zueoa-soians b

Verdnderungen in den Leitbildern, Leobensorienticruncen uni

bensentwilrfen d:r Frauen (und zZen:naend auch der Lo or).

20 Jeder Vater und jede Mutter steby uuch i Lis voe o
gabe, innernalo zuncimender Freiriuac narvtn:rsco Tt lichng
Tanilidres Verhalten eigenverantworilica = vesbinaen,

Die Eltern baw. Partner werden dave. ait Provlomen w i du

CﬂﬁﬂuFamllleniOPﬂPﬁ$UQd Tawmililirer jebe

en ind
5 L=
Ul
die

tver-
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ten konfrontiert die aus Widerepriichen resultioron, w lche oh-
Jektiver Natur gind.

- Widerspriiche, die aus der {ereinbarkeit von beruflicher Tdtig-
keit und Persdnlichkeitsentwicklung beider Partner mit den
familidren Aufgaben resultieren.

- Widerspriche zwischen den famililiren Aufgaben der Partner und
der Beféhigung, diese in geracgigffé£g§§§§§¥%llung zu reali-
sieren. |

- Wideréprﬂche zwischen zunehmenden Bediirfnigsen-der Partner nach
Selbstverwirklichung, Freizeit,~Konsum und familidren Aufgaben.

- Widerspriiche zwischen dem Bediirfnis nach dauerhaften Partner-
beziehungen und der Kompetenz zur Erhaltung der gegenseitigen
§geb® als Grundlage der Partnerschaft/Ehe. '

.3. Die Efwartungen an den Partner/dle Partnerschaft sind heute
@ehr hoch. Dadurch wird die Bhe/Partmerschaft vergleichaweise
.reichhaltiger und gleichberechtigter, andererseits aber auch stor-
f“anfﬁlliger. Die entscheidenden Kriterien fiir das Erlebemn der Part-
nerschaft sind Liebe, Sexualitdt, Treue, Solidaritét, Einfiihlunge-
vermﬁgeh;.Toleranz, Liebe zum Kind und ilibereinstimmende Freizelit-
bediirfnisse. Geht aber die Liebe zum Partner bei einem oder beiden
verloren, .lat die Ehe stark geféhrdet.

.'Jahrlich beenden gegenwdrtig mehr als 100 000 Ménner und Frauen
v 'ihre Partnerschaft durch Scheidung. Die Zahl der Ehescheidungen

' nahm in den 1etzten Jahren stédndig zu. Etwa 70 000 Kinder sind

nj&hrlich von Ehescheidungen betroffen. Nach Hochrechnungen be-
stehen die_in den 60er Jehren geschlossenen Ehen zu etwa 75 %
"fiir das Leben", die in den 70er Jahren geschlossenen Ehen zu

: -etwa 70 % (relevant fir die Jugend der 80er Jahre) und fiir die

;in den 80er Jahren geschlogsenen Ehen besteht die Tendenz zur

60 % Marke.

Typisch filr die demografische Situation ist eine {iberzahl ge-

. ‘schiedener Frauen (alleinstehender Mitter).

 fWir sehen ein Problem darin, daB gich aus den genannten hohen
'Ansprﬁchen heraus Frauen und Ménner heute relativ schnell zur

1',Trennung entsohlleﬁen. Eg ist die Frage zu stellen, ob Reali-

,} tatasinn und notwendiger Verzicht auf eigene Bediirfnisbefriedi-
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gungvzuguﬁsfen7der Familie genligend entwickelt wurden.

4;4Die=Wirkhng der Familie auf dile Persdnlichkeitsentwicklung
undfdié Lebenazufriedenheit der Jugendlichen hdngt in einem
entscheidenden MaBe von den Paarbeziehungen der Eltern ab. Sie
schaffen begtimmte Rahmenbed ingungen, Erziehungssituationen und
wirken wie ein Filter oder Verstdrker der gegenseitigen Ein-
wirkungen.‘Nur ca. 1!555555 dlteren Schiiler beurteilen die ge-
genaeitige Liebe und Achtung ihrer Eltern (88f° auf Stiefeltern
S e an, daB die Partner-

5. Ein apezifisches Problem fiir die familidren Entwicklungsbe-
dingungen sehen wir in der chigenden=Zahl-alleinateh >
Egg; Welche Bedeutung hat das fiir die Entwicklung der betrof~
fenen Heranwachsenden? Global ist anzunehmen, daB das Fehlen der
Vater—Klnd—Beziehungen und der vorgelebten elterlichen Partner-
beziehungen den "Wert" der Familie fiir die Entwicklung der Heran-
wachsenden schmélert. Die Gleichwertigkeit der Vater- und Mutter-
Kind-Beziehung schlieBt ihre unterschiedliche Sozialisationsbe-
deutung'nicht aus. Eine enge und ausschlieBliche Mutter-Kind-Ba-
ziehung kann sich auch hinderlich fiir die Selbsténdigkeitsent-
‘wicklung des Kindes auswirken. (Analoge Uberlegungen miigsen hin-

sichtlich des ?5%?’*'?‘erungsgrades:EEfTLehrerscﬂﬁft angestellt
Werden!) .

6. Nach wie vor sind die Eltern auch fiir #ltere Schiller die wish-
tigsten Bezugspersonen und Vorbilder, Von dieser Bedeutungsbe-

| stimmuhg'der Persidnlichkeit der Eltern ausgehend, mOchten wir auf
folgende Entwicklungstrends hinweisgens:

Sowohl Frauen als auch Manner haben sich in lhrer Pergdnlichkeits-
struktur im Sinne der Gleichberechtigung und ihrer schrittweisen
Inanspruchnahme durch die Frauen in groBem AusmaB verdndert., Bel
den Frauen ist z. B. an Durchsetzungsvermdgen, Sachlichkeit, hs-
heren Ansprﬁch auf die Befriedigung eigenef Bediirfnisse (Wirkuvg
ihrer Berufstétigkeit), bei Ménner an ausgeprigtere Emotionali-
'tat ‘bessere Unterordnung eigener Bedurfnisse, gtdrkere Bediirf-.
,nisse und Interessen in bezug auf Familie zu denken.
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Das hat Auswirkungen auf die familidren SOZLalisationsbedlngun :en

' der Heranwaohsenden..
So: verringert gsich z. B. fir viele Kinder und Jugandlichen die

: "Nestwarme", weil sich dle Partnerbeziehungen der Eltern kon-
flikthaft géstalten, die Miitter heute weniger bereit sind, eig :ne
Intéreésen und Bedlirfnisgse der Familie unterzuordnen,

" Zu konstatieren ist eine zunehmende Diskrepanz zwischen den ge -

flstiegeneh1Bedurfnissen der Heranwachsenden nach Geborgenheit i:
def;Faﬁilie und den Lebensanspriichen der Eltern nach Selbstver -
wirklidhung.‘

7. Ergebnisse uneerer Forschuug weisen darauf hin, daB einerse .ts
die’ Pamilie zunehmend zum psychosozialen, emotionalen Rickzugs -
raum wird. Andererseits existieren trotz eines vergleichsweisge
hohen materiellen Lebensstandards und einer sozialen Sicherhai :
in vielen Familien psychosoziale Probleme und Konflikte, welch:
die Befriedigung der Bediirfnisse des Kindes und Jugendlichen
nach Liebe, Zuwendung, Sicherheit und Geborgenheit eraschwersen.
Das’ hat,pegatlve Wirkungen auf die Persdnlichkeitsentwicklung
und die Lébenezufriedenheit der betreffenden Kinder und Jugend -
lichen. Die Ursachen flir diese Erscheinungen llegen vor allem
"inwfolgénden Entwicklungen:

. Weitaus mehr Jugendliche leben gegenwirtig in Familien mit
diéﬁéﬁﬁdnischen bis gestdrten elterlichen Partnerbeziehunger,
_als es!die hohe Zahl derthescheidungen ohnehin schon gcnluf-.

afolgern last.

E .‘Der Anteil jener Pamilien nimmt zu, in denen die Alltagsatmc ;-
phape,durcn StreB, Hektik und-Streit geprdgt ist. Hohe An-

' forderuhgen beider Eltern im Beruf, ein 2. Arbeitsverhiltnis,
Alltagsarger und ein hoher Zeitaufwand durch Versorgungs-
‘schwierigkelten beeinflussen wesentlich diese Entwicklung.

. «Viele Eltern sind im Hinblick auf einen jugendgemaBen Erziehun rg-
stil (vor allem zu Beginn des Jugendalters) und pddagocgisch
‘_zweckmaBigen Reaktionen auf Verhaltensweisen des Jugendlichen
pddagogisch-psychologisch iiberfordert, so daB sie mit der
Forderung des Jugendlichen nach Freirdumen, Selbstdndizkeit

~ und Achtung ihrer Individualitdt in Widerspruch geraten.
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. Es vérgrUBert gich die Zahl der Jugendlichen, die mit einem

Stiefelternteil (in der Regel einem Stiefvater) aufwachgen.

A;Viélé von ihnen finden zu den angeheirateten Kindern wdhrend

des'Jugendalters nicht den erforderlichen Kontakt und die emo-
tionale!Bindung. Der VerselbsgtédndigungsprozeB dieser Jugend-
lichen von der Herkunftsfamilie gestaltet sich dadurch weitaus
schwieriger und konfliktreicher. '

Viele Schuljugendlichen fiihlen sich schulisch permanent iiber-
fordert, gie lehnen den hohen Leistungsdruck und die einseitige
Orientierung auf Schulleistungen (gute Zensuren) von seiten
der Schule und ihrer Eltern in oft provokatorischer Weise ab;
es kommt zu Auseinandersetzungen und Konflikten, teilweise auch
zu generellem AuBenseiterverhalten (5 - 8 Prozent).

Die bildungspolitische Bedeutung der aufgezeigten Probleme darf
nicht unterschétzt werden. Die genannten Verdnderungen und Dif-

ferenzierungen in den familialen Lebensbedingungen der Schiiler
fiilhren u. a. zu folgenden Erscheimungen, die durch die Schule
nicht kompensiert werden kénnen:

eine deutliche Beeintrédchtigung der allgemeinen Lebensg-
zufriedenheit und Leistungsbereitachaft,
geringere Leistungen und ein niedriges politisch-ideologisches

.Entwicklungsniveau,

eine zunehmende Ablehung institutioneller Sozialisetionsein-
flisse, ‘

eine verstdrkte Zuweniung zu alternativen Betdtigungsfeldern
und Anfdlligkeit fiir negative Einfliisse,

éiné‘geringere Heimat verbundenheit,

Folgerungen

1. Einbeziehung des Thenenkomplexes in die Lehrerausbilduﬁg an

den Pddagogisohen Hochschulen und Universitdten und in die

organigierte Weiterbildung der Lehrer.

24 Schaffung'objektiver und persaonaler Voraussetzungen flir Er-
ziehungsberatungsstellen in den Territorien (Sozialpédagogen).

3.-Einbeziehung.folgender Themenkreise im Unterricht und auBer-
unterrichtliche Bildungsformen
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\_~ﬁwasfmﬁ8_ich_ﬁberfmicﬁ éelbst,wissén (Selbsterkénntnis; Selbgt-

"ferziéhung, biotische, psychologische und soziale Aspekte der
Entwicklung)?

'-vKameradschaft Freundschafb, Liebe (Was ist Liebe? Wie kann ich
Liebe erhalten°)

-;Was muB ich von der Sexualitat wissen?

- Bedingungen erfiillter Partnerschaft in Ehe und Familie (Liebe/
;Sexualitét Freizeitgemeihsamkeiten, fam. Aufgaben und ge-
' reohte Arbeitstellung),

—‘Konfliktbewaltigung bei Partnerschaftsproblemen.
- Was hei3t Familienerziehung?

'~ Gesundhelitsverhalten und Gesundaeitsfirsorge hinsichtlich der
kiinftigen Mutterschaft und Elternschaft (Erndhrung, Psychohy-
giene, Alkohol, Rauchen). ' A

6. Aufgaben und Probleme bei der Fdrderung begabter Kinder und
Jugendlicher

_ Die Begabtenf6rderung igt einzuordnen in ein libergreifendes Kon-
zept der kreativen Individualitdtsentwicklung j e d e s Kin-
des/Jugendlichen, Begabtenférderung darf gesellgchaftlich nicht
klingtlich auf einem bestimmten Tyo» des begabten K'ndes/Jugend-
lichen eingeschrankt werden, und andere dafiir benachteiligen.
_Zu dlesen benaohteiligten sind zu z&hlen: Begabte aus sozial-
»strukturell ungunstigeren, "bildungsarmeren" Elternhausern; zlun
Teil,extrem.Spezialbegabte mit sozenannten "Inselbegabungen";

’langsavaenkende sehr Griindliche; leicht Irritierbare z. B,
- durdh Prufungs-'und Klphsurbedingungen im Rahmen von Olympiaden;
. Beggbte mit sehr'hoher“Intelligenz, aber pertiellen "Defekten"
~ in Perssnlichkeitsbereichen wie soziale Kreativitét/Problemanfsil-
llgkeit Unkonzentriertheit Begaote mit hoher sozialer Begabung;
Begabte mit ausgezeiohneten Féhig<eiten im ‘Anwendungsbereich der
Wissenschaften (auch Technik, Tec inologile:.); Begabte, deren Lei-
' stungsrealisierung materiell sehr aufwendlg ist (NotWendigkeit
 Avon Experimenten und dafiilr notwendigen Stoffen, Chemikalien;
Computerwissenschaften Ue 8. Ma)o
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n4 fﬁi;fLeiﬁfungsbibgfafie begabt i1 Kinder/JdgeﬁdIichér muB von
ihfém-gdtentiellen zuklinftige 1 Beitrag zum sozlalen Fortechritt,

d. h, zur LYsung von Menachhe itaproblemen (national Ubergrei-

‘fend), bestimmt werdem. Insof ;rn sind bewu3t Prioritdten zu

_ setzen. Ein Abweichen von der "Normalbiografie" Gleichaltriger
" ist absolut notwendig.

Mit der Bildung eines einheitlichen Ministeriums fiir Bildung
sollten die Bedinungen fiir eine bildungsstufeniibergreifende
Begabungsfdrderung giinstiger zeworden sein. Auf einige neue
Probleme wollen wir aufmerksan machen: .

1. Da begabte Kinder bel der jetzigen Gestaltung des Kinder-
gartenalltags (unzureichender Grad der Individualisierung, zu
grofBe Gruppenstdrke, unginstize materiell-technische und r#dum-
liche Bedingungen u. a. m.) hoffningslos unterfordert sind, ist
die hdusliche Erziehung sehr wichtig. )

Begabte Kinder besuchen jedoch in der Mehrheit diese Einrichtung
und profitieren vor allem im sozial-kommunikativen Befahigungs-
bereich, lernen friihzeitig komplexe soziale Situationen struk-
turieren und bewidltigen, was fiir ihre Entwicklung unbedingt not-
wendig ist. Deshalb sind geictig frilhentwickelte Kinder frilh-
‘zeitig (4. Lebensjahr) auf Stadtbezirks- und Bezirksebene zu
erfassen. Eg igt eine genaus Diagnostik ihrer intellektuellen

- Fahigkeiten, der Umwelt- und Spracnkenntnisse, der korperlichen

- Kongtitution u, a. m. vorzunehmen. Diese Dlggnostik sollte mit

‘einer begleitenden Beratung der Eltern/Kindergidrtnerianen ein-

hergehen, die sowohl die angemessene Farderphgvder geistigen

- Entwicklung als auch eine breite allseitige:Herausbildung all-
' gemeiner Fdhigkeiten beinhaliet.

.2°‘N6twendig sind direkte Individualldsungen begabter Vorschul-
kinder in bezug auf die institutionelle Férﬂerung (frithere Ein-
- schulung,‘Ubérspringen von Kiassen, Auslassen von Unterrichts-
stunden, Fdrderungen in hdheren Klassenstufen u. a.m.) zu
veranlassen. Dafiir kann es kecine generellen Losungen geben,
gsondern immer nur gpezielle Iasungen fiir einzelne Kinder. Die

diese Entscheldungen begleitende,'sie vorbereitende Psycho-

- diagnostik ist unbedingt zu ¢ewdhrleisten. Eimzuplenen ist auch
- Einzelunterricht durch Pddagcgen, durch den ausgewdhlte Stoff-
‘komplexe schneller erarbeitel werden. Es muB ein, der notwendi-en
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”fEntwioklung der Gesamrpornﬁnliohleit mnpomeeaanes Wechaolverhu1t~
'nis zwisohen intengiver EinzeltHtigkelt und Tatigkeit in der

ruppe (Kindergarten— und Klassenkollektiv) mit klar struk-
turierten Anforderungen gewdhrleigtet werden,

3. Eine leistungsorientierte Fdrderung durch die Gesellschaft
setzt erst in der Mittelstufe ein., Es muB damit gerechnet werden,
daB‘ein.nichtvunerheblicher Teil potentiell entwickelbarer Be-
gabungen regelrecht auf der Strecke bleibt, sie sich zu ihrem
stafken géistigen'Verlangen unter dem Druck von Gruppernormen
erst gar ‘nicht dazu hinentwickeln. Sie .verlernen angestrengtes
geistiges Tﬂtigsein, werden nicht mit sie interessierenden Er-
kenntnisgegenstanden konfrontiert u. a. m. Sie verlieren ihre
‘Hochbegabungspotenz.,

Erforderlich ist, in der gesellschaftlichen Bewertung dle gangze
Breite moglicher Leistungsdifferenzierungen zu beriicksichtigen,
D. h. sowohl Kinder, die das Klasgsenziel nicht erreichen kdnnen
als auch jene, die anderen vorauseilen, sollten auch als "Nor-
malfall".betrachtet und nicht unter einem negativem Sozialprestige
leiden missen. Es sollte eine hohe leistungsbezogene Mobilitét
des gesamten Bildungssystems, beginnend vom Kindergarten bis zur
Hocbschulausblldung, realisiert werden, beil gieichzeitigem Ab-
bau der. dominanten Altersorientierung,

4. Dem‘Unteratufenlehrer kommt zum Erkennen besonders baegabter
VKinder €1nevhﬁherevBedeutung zu als bisher realisiert.
‘Eine gri3ere Anzahl der Arbeitsgemeinschaften/Zirkel ist schon

~in der Unterstufe anzusledeln. Giinstig wdre, ein Zirkel)rogramm

zZu konzipieren, das Betdtigungsmbglichkeiten auf einem inter-
disziglinﬁren Niveau gewdhrleistet, d. h. Kombinationseufgaben,
die in kindgemiBer und emotionaler Art ein spielerisches, ernst-
haftes Heranfiihren an die Wissenschaften (Mathematik, Paysik,
Chemie ...) gestatten. Diese Arbeitsgemeinschaften/zirk 1l sollten
die Moglichkeit geben, m8glichst viele Fdhigkeiten der Kinder zu
schulen, jedoch in ihrer Gestaltung keine Schulverlange___g dar-
stellen. Es liegt nahe, die ab 3. Klasse existierenden Russisch-
klassen gtidrker unter dem Aspekt allseitigen FOrderung viel-
filtiger Begabungsrichtungen auszubauen. Gilnstig wire, die Kinder
nicht von vornherein auf eine bestimmte Klasse mit einer be-

stimmten Spezia1isieruhgsrichtung festzulegen, sondern ihnen
einen flexiblen Wechsel zu ermdglichen, wenn ihr¢ Interessen sich
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#ndern odéf,ihre Léisf@hgenffﬁr eine Richfung_unzureichend gind.

‘ 5. Mehr denn je kommt es darauf an, die Bildungs- und Férderungs-
aktivitaten, die ein Kind/Jugendllcher in Anspruch niamt, zu
koordinieren zu einer Individualstrategie, in der {ibe *hdufungen
| und_—lastungen verhindert werden, Das betrifft auch Sonderw
regelungéh (Prﬁfungserlaﬂ Uberspringen vdn Schul jahren, vor-
zeitiger: Studienbeginn),' Empfehlenswert ist eineEntwicklungs-

- kartei. des Kindes, durch die fiir den Lehrer ersichtlich wird, wann
-gidas Klnd Welche Fdrderungsformen besuchte, so da8 bei Wechsel

,der Padagogen ‘keine Informationen verloren gehen kdnnen. .

6. Weséntlich ist, die bisher zu stark punktuelle Orientierung
auf Férderungen durch ein gtufenweise aufgebautes, langfristiges
bildungsstufenimmenentes und -iibergreifendes System zu Uberwin-
den. Voraussetzung dafiir sind Leitlinien der Hochbegabtén- und
Bégabtenfﬁrderung, die von der Krippe/dem Kindergarten, ﬁber

- die Untér;, Mittel. und Oberstufe bis zur Berufsausbildung und
der Hoch- bzw. Fachschulausbildung reichen und somit durcngagggg
konzipiert und gestaltet sind. Das Problem der Ubergange von
einer Bildungsstufe zur anderen hat in der Vergangenheit nicht
selten dazu gefdhrt, daf8 Begabungen verloren gingen. Preistridger
‘Avon DDR-Olympiaden oder Teilnehmer an interantionalen Leistungs-

"_vergleichen, d h. algo Jugendliche mit bereits erwiesener Lei-

>stung haben lmmer noch Schwierigkeiten, gleich zu Studienbeginn
“einen individuellen Studienplan zu erhalten bzw. einen hervor-
ragenden Wissenschaftler als Betreuer zu bekommen. Hier sind
klare gesetzliche Verbindlichkeiten notwendig, wie solche aus-
gewiesenen Spitzenleute sofort weiter zu unterstiitzen sind. Es
mu8 dabei groBer Wert auf eine hohe Individualisierung des Stu-
diums gelegt werden, bei hoher Selbstverantwortlishkeit des
hochbegabten Jugendlichen. Die Tdtigkeit der Hochschullehrer/
Wissensohaftler im Rahmen der Hochbegabtenfdrderung ist klar
abzurechnen und starker zu honorieren. Auszubauen sind bildungs-
stufenubergreifende Betreuungen._

7. Die bereiﬁs'existierenden Forderungsformen, die von der Schul-
_ebene bis zum DDR—Niveau reichen, sind in ihrem Anforderung s~
p_niveau abzustimmen undAgleltend/flleBend zl gestalten. Extreme
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Niveauunterschieie werden nicht selten als zu sgprunghaft
empfunden, Das { ihrt zu Unter- bzw. Uberforderungen.

Abzubguen sind:

- ungewollte territoriale Differenzierungen und regionale Defi-
zite (Land- Stdt-Gefdlle) |

- der stark geschlechtsspezifiSCh ausgerichtete Zugang zu be-
stimmten Férderungseinrichtungen (Mathematische Schiilergesell-~
schaft- dominant Jungen, Schiilerakademie- dominant Médchen usw).

8. Generelle Konsequenzen sind:

gtdrkere leistingsbezogene Homogenitdt von Zirkeln/Arbeitsge-

meinschaften

Ausbau der selostdndigen schipferischen Tdtigkeit in allen
Forderungsformen

klare Begtimmung des begabungsfordernden und berufvorberei-
tonden Beltrages einzelner Forderun:iseinrichtungen

enge Verbindung von wissenschaftlicher Aufklérung und theore-
tigcher Fundierung liber den Unterrichtsstoff hinaus (durch die
Hochschule) und des Ausproblerens von Ideen, der praktischen
Vergegenstdndlichung bei Aufgaben in Betrieben, Kowbinaten

Aufbau eines einheitlichen und hohen Niveaus einzelner gleich-
artiger Forderungsformen, die bisher zeitlich noch unterschied-
lich entstehen und auch ein verschiedenes Qualitidtsniveau auf-
we;sen.

7. Zur geistigen Kultur von Schiilern

Nachweislich vollziehen sich in der Freizeit wegentliche Pro-
zesse der PersoOnlichkeltsentwicklung. Dieser‘Komplex konnte
und kann nicht allein von der Schule getragen bzw. koapensiert
werden. Das fiihrte in den vergangenen Jahren dazu, dal sich be-
gtimmte Freizeitverhaltensweigen der Kinder verselbstindigt haben
und kaum noch der elterlichen bzw. schulischen Kontrolle unter- N
lagen, Kinder und Eltern wurden beispielsweise auf medienicul-
turellem Gebiet in der Vergangenheit weitgehend allein gelasg-
sen . Die Forderung ist deshalb, daB Eltern - und dann auch die
Kinder - in die Lege gebracht werden miissen, sich mit medien-
politischen bzw, - kulturellen Prozessen und Erscheiningen aug-
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und damit zur staatsbiirgerlichen Miindigkeit beizutragen.

Eine Vielzghl von kulturellen Prozesgsen und Erscheinungen, die
bei Jugendlichen zu beobachten sind, haben ihre Wurzeln be-

reits im frihen Schulalter. Sowohl in verdnderten Verhaltenswei-
gen als auch in bestimrten Inhalten duBern sich heutzutage kul-
turelle Akzelerationsprozesse, die bei Schulkindern vonstatten
gehen. Kulturelle Préaferenzen und Bedlirfnislagen bilden gich dem-
nach biografisch sehr frih aus, was bedeutet, daB sich dieger
ProzeB in einem Alter vollzieht, im dem analytisches Denken noch
wenig ausgeprdgt ist und sich damit eine EinfluBnahme seitens der
Klteren anbietet. Und nicht zuletzt schligt sich der frithzeitigere
Ablauf dieser Prozesse nieder in einem wesentlich veridnderten An-
8pruchsniveau der Kinder und Jugendlichen. Dabei verliert das
Ferngehen relativ schnell an Attraktivitdt, was beil weitem nicht
‘heiBen soll, daB es keilne Bedeutung mehr hat, sondern nur, daB
ein bestimmter Sdttigungsgrad von den Kindern heute scneller
~erreicht wird, als das vor Jahren zu beobachteﬁ war, D-utliche
Verdnderungen kommen in den Rezeptionsinhalten zumAusd:uck, vor
allem hier finden zeitliche Vorverlagerungen im Altersgang statt.
Beigpielswelse werden Filme oder Biicher, die vor Jahren noch die
Doméine der Jugendlichen waren, heute bereits von den 11~ bis
12jdhrigen Kindern favorisiert. Daraus erwdchst im Hinblick auf
Bildungsstrategien ein neues Spannungsverhdltnis vom Wissen-
schaftlichikeit und Anschaulichkeit. Auf einen Nenner gebracht:

In der Unterstufe geht es um mehr Wisgenschaftlichkeit ohne
Preisgabe der Anschaulichkeit; in der Oberstufe dagegen um mehr
Anschaulichkeit und Lebensniéhe ohne Preisgabe der Wissenschaft-
lichkeit,

3. Wesentlichen EinfluB haben die audio-visuellen Medien - ins-
begondere das Ferngehen - auf bestimmte kulturell-kinstleriche
Verhaltensweisen bel den Kindern. Dabei kommt dem Zusammenhang
zwischen dem Lesen belletristischer Literatur und dem Fernsehen
ergtrangige Bedeutung zu, gilt doch das Lesen als guter Indikator
fir kulturelles Verhalten iiberhaupt. NachgewilesenermaBen fehen
bestimmte kulturell-kiinetlerigche Verhaltensweisen bzw. Besabungen
einher nit einem intensiven . Leseverhalten dieser Kinder und um-
gekehrt. Nicht so in bezug auf das Fernsehen: diejenigen Kinder,
die hier aktiver sind als andere, beschdftigen sich wesentlich
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seltener und in geringerem MaBe it kulturell-kiinstle ischen
Dingen in ihrer Freizeit. Lesen 1nd Ferngehen - beide. medial
orientierte THtigkeiten - bringe demnach deutlich un' ecrschled-
liche Verhaltensweisen in der Fr.izeit der Kinder her:or. Ein
beachtenswerter Aspekt, der in einem Konzept zur Medlcnerziehung
seine Widerspiegelung finden sol!lte.

Und nicht zuletzt bestehen zwischen dem FPernsehen als Bildmedium
und der Literatur als Printmedium gegenldufige Tendenzen. Das
heiBt, Kinder, die sehr gern lescn, sehen weniger fern und umge-
kehrt. Und: Kinder, die sehr gerr fernsehen, hatten in einem be-
stimmten Zeltraum wesentlich mehr Spielfilme im Fernsehen ge-
sehen als diejenigen, dle sehr gern lesen.

Beide kulturellen Verhaltenswelsmn - sowohl das Lesen als auch
das Fernsehen -~ haben eine andere Tradition. Beide haben in un-
gserer modernen Welt ihre Daseinsverechtigung. Wie gie gleich-
rangig nebeneinander oder besser miteinander existieren und da-
zu genutzt werden konnen, in unseren Kindern Werte und Normvor-
stellungen zu bilden und gleichzcitig #@sthetischen Ansgpriichen

zu genligen, das muB Gegenstand weiterer Uberlegungen und kdnnte
Angatz fir eine Medienerziehung sein. Die Erschlieaung des welt-
angchaulichen Gehalts, die Ausbildung kritisch- wertender Re-
zeptlonsgewohnheiten und die Ausprédgung von Artlkulatlonsfahlg—

keiten wiren wichtige ZielgroBen.

4. Stellen milssen wir uns in Zukunft auch der Frage, welchen
EinfluB die offenen Grenzen auf die kulturellen Wertvorstellungen
ungerer Kinder und Jugendlichen haben und Wie sich diese Er-
scheinungen in den Gesamtkontext unserer Gqséllschaft einordnen
werden. Notwendig wird sein, den Problemen und Widerspriichen des
Alltags in der multimedialen Erziehung eine weitaus grdBere Be-
deutung zuzuerkennen. Die Gut-Bdse-Wertungen und die Schwarz-WeiB-
Malereien der Vergangenheilt milssen schon in der Unterstufe suc-
zeggive zurlickgenommen und -~ dem kognitiven Entwicklungsstand ent-
sprechend - durch Ancdtze dialektischen Denkens ersetzt werden,
Der kulturellen Akzeleration muB eine intellektuelle Akzeleration
im Hinblick auf vielceitige, widerspruchsreiche, problemorien-
tierte und phantasievolle Denkprozesse von der Unterstufe an fol-
gen. Der geistig-kuliurelle Bereich bietet dafiir gute Gelegenhei-
ten. Generell zu 10sen sind diesc Aufgaben aber nur mit einem
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"offenen" Bildungssystem, das zum Ziel die volle Entfaltung
der Individualitédt der Schiiler hat und damit seine eigene stéi -
dige Verdnderung im Sinne des sozialen Fortschritts program-

matisiert.
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3. Entfaltung politischer und sozialer Kompetenz und Befdhigune
zur aktiven Mitgestaltung der gozialigtischen Demoxratie

Dag bedingt:

- die Herausbildung einer selbstbewul3ten, kritischen und aktiven
Lebengposition, .

- die Vermittlung des zum milndigen gesellgchaftlichen Handeln er
forderlichen Wissenér(insbes. zu Staats~ und Rechﬁsfragen),

~ den Prwerb kommunikativer Fdhigkeiten (zum Dialog, Meinungs-
streit usw.),

- eine breite "Schiilerselbstverwaltung" in Organisationen und Ve:
bdnden,

- eine breite Einbeziehung in die Entscheidungsfindung und Mit-
begtlmmung in der Schule,

-~ das Erlernen von Toleranz im Ungang mitelnander,

- das BewuBtmachen/Pflegen territorialer und nationaler Kultur-
traditionen.

4, Allgemeinbildung mit hochster bildungs-dkonomischer Effizienz
Das bedingt:

- ein ausgewogenes Verhdltnis von Allgemein- und Spezialbildung,

- eine stdrkere Durchldgsigkeit im Sinne groBerer Chancengleich-
heit und ausschl. leistungsbedingter Selektion (Abgidnger ab
Ki., 8), "

- eine altersaddquatere Bestimmung'optimaler Bildungesinhalte und
Wege/Formen zur Wissens- und Fidhigkeitsaneignung,

-~ eine modernere Anwendungsweise didasktischer Prinzipien (zur
Einheit von Schule und Leben, Wissenschaftlichkeit und Partei-
lichkeit, beim Fortschreiten vom Einfachen zum Komplizierten
N.E.), A

- eine radikale Uberpriifung des Verhdéltnisses von notwendigem und
hinreichendem, aktuellem und dauerhaften, komplexen und Detail-
historisch-genetischem und strukturalem, neuen und reakti-
viertem, von figuralem und nonfiguralem Wissens,

- oine bedeutend htheren Anteil/Stellenwert kreativer Wissens-
und Konnengkomponenten,

~ eine grdBere Bedeutung der Vorbereitung auf lebenslanges Ler-

nen,
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~ die Befdhigung 7zu effektivem Sprachgebrauch in der Mutter- und

in Fremdsprachen,
- eine bessgere Xoordinierung intellextueller und nichtintellek-
tueller Komponenten bel der Leilstungsbewertung.

5. Engere Verbindung von Schule und Leben

Das bedingt:

- ein enger Alltags- und Erfahrungsbezug zu den zu vermittelnden
Inhalten,

- eine stdrkere Beachtung/Nutzung der didaktischan Prinzipien
der Wissenschaftlichkeit (Unterstufe) und Anscnaulichxeit
(Oberstufe), -~

- eine groBere Nutzung/BewuBtmachung emotionaler, gefiihlsmédBizer
Faktoren bel der Wissens- und Kdnnengentwicklung - vom Er-
lebnigwert einesg Kungstwerkes bis zur Freude lber die LOsung

mathematisch—logischer Komblnationen,

- die Erhdhung der Bedeutung kiinstlerigcher Fdcler und das Be-
wuldtmachen dsgthetischer Faktoren im Bildungs- und Erziehungs-
prozef, 4

~ die Aktivierung spielerisch-freudbetonter Tdtigkeitskomponente:

- elne persdnlichkeits- und leistungsfordernde ftmosphdre und
Bewertung in der Schule.
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Zugammen! agg 1d_einige Grundgedanken zum dfldanmmzlol dor Schile

Die Schul:» mu; kiinftlg offen sein fir theoretische und pratis:he
Inmpulse a'ler geistiger Strdmungen, die der Entfaltung der Per-
gbnlichkeit i1 der sozialistischen Gesellsgschaft, der Demokrat:-
sierung u1d Humanisierung des Lebens sowie der Sicherung des
Uberlebens decr Menschhelt dienen. Sie wendet sich entgcnieden ge
gen alle ‘ormen von Nationalismus, Faschismus, Rassismus und
Chauvinisaus, erkennt aber gleichzeitig ausdriicklich das Rech-
der junge:1 Generation an, unter den oben genannten Grundbedin-
gungen in Form und Inhalt auf eigenen und anderen Wegen an dir
Gegtaltun ; ihres Lebens heranzugehen. Die Schule unterstiitzt :u-
sammen mi . allen anderen gegellschaftlichen EinflulBgrdBen (vo:
allem Elt :rn, gesellschaftliche Institutionen und Massenmedie: )
die Individualitdtsentfaltung und befdhigt den einzelnen dazu-
Dag je nach individuellen Voraussetzungen und Bedinguugen dif-
ferenzierte Bildungsziel ilst demnach der vielseitig gebildete.
weiterbil ‘unssfdhige und - bereite Schulabsgolvent, der mit ge-
sicherten Grundféhigkeiten und selbstdndigem Urteil je nach per-
gdnlicher Entfaltung in den verschiedenen Bereichen der Gegell-
gchaft so :ial handlungsfidhig ist, Das schlieBt einen von Toleranz
Kooperati mnsgoereitschaft und Solidaritdt gepridgten Umgang mit
anderen ( :uch Andersdenkenden und vom "Normalen" Abweichenden) ei
Die Grund age der Bildungsabsgchlilsse und das Recht auf den Becuch
weiterfiih enda2r oder spezieller Bildungseinrichtungen sind die
erbrachte Leistungen. Die Schule geht konsequent von der aktiven
Rolle des hanlelnden Mensgchen (Lehrer und Schiiler) ala Subjekt
der Gesch chte aus. Die freie Entwicklung eines jeden ist Bediagu
fir die f eie Entwicklung aller.



