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Glinter Lange . : ’ 1

Begabungsforderung im Hochschulstudium - Grundgedanken und Br-
gebnisse

\

ﬁVorrangiges Anliegen der Universitidten, Hoch- und Fachschulen
muB3 es sein, den notwendigen Bildungsvorlauf fiir die weitere
Gestaltung der entwickelten sozialistischen Gesellschaft zu
schaffen. DemenfSprechend ist das Studium so zu vervollkommnen,
dafl die praxisverbundene Aneignung fundierter, fortgeschrit-
tenster Grundlagen und Spezialkenntnisse mit einer griindlichen
politischen und weltanschaulichen Bildung einhergeht. 1
Diese Forderung’des XI. Parteitages an das Hoch- und PFachschul-
wesen der DDR bildet den zentralen Ausgangspunkt aller Diskus-
sionen zur Forderung von 3egabungen im Hochschulstudium. it
dieser Forderung wird implizite ausgedriickt, daB das Ziel unse~
rer Hochschulbildung nicht in der elit&ren Forderung einzelner
Gruppen von Studenten, sondern in der effektiven Forderung der
Bildungspotenzen gller Studenten fir die Schaffung eines opti-
malen Bildungsvorlaufes sein kann.

Ausgehend von der Erkenntnis, ds8 gerade un'ter sozialistischen
sesellschaftlichen Bedingungen der wichtigste Faktor des wis-
senschaftlich-technischen Fortschritts der schiépferisch moti-
vierte, beféhigte und t&tige llensch ist, schafft das Hochschul-
wesen bildungsmifBige Voraussetzungen des weiteren gesellschaft-
lichen und wissenschaftlich-technischen Fortschrittes. Tber die
Hochschulbildung erfolgt die Reproduktion der wisscnschafilich-
technischen Kader auf hohem qualifikatorischen MNiveau. Das Ziel
der Hochschulbildung ist unter besonderer Beachtung des VerhHlt-
nisses von Grundlagenbildungz, theoretisch-methodischer3ildung
und gspezieller Fachbildung in folgenden vier Aspekten zu erfas-
sen:

1. Gewdhrleisten einer fundierten theoretischen Grundlagenaus-
bildung in den gesellschaftswissenschaftlichen, mathematicch-
naturwissenschaftlichen und den jeweils bestimmten entschei-
denden Fachdisziplinen fiir alle Studenten, eng verkniipft mit

dem Erwerb wissenschafte-methodischer Kenntnisse, der Heraus-

~



4.

bildung notwendiger Fertigkeiten sowie der Erwerb soliden
fachspezifischen Wissens des zukiinftigen Tdtigkeitsberei-

ches.

Die Studenten eignen sich die Féhigkeit und Fertigkeit zum
wissenschaftlichen Arbeiten, zur methodischen Bew&ltigung
einer Aufgabenstellung und der ﬁberfﬁhrung wissenschaftli-
cher Zrkenntnisse in die gesellschaftliche Praxis verbunden
mit einer langfristigen und_ kontinuierlichen Herausbildung
schopferischer lotivation zum fachlichen Gegenstand und sei-
ner wissenschaftlichen Bearbeitung an.

Herausbildung einer soliden Berufsorientierung bei den Stu-
denten, die in ihrem Kern das Streben der Absolventen zu
wissenschaftlich~technischen Hochstleistungen enthilt,.

Uber die Fthigkeit und Bereitschaft zu interdisziplinérer,
kollektiver schopferischer Arbeit in Verbindung mit dem
Streben nach lebenslanger Weiterbildung erreichen die Absol-
venten einen hohen Grad an fachlicher Flexibilit&t und be-
ruflicher DiSpohibilitét. Im Rahmen dieser Zielstellung ist
die "Entwicklung der unterschiedlichen Talente und Begabun-
gen der Studenten und die allseitige Ausprigung ihrer Per-
sonlichkeit, ihres Leistungsvermdgens entsprechend den in-
dividuellen Voraussetzungen und Interessen ... 20 einem vor-
rangigen Anliegen unserer sozialistischen Gesellschaft ge-
worden". '

Unter ‘Beachtung der besonderen Aufgaben und Bedingungen der

Hochschulbildung kann sich den Auffassungen von H. KLEIN zur

Porderung von Begabungen der Studenten angeschlossen werden.

3

. In Ergénzung zu den Darlegungen von KLEIN kSnnen als spezifi-
sche Kriterien und Orientierungen fir die Begabungsfdrderung

im Hochschulstudium herausgearbeitet werden:

1.

Im Unterschied zur Begabungsfbtrderung an derSchule, bei der
von relativ gleichen Zielstellungen bzw. angestrebten Lei-
stungen ausgegangen werden kann, gilt es im Hochséhulstudium
die Spezifik des spéteren THtigkeitsgebietes der.kbsolventen
als anzustrebende Leistungskriterien zu beriicksichtigen. Die-



; 3
se Spezifik des Tétigkeitsgebiéfes duBert sich in der Be-
sonderheit des fachlichen Gegenstandes (im Studium als
Fachrichtungsspezifik), des Tdtigkeitsbereiches @B. F.u.E.
oder Produktion) und dem Umfang bzw. Niveau der schopferi-
schen Anforderungen, wobei Leitungstétigkeiten in diese
Kriterien integriert sind.

Diese Spezifik des spiéteren THtigkeitsgebietes gilt es be-
reits im Studium Uber eine optimale, weil vom Jeweiligen
Tatigkeitsgebiet bereits abgeleitete, Verbindung von all-
gemeiner Grundlagenausbildung und tétigkeitsorientierter
Spezialisierung zu realisieren. Frihzeitige Spezialisierung
der Studenten auf ein bekanntes Einsatzresp. TEtigkeitsge-
biet sollte stidrker als bisher als eine Moglichkeit des ge~
zielten Bildungsvorlaufes fiir die Gesellschaft und der Be-
gabungsfdrderung erkannt werden,

Obwohl das Studium eine relativ abgeschlossene Lebensphase
flir die Studenten darstellt und die Hochschulbildung als
institutionalisierte Form der Qualifizierung auch ein rela-
tiv selbsténdiger gesellschaftlicher Teilbereich ist, mull
das entscheidende Leistungskriterium der T&tigkeit der Stu-
denten und Hochschullehrer die Praxisbew&éhrung der Absol-
venten sein. Begabungsfdrderung im Studium kann deshalb
stets nur an den lMaBstidben der gesellschaftlichen Praxis
gemessen werden,

Entsprechend dem Anspruch der Hochschulbildung, wissen-
schaftlich gebildete und schopferisch befshigte Kader fiir
die unterschiedlichsten Praxisbereiche auszubilden, kann
und muB Begabungsforderung im Studium, wie auch der Stu-
dienprozefl insgesant, nur als wissenschaftlicher Lehr- und
Lernprozel3 verstanden werden, Die Vermittlung neuester
wissenschaftlicher Erkenntnisse, die Bef#higung zur schdpfe-
rischen wissenschaftlichen Erkenntnist&tigkeit und die lMoti=~
vierung zur wisgenschaftlichen Bearbeitung beruflicher Pro-
bleme einschlieBlich der selbstidndigen beruflichen Weiter-~
bildung stellen deshalb zentrale ZielgrdBen der Begabungs-
forderung im Hochschulstudium dar. ‘



Diese hier dargestellten Spezifika der‘Begabungsfﬁrderung im
Hochschulstudium lassen sich zusammenfassen in die Kurzformel:
TEtigkeitsbezogene Spezialisierung Uber ein durchgéngig pra-
xisorientiertes und wissenschaflich-produktives Studium!

Im folgenden sollen aufbauend auf unsere UntersuchungenX anhand
von Schliisselbegriffen Ergebnisse und Probleme der Begabungs-

forderung gestellt werden.

1. Differenziertheit

Die Studenten kommen mit sehr unterschiedlichen kognitiven und
motivationalen Leistungsvoraussetzungen zum Studium. So haben
sich 47 % der Studenten (Pos. 142) vor dem Studium bereits in-
tensiv mit Problemen ihres spdteren Studienfaches beschdftigt.
Das betrifft insbesondere die Teilnahme an schulischen und au-
Berschulischen Arbeitsgemeinschaften und Zirkeln, Schiillerge-
sellschaften oder auch das individuelle Studium von populir-
wissenschaftlicher und Fachliteratur. Zin Teil der Studenten
konnte durch seine Teilnahme an auBerschulischen Leistungsver-
gleichen bereits seine hohe Leistungsféhigkeit unter Beweis
stellen. Von den 82er Studienanfingern nahmen immerhin

- 43 % an lathematikolympiaden teil, davon 10 % als Preistriger,
¢

- 28 % an Spracholympiaden teil, davon 8 % als Preistrdger,

(4
- 41 % an der MII-Bewegung teil, davon 10 % als Preistriger,
- 33 % an musisch-kulturellen Leistungsvergleichen teil, davon

14 % als Preistriger.
Besondere Interessen entwickelten diese Studienanfinger vor dem
Studium vor allem zur Kunst (22 %), den NWaturwissenschaften

(26 %), zur Technik (23 %) und zu den Gesellschaftswissenschaf-
ten (18 %).

FPast die HElfte aller Studienanfénger (43 %) beginnen ihr Studium
mit sehr guten bis ausgezeichneten Abiturpradikaten.

%) Untersuchungen zum Leistungsverhalten von Hochschulstudenten
und damit implizite auch zu den Bedingungen und Iidglichkeiten
der Begabungsforderung erfolgten in unserer Aibteilung vor
allem in den Studien "Student und Studium" (1977), STUDENT 79
(1979) und der STUDENTEN-INTERVALLSTUDIE LEISTUNG (SIL)

(1982, 1983, 1985).



Diese motivafionalen und kognitivén Leistungsvoraussetéuhgen

sind bei den Studenten bereits bei Beginn ihres Studiums sehr
differenziert ausgepragt. Die domlnlerenden Differenzierungs-
groBen sind:

a) das Elternhaus, insbesondere die berufliche Qualifikation

4

und das gesellschaftspolitische Engagement cer =:ltern,

b) das Geschlecht, wobei die m#nnlichen Abiturienten im Durch-
schnitt schlechtere Abiturprédikate aufweisen, jedoch
stidrker fachlich-wissenschaftlich motiviert sind, 5

c) das schulische Leistungsniveau,

d) die gewiZhlte Fach- bzw. Studienrichtung und die lldglichkeit,

- die gewiinschte Studienrichtung auch zu studieren (Umlenkung).
Teben den bereits genannten Leistungsvoraussetzungen unterschei-~
den sich die Studienanfénger bereits ganz deutlich nach ihren
fachlich-wissenschaftlichen Studieneinstelluns

Durchschnittlich ein Drittel der Studenten beginnt das Studium
mit ausgeprégten fachlichen Interessen, Freude an der wissen-
schaftlichen Betétigung und der Bercitschaft, sein individuel-
eg Leistungsvermbgen voll asuszuschdpfen, um fzchliche HSchst-
leistungen zu vollbringen. 37 % der Ztudenten streben zu Beginn
ihreg Jtudiums bereits eine berufliche TEtigkeit in der For-
schung oder Entwicklung an.
Die sc motivierten Studienanfanger bewiltigen die an sie ge-
stellten Studienanforderungen deutlich besser clg wveniger mo-
tivierte Studenten. Dementsprechend gehdren sie auch héufiger

zur Leistungsspitze ihrer Kollektive,

Diesc bei Studienbeginn bereits vorhandenern Uniterschisde in den
n sic

seren Ergebnissen nicht ab, sondern reproduzi

chﬁuunuuvo“aussetzunﬁen der Studenten schwiich
.\C‘

teren Studienverlauf. So zei*t gich im Verlaufe des
Studiums eine relativ hohe tublllt 't der Leistungepositionen

der Studenten in ihrem Kollektiv. Insoesondere die motivationa=-
len Unterschiede fihren im Studium zu verstirkten ILeistungsdif-
ferenzierungen. Andererseits kann bein Ubergang von der Abitur-

auebildung zum Studium eine tendenzielle Umkehruns im Leistungs-
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verh#ltnis zwischen m#nnlichen und weiblichen Abiturienten bazw.
Studenten festgestellt werden. GehSrten in der Abiturausbildung
héufiger die weiblichen Schiiler zur Leistungsspitze ihrer Klas-
se, so zeigen.im Studium die méEnnlichen Studenten h&ufig die
besseren Leistungen. \

Problematisch erscheint unsweiterhin die Tatsache, dafBl bei den
Lehrkréften zwar die Differenziertheit der Leistungsvorausset-
zungen anerkannt wird, aber vorhandene Interessen und Féhigkei-
ten der Studenten besonders im Grundstudium nicht gezielt ge-
fordert bzw. weitergefiihrt werden. Das betriftt insbesondere
auch die erfolgreichen Teilnehmer an Leistungsvergleichen (Ma-
thematikolympiade u.4.). Nur in wenigen réllen werden besondere
fehigkeiten und Interessen der Studenten zuch im Studium gezielt
veiterentwickelt, ’

{bergreifend kann festgestellt werden, dal sich vielfach bereits
vor dem Studium entscheidet, wie die Leistungsentwicklung im
Studiunm verliuft., Dementsprechend gilt es stirker als bisher,
die differenzierten Leistungsvoraussetzungzen, Lebenserfahrungen
und ~ziele der Studenten-aller Studenten zu efgrﬁnden, um ihre
gpeziellen Fithigkeiten und Interessen tber differenzierte Er-
ziehungsmalbnchmen gezielt zu individuellen HSchstleistungen zu
fordern. Deshalb sollte das Ziel des Studiums asuch nicht HNivel-
lierung oder Gleichmacherei individueller Voraussetzungen sein,
sondern die individuell-gspezifische Fdrderung vorhandener Talen-
te, Interessen und Begabungen anstreben.

2., Individualitit

Zin entscheidender Grundsatz der Begabungsftrderung mufl sein,
nicht einige wenige Allesk®nner zu fordern, sondern leistungs-
starke wie leistungsschwichere Studenten unter Beachtung ihres

individuellen Lebens- undBildungsweges, ihrer spezifischen In-
teressen, Schwichen undStirken durch eine mbglichst individuel-
le Forderung zu fachlichen und beruflichen Hochstleistungen zu
fihren. Individualitiét verlangt als Prinzip der Begabungsfor-
derung deshalb zweilerleil: Zum ersten verlangt es die Beachtung
der individuellen Inferessen, Lebens~ und Berufsziele sowie der
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spezifischen Fdhigkeiten und Fertigkeiten. Hierbeil gilt es zu
beachten, daB die Vielfalt der durch die gesellschaftliche Ar-
beitsteilung gepriégten beruflichen TEtigkeitsanforderungen durch=
aus die Forderung individueller "Spezialisten'" erlaubt, und sogar
fordern kann. Es ist deshalb stets die individuell spezifisch
konfigurierte Struktur der Fithigkeiten/Fertigkeiten, der Kennt-
nisse und der lMotive in Gestalt der konkreten studentischen Per-
sonlichkeit in Relation zu den spezifischen beruflichen Tatigkeits~
anforderungen zu setzen. Abstrakte akademisch Uberprégte Bildurs=-
ziele kdnnen deshalb der Herausbildung individuéller Begabungen
abtriglich sein, wenn sie nicht mehr praktischen Porderungen ent-
sprechen, Zweitens verlangt das Prinzip der Individualit&at auch
eine individuenbezogene Forderung der Studenten seitens der ILehr-
kréfte. Im 6., Semester sind es jedoch nur 13 % der Studenten, die
sich durch Lehrkréfte individuell gefordert filhlen. Dabei ist
nicht der formale Fordervertrag oder Sonderstudienplan entschei-
dend, sondern die persdnliche Beziehung zwischen Lehrkréaften und
Stﬁdenten durch leistungsfdrdernde, weil fordernde, wissenschaft-
liche Aufgabenstellungen. Die groBten Effekte in der individuellen
Fbrderuhg ergeben sich nach unseren Lrgebnissen durch eine part-
nerschaftliche wissenschaftliche Kommunikation und Kooperation
zwischen Lehrkréften und Studenten., Im 6. -Semester geben jedoch
nur 22 % der Studenten an, daB zwischen Lehrkriften und Studenten
eine vertrauensvolle Atmosphére herrscht, nur fir ganze 10 % trug
die vorlesungsfreie Zeit dazu bei, die Kontakte zu ihren Lehr-
kréften zu erweitern oder zu vertiefen. Zbenso unzureichend

sind die Kontakte zwischen Lehrkrifiten und Studenten auBerhalb
der Lehrverénstaltungen. So haben im 3. Studienjahr nur 31 % der
Studenten dfter Uber Forschungsaufgaben und iber sie interessie-
rende fachliche Probleme gesprochen, nur 9 % iiber geistig~-kultu-
relle Themen und 29 % iliber politisch-weltanschauliche Themen.

Plir einen nicht unerheblichen Teil der Lehrkrifte endet der Lehr-
auftrag offensichtlich bereits mit dem Verlassen des IHdrszales.
Zugleich zelgen unsere Analysen aber auch, daB von engagierten
Hochschullehrern die groBten erzicherischen Einfliisse auf die
Studenten ausgehen und die Studenten immer dann, wenn ein Hoch-
schullehrer die Studenten als wissenschaftliche Partner fiir die
Bewaltigung anspruchsvoller Aufgaben akzeptiert, dieser Hochschul-

lehrer auch als "wissenschaftlichér Lehrer" und Vorbild anerkannt



wird.

Individualitét als ein zentrales Prinzip der Begabungsfﬁrderung
fordert also immer die Einheit vop gezieltem Fordern spezieller
Interessen und Fghigkeiten der Studenten durch individuenbezoge-
ne MaBnahmen. VHirden alle Studenten mit ihren unterschiedlichen
Voraussetzungen, Bedingungen und - Zielen nach dem "GieBkannen-
Prinzip" durch ein einheitliches MaBnahmesystem gefdrdert, dann
wiirden sich die vorhandenen Unterschiede nur auf htherem Niveau
reproduzieren. Auch wenn dieses "GieBkannen-Prinzip" noch h&ufig
anzutreffen ist, kann die Alternative nurdie individuelle For-
derung auf der Beis grundlegender Kenntnisse, Fihigkeiten und
Fertigkeiten sein. Die angezielte Erwelterung fakultativér Lehr-
veranstaltungen bildet hierfiir eine wichtige organisatorische
Voraugsetzung. \

3. Allseitigkeit

Allseitigkeit wird oft mit Allesktnnen gleichgesetzt. Diese
Gleichsetzung ist unzuléssig, weil hinter dem Alleskdnnen immer
das "Alles-oder-Nichts~Prinzip" steht, dessen Extreme die DPole
"Alles von Nichts™ und "Nichts von Allem"vsind.

{

Allseitigkeit stellt ein Erziehungs- und Bildungsideal des
klassischen Bilrgertums dar und orientiert entgegen eines eng-
stirnigen und einseitigen "Brotgelehrtentums" auf vielseitiges
"philosophisches" DENKEN und FUHLEN (s. Schillers Antritts vor-
lesung en der Jenaer Universitédt). Heutigen Orientierungen nach
Allseitigkeit der Entwicklung der Perstnlichkeit liegt nicht zu-
letzt die Marxsche Auffassung von der Universitiét der Aneig-
nungsweisen der Wirklichkeit zu grunde. Dementsprechend kann
das Studienziel nicht auf einen kumulativen Wissenszuwachs re-
duziert werden, sondern auf die BefZhigung zur wissenschaftli-
chen ILrkenntnis der Wirklichkeit in Zinheit mit der Beféhigung
zum EBsthetischen GenuB, zum moralischen Urteilen, politisch-
veltanschaulichen Denken und nicht zuletzt zum praktisch-hand-
wericlichen Tétigwerden orientiéren. Diese Einheit kann und nuf
iiber den spezifischen Studienzegenstand realisiert werden und
stets die ganzheitliche Perstnlichkeit in ihrer widerepriichli-
chen Entwicklung anzielen. Das Prinzip der Allseitigkeit res?.

Vielseitigkeit setzt deshalb auch voraus, die Begabungsfdrde-
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rung nicht auf kognitive Prozesse. zu beschrénken, sondern von
der Méhrgipfligkeit moglicher Begabungen auszugehen, sowie die
Komplexitét und Widerspriichlichkeit verschiedener Verhaltens-
bereiche der Perstnlichkeit zu beachten. So ist es unter den
gegenwirtigen Bedingungen einer hohen Spezialisierung des Stu-
diums, verbunden mit einer quantitativen Uberlastung, vielen
Studenten nicht moglich, gleichzeitig ihren fachlichen und gei-
stig~kulturellen Interessen nachzugehen. Je nach Dominanz der
Interessen werden von den Studenten dann h&ufig Abstriche ent-
weder an den fachlichen oder den geistig~kulturellen Interessen
vorgenommen, Dabei zeigen sich in der sp&teren beruflichen Té&-
tigkeit oft jene Absolventen erfolgreicher, die totz hoher Stu-
dienbelastungen keine Aibstriche an ihren geistig-kulturellen
Bedilirfnissen vorgenommen haben. Nicht zuletzt vollzogen sicech in
den zuriickliegenden Jahren im Hochschulwesen Verinderungen in
den familiéren Bedingungen der Studenten. Filir viele Studenten
bilden Studium und Familie eine realisierbare Einheit. Die For-
derung von Begabungen sollte deshalb auch das Recht der Studen-
ten auf Familiengriindung nicht unberiicksichtigt lassen und sol-
che materiellen Bedingungen vor allem den Nachwuchswissenschaft-
lern schaffen, die es ermdglichen, mit einer neugegriindeten Fa-
milie die anspruchsvollen wissenschaftlichen Aufgaben zu erfiil-
len.

Allseitigkeit stellt deshalb immer ein auf die Gesamtperstnlich-
keit orientiertes Prinzip der Begabungsfdrderung dar.

4. Disponibilitét

Die Tétigkeit des HS-Absolventen der 8O0er und 9C0er Jahre ist
gepréagt durch sich rasch verédndernde Anforderungen infolge des
gesellschaftlichen und wissenschaftlich-technischen Fortschritts.
Heute sind es vor allem folgende Momente, die zu verinderten
qualitati?en und quantitativen Anforderungen an die Hochschulab-
solventen fihren:

2) Die Wissenschaft durchdringt den gesamten gesellschaftlichen
Reproduktionsprozell umfassend und tiefgriindigs.
b) Die Beziehungen zwischen Wissenschaft, Technik, und materiel-

ler Produktion werden immer enger,

c) Die wissenschaftlichen, technischen, “konomischen und geistig-

kulturellen sowie sozialen Prozesse werden verflochtener.
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d) Die Differenzierung und Spezialisierung in der ‘Wissenschafts-
" entwicklung nehmen bei gleichzeitig objektivem Zwang zurln-
tegration und Einheit der Wissenschaft zu.

" e) Die Anforderungen an die Produktivitdt wissenschaftlich~-
technischer Kader wachsen beil einem gleichzeitig nicht mehr
“extensiv erweiterbaren Bestand andiesen Kadern. B

Diese Prozesse verlangen vom Absolventen mindestens zweierlei
Formen an Disponibilit&t: ‘

BErstens sich neuen fachlichen Gegensténden zuzuwenden. Diese
Disponibilité&t erfordert vor allem fachliche Flexibilit&t und
Interdisziplinaritét., Interdisziplin#res Denken ist in den Grund-
légen bei der Mehrzahl der Studenten bereits durch den polytech-
nischen Charékter der Abiturausbildung vorhanden. Aufbauend auf
diese Grundlagen lassen sich im Studium zwei Tendenzen unter-
scheiden.

a) Ein Teil der fachlich und wissenschaftlich hochmotivierten
Studenten kommt ilber die intensive Beschaftigung mit fachli-
chen Problemen an die Grenzen disziplin&ren Denkens. Auf der
Basis meist vorhandener vielseitiger Interessen gelingt es
diesen Studenten, durch eigensténdiges Literaturstudium und
in wenigen Fdllen auch iiber spezielle FordermafBnahmen wie dem
Sonderstudienplan sich die notwendigen fachiibergreifenden
Kenntnisse und methodisch-praktischen Fihigkeiten/Fertigkeiten
fir die erfolgreiche Bearbeitung interdisziplingrer Problem-
stelluhgen anzueignen. In diesen FEllen ist stets ein Lei-
stungsgewinn vor allem iiber die breitere Entfaltung der indi-
viduellen Fihigkeiten und Interessen zu verzeichnen. Dieser
Zusammenhang ist jedoch nur bei dem noch kleinen Anteil fach-
lich-wissenschaftlich hochmotivierter und aktiver Studenten
nachweisbar.,

b) Dedingt durch eine tendenzielle Ubertonung der Abiturzensuren
bei der Vermittlung der Studienplitze studieren ein Drittel
der Studenten ein Fach, daB nicht ihren eigentlichen Interes-
sen entspricht. Das betrifft insbesondere technische und dko-
nomische Fachrichtungen. Beglinstigt durch einen relativ gerin-
gen Pachbezug bei gleichgeitiger Dowminanz der Grundlagenaus-
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bilduﬁg im 1. und 2, Studienjahr entwickelt ein Teil dieser um-
gelenkten Studenten fachliche Interessen fiir fremde (d.h. ihrem
nun studierenden Fach nicht entsprechends) Fachgebiete. Diese
Form der fachiibergreifenden Interessenentwicklung kann in erster
Linie als kompensatorische Reaktion auf das Auseinanderfallen
von urspriinglichen fachlichen Interessen und erlebter "Fach~Welt"
in den ersten Semestern bewertet werden. Sie fihrt auch in den
wenigsten Fdllen zu einer Leistungssteigerung im studierenden
Fach und ist oft mit Fluktuationsstreben nach dem Studium verbun- .
den. Wsdhrend in der ersten Tendenz die Entwicklung fachiibergrei-
fender Interessen und Aktivitidten durch gezielte interdiszipliné-
re Aufgabenstellungen zur weiteren Leistungsentwicklung beitragen
kann, sollten in der zﬁeiten Tendenz vor allem Schritte unternom-
men werden, um gerade in den Skonomischen und technischen Fach-
richtungen vom ersten Studientag andie Interessen an das studier-
te Fach und den spéteren Beruf zu fordern, um dann auf dieser 3a-
gsis guch fachiibergreifende Interessen zu entwickeln.,

Zweitens sich qualitativ neuen Gegensténden zuzuwenden. Diese
Disponibilitét verlangt vor allem die Bereitschaft und Fthigkeit
der qualitativ hoheren Aufgaben.

Insbesondere durch die raschen Verénderungen in den beruflichen
Anforderungen bedingt durch den wissenschaftlich-technischen
Fortschritt gilt es filir die Gestaltung des Hochschulstudiums zwel
¥Xonsequenzen ebzuleiten:

a) Das Verh&ltnis von Aus- und Weiterbildung hat sich objektiv
gewandelt, ! Das Studium selbst gewinnt nach unserer iuffas-
sung immer mehr die Funktion einer Basiscualifikation, bei der
die einfilhrend genannten Ziele der Hochschulbildung zum tragen
kommen. 4n das Studium schlieBt sich eine gezielte, tétigkeits—
spezifische Veiterbildung an. Die Absolventen selbst bilden
sich kontinuierlich u.a. lber das Studium von Fachliteratur

weiter.

b) Das Studium selbst muB durchgingic wissenschaftlich~pr0duk%iv
und praxisorisntiert gestaltet werden, um die Studenten zu
gschopferischer Dewiltigung neuer beruflicher Aufgoaben zu moti-
vieren und zu befdhigen. '
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Die Ergebnisse unserer Untersuchungen machen folgende Probleme
bei der Realisierung dieser Forderungen deutlich:

1. Die Arbeit mit Pachliteratur und insbesondere Fachzeitschrif-
ten Uber das verlangte Studienpensum hinaus; gehtrt bel einem
GroBteil der Studenten noch nicht zu den selbstverstindlichen
Studienaktivititen, obwohl sich iiber die Hilfte der Studenten
vor dew Studium mehr oder weniger unregelméfBig bereits mit-
tels'populﬁrwissenschaftlicher oder Fachliteratur iiber sie in-
teressierende TFragestellungen inforuiert hat., Die iichrzahl der
Studenten benutzt unter dem Druck hoher qualitativer und quan~
titativer Studienanforderunzen vor allem das Lehrbuch und die
Vorlesungsnitschrift zur fachlichen Information. Insbesondere
durch das IFehlen eines effektiven und studiengemiflen Arbeits-
stiles gelingt es gerace dern Studenten in den ersten Ztudien-

hren nicht, die gercenliber der Abiturausbildung cewachsenen

<

[N

udienanforderungen durch eine insgesamt zchinferische un
selbstindigze Gestaltung ihres Studiums zu bewdltigen. Die

3

Nutzung von Fachliteratur und ~zeitschriften bildet dabei den
Dreh- und Angelpunkt. Wiederum zeichnet sich der kledne Teil

fachlich-wissenschaftlich hochmotivierter Studenten durch 2i-
ne kontinuierliche 3enutzung dieser fachlichen Informations-

Q

uellen aus. .

2. Unsere Absolventenuntersuchungzen belegen, dall die‘Féhigkeit
und Tereitschaft zur eigenstindigen fa Chlluhcp Weiterbildung
den entscheidenden Kriterien beruflicher Leistungsentwicklung
gehdren, Zugleich wird deutlich, daB auch bei den &ibsolventen
die selbsténdige Veilterbildung iber das Studium von Fachbili-
chern und =-zeitschriften noch nicht zur Selbsitverstindlich-
keit gehOren., Zieht man gleichzeitiz hinzu, dal sich die Ge-
wohnheit zur regelmé&Bigen Arbeit mit Fachliteratur bereits im
Studium und evtl., soger schon friher herausbildet, dann mul

der STrziehung zur eigenstindizen Auswahl und 3enutzunsz der

Fachliteratur im Studium zur “ezmeluen Imtwicklung der Lei-

stungsféhigkeit aller Studenten verstirkt iufmerksamkeilt ge-

widmet werden.
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Die Bereitschaft und das Streben, sich produktiv mit ihren
fachlichen Gegensténden auseinanderzusetzen, ist zu Beginn
des Studiums bei 29 % der Studenten stiérker ausgepridgt (Pos.
142). Dabei treten groBe'Unterschiede zwischen den einzelnen

- Pachrichtungen und zwischen minnlichen und weiblichen Studen-

ten auf. Im Verlaufe des weiteren Studiums nimmt dieses Stre-
ben (von uns als produktives Fachinteresse bezeichnet) in den
ersten Semestern tendenziell ab, um dann im 6., Semester den
Ausgangswert wieder zu erreichen. Das produktive Fachinteres-
se stellt zugleich die zentrale fachlich-wissenschaftliche
Binstellungsvariable dar und hiéngt eng mit der schopferischen
Lebensorientierung und der Einstellung zur wissenschaftlich-
produktiven Tétigkeit zusammen. Leistungsstarke und potentiell
hochbefsdhigte Studenten zeichnen sich gerade durch eine sehr
starke Ausprégung dieser fachlich-wissenschaftlichen Zinstel-
lungen aus. Durch diese Motivation bew&ltigen sie insgesamt
ihr Studium efféktiver und erfolgreicher und schaffen sich be-
reits im Studium Uber die Motivierung und BefZhigung zur wis-
senschaftlich=produktiven Bew&ltigung beruflicher DProbleme die
Voraussetzungen hoher beruflicher Disponobilitit, |

cchopferische Bewdltigung neuer Anforderungen und Probleme der
beruflichen T#tigkeit kann und muBl bereits im Studium "trai-
niert" werden. Im 6., Semester nutzen ein Drittel der Studenten
die Mdglichkeiten, sgich in organisierten Formen wiscenschaft-
lich-produktiv zu betétigen, weitere 33 % HuBern ihr Interesse
an dieser Tdatigkeit. Dariiber hinaus beschéftigen sich auler-
halb organisierter Formen 13 % regelmiBig und 54 ¢ unrecelmé-

e

Big mit wissenschaftlichen Problemen ihres PFachgebieteg.,

Diese Studenten zeichnen sich vor gllem durch einen i
studiengemiéferen Arbeitestil aus, was sich insbeso

i
erungen

u

besgeren Beherrschung leistungsrelevanter Studienanfor
ausdrickt,

Zine hohe berufliche Disponibilitit kann und wmuf £lco bereite

im Studium herausgebildet werden. Die Befihisung und lotivie-

rung zur selbstiéndigen und iber das obligatorische Pensum hin-
ausreichende wissenschaftliche Beschéftizung mit Problemen dér
eigenen und fremder Fiécher stellt die entscheidende Toraus—
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setzung fiir hohe berufliche Disponibilité&t der Absolventen dar.

5. Pshigkeiten

Bedingt durch den polytechnischen Charakter der Abiturausbildung
kommen die Studenten bereits mit entwickelten geistigen Fehig-
keiten zum Studium. Trotzdem gelingt es einem groBen Teil der
Studenten nicht, den Ubergang zur Hochschule ohne gréBere Pro-
bleme zu meistern. Analysen unter Studenten, cdie ihr Studium
vorzeitig abbrachen bzw. abbrechen wollen, ergaben, dal neben
unbewdltigten sozialen Ubergangsschwierigkeiten vor allem das
Fehlen eines studiengemiBen Arbeitsstiles zu frihzeitigen Lei-
stungseinbriichen fihrten. 8 Unsere Analysen machen dariber hin-
aus deutlich, daB leistungsstarke und potentiell hochbefihigte
Studenten zwar tendenziell bereits in der Abiturausbildung zu
den Leistungsstérkstén gehdrten, im Studium aber vor allem
durch einen effektiveren Arbeitsstil ein glinstigeres ‘Lufwand-
Brfolgs-Verh&ltnis erreichen. Diese Studenten wenden nicht we-
sentlich mehr Zeit fiir die Erfiillung ihrer Selbststudienaufga-
ben auf, erreichen jedoch einen htheren ealisgierungsgrad die-
ser Aufgaben. In Tinheit mit einer produktiveren und fachorien-
tierten Leistungsmotivation erreichen diese SCtudenten nicht nur
einen hoheren Realisierungsgrad der obligatorischen Studienauf-
gaben, sondern kOnnen sich durch eine insgesawt produktivere
Studiengestaltung auch Freirdume flr interessens-orientierte
und iiber das obligatorische Pensum hinausreichende Beschéfti~
gung mit fachlichen Problemen schaffen. Diesexr produktive Stu-
dienstil ist gekennzeichnet durch eine idividuelle Auswahl der
Studienaufgaben, der Orientierung des Sclbststudiums an die
"innere Logik" des Gegenstandes/Aufgabe, einer langfristigeren
Studienplanung im Gegensatz zu vordergriindiger Cfanktionsorien-
tiertheit und kurzf}istiger Studienplanung von einem Tez auf
den anderen,

Intscheidendes Kennzeichen des effektiveren Arboitestils lei-
stungsstarker Studenten ist die hessere Beherrschuns leistungs-
relevanter Studienanforderungen. Diese bessere IScherrschung
dguBert sich u.a.:

- in einem hoheren Niveau des Grundlagen- und fachlichen Spe-
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zialwissens sowie fachilbergreifender Kenntnisse (juristische
oder sozialpsychologische Kenntnisse);

- einer besseren Beherrschung elementarer Studientechniken, wie
infertigen schriftlicher Arbeiten, Arbeit in der Bibliothek,
Halten von Vortrégen, Referaten);

- einem hdheren Niveau der fachlichen Informiertheit, insbeson-
dere iiber neue fachliche Intwicklungstendenzen wie den Schlis=~
seltechnologien im Ingenieurwesen;

-~ der Ausprigung kognitiver Fihigkeiten und TFertigkeiten, wie
- Vesentliches von Unwesentlichem unterscheiden, Zusammenhinge

u
erkennen, Beweise filhren oder Behauptungen widerlegen u. i

- e¢inem selbstreflektierten hSheren Niveau im logisch-folgerich-
tigen Denken und im ProblemlSsen;

- und nicht zuletzt auch in den kommunilativen Fthigkeiten.

Diese bessere Beherrschung ist vor allem das Resultat entspre-
chender Aktivité&tsformen leistungsstarker Studenten bei der Be-
wiltigung der Studiensufgaben. Hierzu zthlen besonders:

a) die aktive Auseinandersetzung mit fachlichen und fachilber-
greifenden Problemen auf wissenschaftlichem Wiveau,

b) die Art und Veise des fachlichen Informationsverhaltens, d.h.
die Benutzung von Fachbilichern und -zeitschriften und die ir-
beit in der Bibliothek,

¢) der Umfang und die Intensit&t fachlicher Kommunikation in und
aullerhalb von Lehrveranstaltungen, wobei der wissenschaftliche
Meinungsstreit mit Lehrkr&ften zu interessierenden Problemen
einen zentralen Platz einnimmt.

Diese Aktivitiéten und die erreichten Studienerfolge schlazen sich
bei den leistungsstarken Studenten meist auch in einem hdheren
KompetenzbewuBtsein/Selbstwertgefiihl nieder, was wiederum die
Entwicklung einer produktiven Leistungsmotivation begiinstict.

Die Entwicklung eines studiengemiBen, effektiven .irbeitsstils in
Einheit mit entsprechenden Fihigkeiten und Fertigkeiten vor und
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im Studium stellt deshalb eine zentrale Zielgrife der Forderung
hochbefdhigter Studenten wie auch der Intfaltung der individuel-
len Leistungsfihigkeit "normalbefihigter" Studenten dar.

Dieses Ziel kann und muB vor allem iiber die praxisorientierte
Einbeziehung aller Studenten in Formen der wissenschaftlich-pro-
duktiven Bewdltigung fachlicher Probleme auf der Basis eines so-
liden Grundlagen- und Spezialwissens erreicht werden,

6 ot ivation

Die Mehrzahl der Studentinnen beginnt ihr 3tudium wnit einer mehr
oder weniger fest geprégten Struktur fachlicher Interessen und
Erwartungen beziiglich deg Studiums. Diese fachlichen Interessen
und Brwartungen sind eingebunden in die Struktur der &stimativen
Leistungsdispositionen, als der Gesamtheit der Wertorientierun-
gen, Interessen und Motive, die fordernd oder hemmend auf die
Leistungsentwicklung der Studenten wirken knnen. Im Zentrum die-
ser dstimgtiven Leistungsdisnositionen gtehen die fachlich-wis-
senschaftlichen Hinstellungzen der Ztudenten ale das zentrale An-
triebs~, Orientierunges- und Regulationsmonent der studentischen
Personlichkeit. Diese fachlich-wissenscheftlichen Zinstellungen

bilden in ihrer individuell=~snezifisch konfigurierten Struktur

die Leistungsmotivation der Studenten. Potentiell hochbefihigte
n

4

Studenten zeichnen sicih nach unseren 4Analysen durch folgende

BDesonderheiten ihrer Leistungsrotivetion aus:

a) Sie begitzen bereits vor dem Studiunm susgeprigte fachliche
Interessen, die sie auch in entenrechende Aktivitdten recli-
gsierten (Teilnahme an AGs oder Zirkel, ILeistuncsvergleiche,
Tachlitersturstudium) und sie lengfristisc zur Wahl des spite-
ren Studienfaches veranlaBten.

b) Sie beginnen ihr Studium wit derm festen Vorsatz, ihr ILei-
stungsvermdgen voll auszuschonfen und fachliche Hdchstlei-
stungzen zu erbringen. Dieses hohe Anspruchsniveau wird er-
gitnzt durch ein ctarkes Interesse an wissenschaf%lich—produk—
tiver Titigkeit und dem Streben, sich auch Uber das oblica-
torische Pensum hinaus wit fachlichen und fachiberrreifenden

+

Problemen auseinandersuse

¢) Sie streben im Studium vor allem nach einer allseitigen Bil-
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dung ihrer Perstnlichkeit, Entfaltung ihrer individuellen In-
teressen und Neigungen und zu wissenschaftlichen Auseinander-
setzungen mit fachlichen Problemen. Iin hohes Sozizlprestige
oder ein-guter Verdienst sind fiir sie keine dominierenden

. Studien- bzw. Berufsziele.

d) Sie sind insgesamt schopferischer in ihrem Verhalten orien-
tiert. Uber eine schipferische Leistung (Erfindung, Entdeckung
U.&. ) einen eigensténdigen Beitrag zum wissenschaftlich-tech-
nischen Fortschritt in ihrem Fachgebiet zu leisten, stellt fiir
sie eine dominierende Lebensorientierung daf.

e) In ihren beruflichen Zielen streben sie vor allem eine THtig~
keit in Wissenschaft und Forschung sn, in der sie als Fachmann

ihre berufliche Leistungsfthigkeit unter Beweis stellen kodnnen.

Diese Tdtigkeit sollte anspruchsvoll, interessant, abwechslungs-~

reich sein und I'reirtume fir eigene Lntscheidungsmdglichkeiten
bieten.

<

f) Sie sind insgesamt dem wissenschaftlich-technischen Fortschritt

~ gufgeschlossener und identifizieren gich stiérker wit den sozia-
len Zielen des gesellscheftlichen und wissenschaftlich-techni-
schen Fortschritts.

Diese Leistungsmotivatioh potentiell hochbefihigter Studenten un-
terscheidet sich jedoch primir in ihrer quantitativen Ausprigung
von weniger leistungsstarken Studenten. In ihrer gqualitetiven
Struktur ergeben sich keine wesentlichen Unterschiede im Zusammen-
hang zwischén der Leictungsmotivation, ihrer einzelnen Komponenten
und dem realen Leistungsniveau der Studenten.

Auch im Verleufe des Studiums zeigt sich eine hohe “tabilitéat der
Struktur der Leistungeswotivation. Daraus 1&Bt sich die Lisglichkeit

ableiten, insbesondere iliber eine gezielte Untwicklung der Leistungs-

motivation der Studenten die individuellen Leistungspotenzen aller
Studenten noch besser auszuschdnfen und individuvelle Hochstlei-
stungen zu erreichen.

7. So0ziabilitit

Obwohl gerade das Studium durch seine Ausrichtung auf den indi-
viduellen Erkenntnisfortschritt scheinbar primir zuch individuell
vollzogen wird, trEgt es doch primEr sozialen Charakter. Wissen-—
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schaftliche Kommunikation und Kooperation sind, auch wenn es
nicht immer erkannt wird, entscheidende Determinanten der Lei-
stungsentwicklung der Studenten. Dariber hinaus bilden die Fé-
higkeit, fachliche Informationen auszutauschen, ‘eigene Stand-
punkte im fachlichen Meinungsstreit durchzusetzen oder zu kor-
rigieren und die Kooperation mit anderen Werktédtigen wichtige
Zielkriterien erfolgreicher Absolvententétigkeit. Deshalb stel-
len die realen bzw. zu erwartenden Anforderungen an das koope-
rative und kommunikative Verhalten der Absolventen im Beruf
wichtige Voraussetzungen fir das kommunikative und kooperative
Verhalten der Studenten dar. Noch grdBeren Einflull auf das konm-
munikative und kooperative Verhalten der Studenten haben neben
den Erfahrungen der Abiturausbildung die Einétellungen der Stu-
denten zum Fach und zur wissenschaftlich—produktiven Bew&ltigung
ihrer Studienanforderungen. So lassen unsere Untersuchungen fol-
cgende Tendenzen erkennen:

a) Fachlich-wissenschaftlich hochmotivierte Studenten zeigen ei-~
ne stérkere Beteiligung an fachlichen Diskussionen in und zu-
Berhalb der Lehrveranstaltungen.

Sie beteiligen sich intensiv und aus eigenem Antrieb an der
Seminardiskussion und suchen aktiv den fachlichen leinungs-
streit vor allem auch zZu Lehrkrédften auBerhalb der Lehrversn-
staltunzen. Gezenstand von Diskussionen mit Lehrkriften sind
dabei vor allem fachliche Probleme, die sie iiber das normale
Pensum hinzsues interessieren, Auf der Basis ihrer fachlichen
Interessen und ihres htheren Kompetenzbewultseines gelingt es
diesen leilstungsstérkeren Studenten dann auch cher, die Auto-
rititsbarriere zu den Lehrkréften zu liberwinden. Infolge ih-
rer groBeren fachlichen Xommunikabilit&Et und der weiteren
fachlich-wissenschaftlichen Aktivitéten, gewinnen sie nicht
nur einen Informationsvorteil, sondern werden auch in ihrer
eistungsmotivation und inrem SelbsthewuBtsein bestédrkt. Die-
ser positive Rickkopnlungewmechanismus kann bei vielen lei-
stungsschwicheren Studenten nicht zum tragen kowmen, weil sie
eher zur Passivitit in fachlichen Diskussionen neigzen. Durc

ihre Passivitiét wird ihre Leistungsentwicklung sogar noch ge~
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hemmt, da ihnen die Mdglichkeiten des zusitzlichen Informa-
tionsgewinns, des Trainings der eigenen sprachlichen Aus-
drucks~ und Argumentationsféhigkeit und nicht zuletzt des
iiber die Sprache vermittelten logischen DenkvermBgens feh-
len. Bin Durchbruch aus dieser negativen Riickkopplung ist
nur méglich durch eine gezielte Stimulierung fachlicher In-
teressen dieser Studenten und ihrer aktiven Einbeziehung in
den fachlichen lleinungsstreit durch die Lehrkréfte ilber die
Vermittlung von ﬁrfolgserlebnlssen.

Tm Unterschied zur fachlichen Kommunikation arbeiten lei-
stungsstarke Studenten h&@ufiger allein und kooperieren

meist nur bei der gemeinsarien Bearbeitung eines Forschungs-~
problems mit ihren Kommilitonen oder Lehrkriften. Jedoch

ist diese Form der Kooperation erst in den AnfiEngen. Nur 24%
der .. tudenten arbeiten im 6. “emester gemeinscm mit Lehr-
kr&dften an Forschungsprojekten. Leistungsschwéchere Studen-
ten suchen dagegen h&ufig die Zusammenarbeit mit leistungs-

stérkeren Studenten, besonders in Vorbereitung auf Leistunge-~

kontrollen oder Prifungen zur Kompensetion eigener Leistungs-
difizite, Obwohl zur Forderung der Leistungsfihickeit dieser

-Studenten die gegenseitige Hilfe sicher ein wichtiges Liittel

darstellt, . kann diese TForm der Zusammenarbeit noch nicht als
echte wissenschaftliche hOOperatvon anerkannt werden., TFlir
leistungsstarke wie auch fir leistungsschwache Studenten kommt
es deshalb darauf an, auf der Basis vorbahdener oder zu for-
dernder fachlich-wissenschaftlicher Interescen die kooperati-
ve, arbeitsteilige Bewél%igung praxisorientierter fachlicher
Probleme gemeinsam mit Lehrkr&ften zu grmbglichen.

Ein Teil der Ztudenten wird nach dem Ztudium oder nach einer
ulnafb°1tunc zeit Leitungsfunktionen ibernehmen. Fiir diese
Titigkeit werden die Ztudenten (nach dem Urteil von iAbsolven-~
ten) jedoch unzureichend vorbereitet. Inshesondere fehlt die
frihzeitice Information tber die spiteren beruflichen Anfordo-
rungen und die fachiibergreifende BefEhisung fir Leitun-otitis
keiten., So fillhlen sich im €. Semester nur 3 ¢ der Ingenieur-

studenten gut (Pos. 1+42) iber sozialpeychologische Crundlagcn
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der Leitungstétigkeit und ebenfalls nur 3 % iiber die rechtlichen
Grundlagen der Ingenieurtidtigkeit gut informiert. Dementgegen
steht ein weitaus htheres Interesse der gleichen “tudenten an

diesen Informationen.

Es ist deshalb auch nicht verwunderlich, wenn nur 25 % der Stu- :
denten im 6. Semester Interesse an einer spiteren Leitungstétig-
keit ZuBern. Die Heranbildung befihigter und engagierter Lei-

ter unserer Volkswlrtschaft stellt jedoch eine entscheidende Vor-
aussetzung zur Rea1131@1’111’1(T des wissenschaftlich~-technischen
Fortschrittes dar und sollte deshalb ebenfalls Restendeil ceziel=
ter Degabtenfdrderung sein.

Zusammenfassend kann davon’éusgegangen werden, dall unter Beachtung
der unter 1. und T. genannten Schlisselbegriffe die 3egabungsfor-
derung im Hochschulstudium ein loment des durchginglg praxisorien-
tierten und wissenschaftlich-produktiv-gestalteten Studiums ist,

daB sich seitens der Studenten als wissenschaftliches Lernen rea-

lisiert., Ilur iliber das wissenschaftliche Lernen und iber das wig-
senschaftliche Lernen, als den wissenschaftlich bhegriindeten und
gefihrten Bildungs- und ErziehungsprozeBl, ktnnen die spezifischen
Interessen und Begabungen aller Studenten zu individuellen Hochst~-
leistungen gzefihrt werden.,

Entscheidendes Bestimmungsmerkmal des wissenschaftlichen ILernens
ist die produktive Aneignung einer oder mehrerer issenschafts-

disziplinen und die Intfaltung der Bereitschaft und Fihigkeit zum

wissenschaftlichen Bearbeiten praktisch rclevanter Probleme in der
spé&teren beruflichen Tdtigkeit.

Hennzeichen des wissenschaftlichen Lernens sind v. a.:

a) Das Studium wird als Iystem steigender Anforderungen realisiert.

b) Das gesamte Studiun gewinnt zunehmend schopferischen Charakter,
wobei in der Tendenz von vorrangis nur subjekti*—schdoferiQGhen
Blementen zu primir objektiv-~ und subjektivschdpferischen le-

menten ilberzegangen wird.

c) Das gesamte Studium orientiext vorrangisg aufl die Intfeltuns nro-
duktiver Pthigkeiten und FPertigkeiten in Einheit mit stabilen
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Grundlagenkenntnissen,

d) Das Studivm ist gekennzeichnet durch einen kontinuierlichen
Ziel-littel- Domlnanzweohsel bezogen auf das Verh&ltnis von
wissenschaftlicher Tétigkeit, wissenschaftlichem Zrgebnis
und Perstnlichkeitsentwicklung der Studenten.

e) Das wesensbestimmende Merkmal des wissenschaftlichen Lernens
ist die Einheit von berufsbildender und wissenschaftsbilden-
der Funktion. Durch dieses Merkmal unterscheidet es sich vom .
allgemeinbildenden Lernen in den studien-vorbereitenden Bil-
dungsformen und von der wissenschaftlichen Arbeitstitigkeit.

Die wichtigste Realisierungsdrm der Begabungsfdrderung im wis-

senschaftlichen lLernen ist das fachlich-~wissenschaftliche Enga-
gement der Studenten. s umfaBt die Gesamtheit der fachlich und
wigsensgchaftlich motivierten Aktivitéten der Studenten zurpro-

duktiven 4neiznung ihres fachlichen Gegenstandes.

Im Determinationsgefiige des fachlich-wissenschaftlichen Zngage-

ments der Studenten animmt das produktive Pechinteresse (1) (s.
Abb. ) einen zentralen Platz ein. Tg bildet a2lsg motivetionsler
Dagisvektor semeineam mit dem interdiszipliniren Intcresse (3),

dem individuellen Leistungsanspruch (4) und den wissenschaftli-

chen Interesce (5).die fachlich-wissenschaftliche Ieistungsmo-

tivation der studenthguhen Persbnlichkeit (2).

Die fachlich—wissensohgftllche Leistungsmotivation stellt ihrer-

geits wiederum den entscheidenden Stimulus fiir fechlich~wissen-

schaftliche Aktivitéien und damit filir eine produktive Studience-

staltung der.

Intscheidende Voraussetzun@en filr die Umsetzung der fzchlich-wis-
i

-

senschdftlichen Leistungemotivaticn in entsnrechende _.lzti
bilden die individuelle ILeistungsfthiglkeit (&), ver

{iber
das individuelle ompetenzbewuBtsein (7) auf der Seite d
gtnlichkeitsinternen Determinanten und die als konkrete Leistungs-
situation (9) Tir den einzelnen Studenten zeidlish u=nd riumlich
cpezifisch konfiguricrten Leistunzsbedingungen (Z) ou? der feite
ternen Detcrminanten. Soveohl nersdnlichkeits-—
sonli Ibevt cexterne Fakteren gind in ihrer

ale llnearb Determination sulfzufassen, Viel-

0
mehr besteht zwischen ihnen und dem fachlich-wissenschaftlichen
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Ingagement eine dielektische Wechselbeziehung, die Widers priiche
zviischen beiden Faktorenkomplexen bzw. zZwlgchen einem Falktorcn-
Komplex und den fachlich-wissenschaftlichen Ingagcment ebensc
einschlieft wie segenseitige Uberlagerungen oder Iilickwirkungen
durch das fachlich-wissenschaftliche Ingagenent. Dasg btetrifft
beispielsweise - die Rolle der sozizslen Beziehunpgen, die als fach-
liche Kommunikation und Kooperation ebenso Bestandteil des fach-
lich-wissenschaftlichen Zngagements sind als auch leterminanten
seiner Lffektivitit oder den individuellen srbeitsstil, der eine
wichtige Voraussetzung ist, um unsinstige Leistungsbedingungen
zu lkompensieren, zugleich aber auch eine Tolze des fachlich-vis-
senschaftllohen wngagements darstellen kenn., Sntscheidend fiir
die Lffektivierunsg des 3tudiuvms ist desholl, fir die llehrzahl der
ctudenten - differenziert nach ihrer individvellen Leistungsfi-
higkeit -« sclche ltudienbedinguncen zu schaffen, unter denen c¢i.h
vorhandene fachliche Interessen iber die fachlich-wissenschaftli-
che 4Aktivitét in eine Leistungssteigerung umsetzen und sleichzei-
tlg bei den zuwenig motivierten Studenten durch zezielte Zinbe-
ziehﬁnﬁ in die wpT, Uber fachlich enrecende Lehrveranstaltungen
und durch intensive fachliche Xommunikation und Ioopantion, be-
sonders mit den Lehrkréften eine erhShte fachlich-wissenschaft-

liche ILedstungsmotivation zu erreichen
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