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Der vorliégende Bericht ra8t dle Ergebnisse der Untersuchungen
S1L A, B und ¢ zusammene 58 werden dle Hauptiaktoren Jer Stu—
diennotivation ir ihrenr Ausgangsniveau zu Studienbeginn, ihrer
Entwicklurgz im te Studlienjahr (SIL A - SIL B) und in ihrer wei-
teren Entwicklusng beim Ubergang dev Studenten vom Grund- zum
Fachstudium (SIL B - SIL C) dargestellt. Bisher liegen hierzu
nur mehr oder weniger spezielle Teilbericihite vore

‘Das umfangreiche Takellenmaterial des Anhangs wann im Text, be-
sonders was die Jjeweilige Fachrichtungsspeziirik betriiit, kei-
neewegs ausdiskutiert werden. Im Vordergrund steént die krkennt-
nis allgemeicer Tendeszen im Hochschulstudiuws, die jedoch nur
als solche tereunbar giland, wean sie sich in der Zehrheit der
Fachrichtungen wiederiindens Gleichzeitig wird ait der Aular-
beitung des Datenmaterials der bisheriger drel SIl-Untersuchun=—
gern die Crundlage iiir weitere difierenzierie Analysen gelegt.

8T

Jer oL

1s sur Fras

1+1e Lochschulygolltiscire dspekte

Die aui wntassende Intensivierung gerichtete intwicklung in der
DDR und die debel rilwrende Rolle des wisseuschaitlich-technil-
schen Fortschritis stellen neuertige Ariorderungen an die rer-
strnlichkeitsgualititen von Stﬁdenteﬂ und tiecLaclinlabsolverterie
Vie Studenten und Absolventen der 80er und 9Qer Jahre gollen
‘achlich befdhigte, selbstindige, disponible, schipierische,
initiativreiche, risikorreudige, anstrengungsvereite, politisch
vewuite, nach.Spitzenleistungen strebende Ferstnlichkeiten seli.

idauptziel des Studlenprozesses iet dle Hereusbildung und habl-
tualisierung solcher =-theoretisch zu prizisierender - Ferstue
lichkeitseigenschalitone weun die &uBeren FProduite Jerxr Studieow
18vigeeit (die vermittels gesallschai tlicher Dewertung als Lei-
stung in Erscheirurg treten) zur Herausbildusy sdiéguater inne=
rer Froduktie (Fersitnlichikeitseigenscharten) riihrey, ist das
Ziel des Studiums als erreicht anzusehens In diesem Sinne un=-
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tersuchen wir im Rehmen der SIL die lgistungmorientierte Per-
88nlichreitsentwicklung der Studenten, dle objekiiven und sub~-

Jektiver Bedingungen, unter denen hohe Studierleistungen und
kiinf'tiger beruflicher Erfolg zustandekommen. Die allgemeine
Forderung an ein Studium, welches Kader nit den angesprochenen
motivationalen Eigensohaften lormen will, kBnnte lautens Die
Leistung im 3tudium muf Ausdruck motivierter Titigkelt sein.
Die Reslisierung der Studienanierderurgen muf zur Avsprigung
des irachlichen und berutflichen Engmgements Iiihvrene

1¢2+ Theoretische Aspekte

tas allgemeine'Faﬁationsprinzig motivationaley Hardlungsregu-
latior. besteht in der Generieruny von Handlungsbereitschalt
durch lubeziehungsetzung subjektiv=Iindividueller lotwendigheiw-
ton (sedurinlesen) zu objestivegesellschastlichien Bediugungen,
wodurcn deren objertive Bedeutunger subjektiv bedeuitsan werdene

Die objewtiver Bedinguugen (Hardlungsgegereténde und die Had-
lung selbst) werdex beszogen auf die Bediirinisse (emotional) be-
wertet und erhalten so Lotiviunkiiorne

Die wmenachlichen Bedlirinisse esind ibkren Vesen rach priuir aul
dle Erweiterung vou Handlungsldhigkeiten gerichtet, de lie, gic
gind produktive Der Antrieb zu prdduktiver (Leistunps-) Tdtig=
kelt entspringt Jen menschlicher Bediirirnissene Dis deu nenschen
wegergeigene Herndlw:resquaiitit (motlvierte WEiisueit) iet als
dizeneitivitii zu aeﬁﬁzeicnnen, Sie wommt individuell zustaunde,
indem das Individuus seine ihm wegeuseigener Ladiriulsso addguat
widersplegelt und die suberer Bedingungen deren Verwirklichung
in praktischen Herdel:n n¥plichat uneingeschrinit zulascen.

Line iradéiquate Qiderégiegelung der objektlven Jedurinisrela-
tion oder die weltgehende UrmBglichkeit ihrer Reelisierxrung auni-
srund duierer Uustiide- 'lUhrt sur Reektiritidt, cur bloden Realk-
tior auf die mit SBasktionen verkniipften gesellscharitlichen Are
rorderungene

bDie Lelsturgstédiigielit ist dle Tétlghelt, mittels der das Indie
viduwa gepellocha: tliche Anforderunger reglisiert uund danit
seine Existeuz~ und Erntwicklungsmbglichkeiten sichert und ar—
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weitert. Hle existiert immer in konkreter Form, als schille
sches Lernea, Studieren; Arbeit. Diesen THtigkeitsiormen, deun
Formen sozialistischer Leistungstéitigkeit, entsprechen die je-
welligen liotivationslformene Demzufolge lassen wir Studienmoti-
vation als ontogenetische Entwicklungsrfornm sozialistischer
Leistungsmotivatione Aufgrund der allgemeinen Funktion der
Leistungstiitigkeit gehen‘wir auch von elner allgemeinern Struke-
tur der Leistungemotivation sus, die natiirlich immer konkret,
bezogeu auf die .Inhelte und Bedingungen der jewelligen Ydtig-
telt existierte. i

Die grste Dimension bzwe Strukturkompouente der Studienuotiva-
tionm betrili't dle Apedznungs rackilicher Inhslte. Sie ist, eut-
gprechend den Charakter des Studiums als Bildungsphase, saci-
bezoge:xie Aeranotivation. audererselits, entsprecheand den Studiun
alg Berw s»orbaraituu&, inhaltliche Arbeits~- bLawe Berusancil.g-
tiOﬂo

brincen vour heistungan. Sie umiaai die Urientierung sowoihl aud
die ﬁealisierunﬁ gesellecha¢tlicber Anforderungen, gowie al.
die rlacgung damit verbundener Sanktioneiie

Die gritte Dimension betriiit 3
tigunce Individuelle Wertuugern beziehen aich nicht nur autr be—

stimmte Zielobjekte, sondern auch aur die Wege zu ihrer Iilgr =
gung- Studerien rellektieren dariiber, wie schwierisg, wic risikoe
reich das (weitere) Studium sein wird, ob und wie zut sie die
Leisturgesau:orderungen bewiltligen wlnuene Die Bewertung der eil-
wenen Leistungsrihigkelit, das dabel pgewonuene Selbsivertraue:,
Kompetenzvewulineln, Selbsiwertgeliil (im folgenden synonya T
vandt), ist Frodukt eriahrener Leistungphewertury im gegalle
scia: tlichen LexrnprozeSe

Lach unserer theoretischen Vorstellung resultiert aus der suie
Jektiven Iedeulung der auntizipierte:. Handlungssiecle und der
autiziplerten Schwlierigkelt der Zielerreichung eine besiinute
Leistungsslielnetzung, die ihrerseite ecinnlindet in 4l Avstrens
sungebereitschart als Resultacte aller Wertusgswompouentene



Te3e Zur empirischen Analyse der Studienmotivetion -
Hauptfragestellungen, methodische und statistiseche
Agpekte der Datenauswahl und -interpretation

in der emplrischen Analyse der Studiemmotivation wird rfolgen=
den Pragestellungen nachgegangens

1« Wie pind die einselmnen Wertungsdimensionen (die Strukture
elemente der Liotivation) zu Studienbeginu ausgeprigt? Yelche
Difrerenzierungen bezoger aufi Fachrichtung und Leilstungspogi=
tion ergeben eich? Durch welche Bedingungen und Faktoren sind
die Wertungen zu Studienbeginn deterniniert? Wie und unter
welchen Bedingungen verindeyrn sie gich? (Abschnitt Z2ete)

2¢ 1In welcher Woise sind Anstrengungsbvereitschatrt und Leie
stungszlelsetzungen (lLeistungsansprucheniveau) als Ausdrucs
und Resultanten besgtimmter Wertuangsstyukturen zu Studienbew
sinn ausgeprdgt? Uie und wodurch veridirdern sich diesc sotive-
tionalen ierkmale im Verlawd Jdes Studiumsy (Abschnitt Z2e2e)

3¢ In welchem Grade wirken zu Studienbogiun wonsitatierbare
zotivationen aui die studientétighelt im Te Studienjahy ein?
Wie ist ihr RinfluB in hiheren Studienjahren? Wie sind die due
sgumenhitinge von otivatlion, THtigkelt und Leimiung beschatien’
(Abschnitt 2e3e)

Zy 1s: Im Raumen der sehr komplex angelegten 5IL giuvt ez cine
Vielzahl von Indikatoren, die den einszelnen wertuugsdisensioe
nen zuzurechnen sinde Ihre Zusamnengehiirigireit bzwe Unier—
scheidbarueit IHBt sich etatistisch (lactorenanalytisch) vis

zu einen begtimmten Grade aurkliren, vor alleur dain, Weiul veIre
neiriedeve Agpekte mit gleichartigen Fragestelluunpen (in Fragens
natterio.) erfaSt werdens Allerdinge ist die SIL zu neteroger.,
als dalb alle ix Fraege kommendern sinzelliudikatorer emparisca
eindeutly zZuordenbary bzwe ale urrepréseniati. selewtlerder wiie-
one Die ¥ntschedidurny iy einzelne Iudiiatoren als Reprigeis
tariten der jewelliges wertungsdi mension .olgi verschiederen
gtatistischen und iubsltlichen Agpesten {laltorerzralytische
Friiung, inkgltiiche Gliliighkeit Jur alle siuvezoiensn Fuctricihe
-tungen, Vergleichamtglichkeite: zu fyiheren studien)e
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Als Hsupsindikator iilr fachlich~inhaltliche Yertungen nutzen
wir den 1z der Studenteniorschung bewihrien Indikator zur Fgohe

verbundenbeit (¥B 298)s Der zweite zentrale Indikator dieser
Dimension ertafit die Beruisverbundenheit (FB 299). Die genauen
Frageformalierungen fir diese und weitere Indikatoreu sind

Tabe 1 zu entnsehaens

Aus der breiten Fragenpalette der SIL su politisch-ideologischen
und weltanschaulichen Inhelten wird ale Hepriésentant {tixr die
$térhe der Orientiarun& aw einexn gssellscnaftl;ah nﬁtzlzchev

Loutext acderer
aebenswerte eriabt mlt dexr Vraoeatelluuu, in welchem lielie dag
Lebensglilck von spilteren hoheu Verdienst avhingig ilste (Tabe 1G)
starker aul das Studiun besogen wurlde evragt, wie gtari die
Urientierung aul den irhelt vor lelstungsetipendiuu LSte
Llve direlkte Fragestelluny zur bedeutsenmicity dos Jiimlie Juter
ensuren (oder asderer senitionen) .eall ir der olle Lugsasen
Liersu ldefert dle iv SIL A elngesetzte viiere Frooe: “was verw-
oteken Sie uanter holien Htudienleistungen? (siehe Volishk 1363 a),
powlie eine in Sil B und SIL € eingesetzte Batterie zu XKriterisci,
an denen die Studentes ibae Studisnleisiwiy einschitnene
{Zake 16) |
wichtiger, well stirker tidtigkeitsbeeir:lusse:d als cilve all;e-
aelne oder studienspeszifische Sazktiongorleatierun- ist die
Orienztierung aa der davorliiegaiden besell&cna.tl;ched nontrollee.
Hiergu wuxrde (bel SIL A in Teilpopulationen, bel 5IL B und SIL C
in der Gesemtpopulation) eiie Fragebatterie su verschiedener
Urientierungskriterien in Selbstsiudiun eiugesotite (Tabe 12)

Als Hauptindikator sur sriessuug des Selbstveriverest bavie Lo
petensbewultselins wurde die Formunlieruny vervendi: “Ick birn oie
cner, den facihlichern Aunicrderwiger des Studiuws cerecihit zou were
dene” 1n engey Bezlenuug davu stent dor lu vieler Urievrsuciue
5u} der Studenteulorsciuny elugesetete Iodikator cuy vivdisuope
felgssicherheite (Tabe 20)
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Beide Indikatoren bilden sber nicht dasselbe ab; Relativierun-
gen hinsichtlich der Brfolgsgicherheit, besonders zu Studien-
beginn verweisen auch auf die Bereitscha’t zur vorzeitigen Ex-
matrikulation. '

Zweifel an der individuellen Kompetenz ktunen im Kontext be=
stimmter motivationaler Strukturen zu Leistungsangst filhren.
Hierzu wurden, innerhaldb einer Batterie zu psychophysischen Bee
schwerden ein Indikator zur Priifungsanget und ein weiterer zur
"Angst, nicht alles zu schaffen® eingesetzt. Wihrend der 1. lne
dikator direkt auf die konkrete Kontrollsituation zlelt, ist
‘der zweite eher eine Gesamtbewertung der “"Schwierigkeit" dese
Studiume.

21 2ot Die Leistungszielsetzungen (8as Leisturgsanspruchsniveau)
vurden mit mehreren Indikatoren untersucht, de he, @inc Reihe
von Fragestellungen hat Indikatorfunktion vir das Leistungsan-
spruchsniveau (Tabe 23).

Der untere Grenzwert wurde bestimmt mit der Formulierung: “Wie
ich mein Studium abechliefe ist mir egal, Hauptsache ich bestehe
die Priifungene® (SIL A und B) Der lifttelbereich des Leistungs=
anspruchsniveaus wird hinreichend durch die Frage abgedeckt, ine
wieweit sich die Studenten fiir das (weitere) Studium vorgerommen
haben, "in fachlicher Hinsicht Lberdurchsctnittliches zu lei=
sten®™. Expliziter auf sozialen Vergleich orientiert die Vornahme
"zur Leitungsspitze der Gruppe zu gehtren™. Difierenziertere

- Fragestellungen zur Bestimmung hoher Leistungsanspruchsniveaus
beziehen sich auf konkrete berufliche Ziele. So wurden Techniker
gefragt, ob sie in ihrem Leben eine Erfindung oder ein Patent
erreichen mtchten (siehe RUOCHLITZ 1987, Se T2 fe)e Koch schire

. fere Formulierungen ("zur Weltspitze auf dem Fachgebiet beht-

ren®) sind sicher mtglich und ihr Einsatz in spéteren Sll~Etap-
pen mtglicherweise simnvoll. Wehrend des Studiums oder gar zu
Studienbeginn stellt sick jedoch die Frage nach dem Realieumus
und damit der titigkeitsregulierenden Funktiorn solcher Wertun=
sene Es geht ja nicht nur um hohe, sondern auch realisierbare
lLeistungszielstellungenr, die unter den jeweiligen Bedingungen
durch Angtrengung erreichbar sind.
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Zur Bestimmung der Anstrengungsbereitscharft wurden die Studen= '
ten gefragt, inwieweit eie sich vorgenommen haben, ihr Leistungs
vermtigen voll auszuschtpfen (Tab. 23).

In den ersten beiden SIl-Etappen kan ein weiterer Indikator zum
Eingatzs "In meinem Studium mtichte ich immer das Beste geben."
Er differenziert zwar etwas stérker, wahrscheinlich aber aui-
grund der Tatsache, daB einige Studenten die Absolutheit dieser
Formulierung ablehnen.

Entwioklungs- bzwe. Veriinderungsprozesse der Jeweiligen ierkmale
werden in ihrer Gesamttendenz im Kohortenve;gle;gg 8IL A/B/C
dargestellt. Differenzierungemerkmale #ind jewelils die Fachrich~
tungen und Leistungspositionene Die so konstatierbaren Tendengen
verweisen auf die Wirkung von Studienbedingungen bei allen Stu~
dentene '

Zur Prtifung der individuellen StabilitHt bzwe. Variabilitét der
einzelnen lierkmale werden Intervallkorrelationen verwendet. Das
relevente (die Information iber die Kohorientendenz hinreichend
erginzende) kaf hierfilr ist der KOF~Werte Lr gibt den prozentua-
len Anteil der in jeweils zwei Untersuchungen (A/B, B/C) bawe.
allen drei Untersuchungen konstant antwortenden Studenten ane
Unter Deriicksichtigung der Jjewelllgen Gesemttendenz verweisen
dle KOP~Werte aur individuelle, positionsspezifisch bedingte
Konstanz bzwe Variabilitiit.

Die empirisch vorgefundene Variabilitét der KOr-iierte wird in
rolgender Weise interpretiert: )

Fur Wertp zweler autreinarderfolgender Untexsuchungen gilt:

KOP-ngt - Das lLerkmal ist eee
mindestens 50 % sehr stabil
40 = 49 % stabil
- 30 = 39 & wenig stabil
unter 30 % instabil
Pir Verte iiber dreil Untersuchungen gilt:
ROF=Vlert . Dag lierimal iat ..
mindestens 25 % sehr stabil
2 - 24 % atabil
15 - 19 % wenig stabil
unter 15 % instabil
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2ete Auspriigung der. einzelnen Wertungsdimensionen quStu-
dienbeginn ~ Determination durch vor dem Studium lie~
gende Faktoren und Entwicklung der Wertungen im Studium

2e1+1s Fachlioh~inhaltliche Wertungen

Der Uberblick tiber verschiedene Aspekte fachlich-inhaltlicher
Wertungen (Tabe 1) geigt ein differensziertee und widerspriichli-
ches Bild: Das Hochschulstudium an sich, die Tetsache, iiberhaupt
studieren zu kdnunen, is? unter Studienaniingern in der DDR gegen~
wirtig kein Aspekt besonderer Wertschitzung (Tabe. 1, FB 5).

Viele sehen duichaus berufliche Alternativen, immerhin haben

37 » der Sll-Ausgangspopulation einen FacharbeiterabschluB. Zi-
nen Studlenplats zu bekommen (wenn auch nicht immer den gewinach-
ten) ist fiir Abiturienten in der DDR selbstversténdlich. Ia ande=
ren bLiéndern, in denen wesentlic¢h mehr Abiturienten ausgebildet
werden, als Studienplétze zur Veriiigung siehen, genlelt das Stu-
dium als solches unter den Zugslassenen eiue wesentlich hdhere
ﬁertschatzung. (Eine solche These lasgen hrgebnisse einer Ver-
gleichsuntersuchung zur SIL in der CSSR zue = vgle hierizu
ROCHLITZ/NICXLISCH 1983.)

57 % der Studienanfiénger wlirden jedoch, vor die Wahl gestellt,
unbedingt wieder ein Studium auivehmen (Tabe 1, B 227).
Besonders die Erlangung elues bestimmten Berufs (FB 239), aber
auch ein allgemeines Bildungsinteresse bestimmen die Bewertung
des Hochschulstudiumse

Die iiehrheit der Studienarnitinger besitzi eilne positive Beziehung
gum Inhalt des in Angriff genommener Studiums, allerdings mit
mehr oder weniger groBen Einschriérkungen (PB 298, 296, 6). Hin-
ter dieser Gemamtaussage steht als eigentliches Problem die Tate
sache gravierender, vor allem fachrichtunzsspezirischer Kiveau-
unterschiedse Tabe 2 macht das an einem einfachen Indikator deut-
lich: In bestimmten Teilpopulationen hitten bis zu 70 % der Stu=-
dienanfénger lieber ein anderes Fach studiert.

Hinter diesen motivationalen Niveauunterschieden der Studienan-

3
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fdager steht ein ganzes Blindel objektiver Bedingungen, Ze. 3.
‘der Gred des Bildungeniveaus der Eltern, verbunden mit mehr oder
weniger stark orientiererdem und vorbereitendem Charaktier suf
den kiinftigen Hochschulberufe In den Fachrichtungen mit dem
h8chsten motivationalen Kiveau in fachlicher Hinaicht findet
sich auch die hiufigste Identittt zum Elternberuf (z. B. haben
15 % der Mediziner einen Vater mit gleichem Beruf, aber nur 5 5%
der Techniker) und der hichste Anteil von Eltern mit Hochschul=-
abschluB (siehe BATHKE 1985, 8. 98 ffs)e

Aber alle diese objektiven Bedingungen wirken vermittelt iiber
die eigene THtigkeite. Die fachliche AktivitHt vor dem Studium
ist Heuptdeterminante der auf das Studium, seinen Inhelt sowie
den kiinftigen Beruf bezogenen Wertungsaspektie. Dieeer Zusammen=-
hang &ieht sich durch alie Fachrichtungen (Tab. 3, Spalte 1, 2);
einzige Ausnahme bilder hier die Juristen, bel denen fachliche
Aktivitiit nach dem vorliegenden Zusammenhang von r = =¢11 nicht
zur Herausbildung von Berufsverbundenhelt beigetragen hat.

Auch die Lernaktivitéit in der Abiturstute sowie das dabei er-
reichte Leistungsnriveau stehen in Zusammenhang zum Grad fachli-
cher Wertungen, aber in viel geringerem hade und nicht in allen
Fachrichtungene (ebenda, Spalte 3, 4) |

Der Gesamtzusammenhang zwischen schulischen Leistungsniveau und
{achlicher kotivation erglbt sich vorwiegend aufgrund einer,

bel der Zulassung zu bestimmten Studienféchern wirkenden zensu-
renorientierten Lelmtungsselektion. (Tabe 4 liefert den Uber-
blick liber die Abiturprédikate der Studentea verschiedener Fach-
richtungens) Wer bessere Zensuren hat, kanu seine Interessgen
beeser verwlrklichene Innerhalb der Fachrichtungean deuten sich
gegenliulige Tendenzen ans Bei den Kedizin~, Kewie und Physik-
studenten sind die zensuvenstérksten nicht am stéristen fach~
motiviertes Das wiederum ist auf den insgesamt nur sehr geringen
(und fachrichtungsspezirisch z. T. gegenliufigen Zusammenhang)
zwischen fachorisntierter Studienvorbereiturng und allgemeinenm
Leistungsniveau zuriickzufiihrene (Tabe 3, Spalte 5)

In der Ablturstufe ist, diesen wurgebnissen zulolge, gegenwirtig
das Leistungeniveau sehr stark durch die "Filicht" der obligato-
rischen Anforderungseriiillung bestimmt und zu wenig durch eine
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fachbezogene studienvorbereitende "Kir". (Dieses louinanzver-
héltnis des OUbligatorischen gegenliber den Fakultativen findet
im 1e Studienjahr seine Fortsetzunge vgle WELLER 1936)
Demzufolge ersteunt nicht, dald die Abhiturleistung in den meisten
Fachrichtungen das beste Prognomekriterium fiir 4ie Studienlei-
stung im 1. Studienjahr darstellt. Eifhe Ausnshme bildet das Phy-
sikstudiume Hier ist der Zusammenhang swischen fachlicher Vorbe=-
reitung bzwe Fachverbundenheit und Studienleistung stérker.
(Tabe 3, Spalte 6 = &) '

Tabe 5 zelgt am Beispiel der Fachverbundenheit, daef rachlich=ine
Leltliche Wertungen im Verlauf des 1. Studienjahres insgesant
einer geringen Regression unterliegen und im weiteren Studien=
verlaud konstant bleiben. Diese Tendenz zieht sich, ratirlich
auf der Basis sehr unterschiedlicher 8Btudiensusgengsniveaus
durch die iehrzahl der Fachrichtungen und dureh elle Leistungs=
niveaus hindurche

Im Verlaufe des 1. Studienjalres behalteu 44 5 der Studenten ihr
{achbezogenes Werturteil bel; iiberdurchscnnittlich viele sind es
im HLG-~Lehrer=- und im iledizinstudiume. Die sthrksten Verdnderun-
gen (in diesen Falle legativierungen) treten bei den Chemikern
und den Okonomen ein (Taba 5)e

Durch die ersten dwei Studienjahre hindurch behalten 22 % der
Studenten ihwe VWertung beie. Damit ist Pachverbundenheit (als
zentraler Aspekt fachlich=inhaltlicher Wertungen) eine gtabile
tetimative Dispomsitione : , '
Bezogen aui den kinltigen Zeruf sind die fachrichtungsspezifi-
schen %ertungsni#aaus dhnlich diiferenziert wie heli der Faohver-
bundenheits Die Entwicklung der Beruisverbundenheit im Studium
ist durch eine VWellenbewegung gekenngzelchnet. Ir 1. Studienjahr
erfolgt - andlog zur Fachverbundenheit - eire Regressior (Aus=-
nahme hiervon Ledizin=-, Lehrvere, Luslkstudium); em Ende des e
Studienjahres hat die Berufeverbundenheit wieder insgesamt das
‘Hivegu des Studienbeginns erreicht (Tabe €)e

bie Berufsverbundenheit ist insgesamt weniger stabil als die
Pachverbundenheit; 17 % der Studenten urteilen vom Studienbeginn
big zum Ende des 3. Studienjalires unvertndert.

Vergleiche mit den Brgebnissen von STUDENY 79 zur Fache und Be-
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rufeverbundenheit in hiheren Studienjshren lassen den SchluS
zu, da8 sich sowohl das Gesaminiveau wie die fachriohtungsspe-
gifischen Differensierungen in den letzten sechs Jahren kaum

. veriindert haben. Die Identifikation mit dem kiinftigen Beruf hat
nach.vorliegenden Ergebnissen in den meisten Fachrichtungen et-
was zugenommen (Tabe T)e

2+1+.2. Gesellschaftspolitische VWertungen

Verschiedene politische sur die sosialistische Gesellschaftsent~
wicklung und den eigenen Beitrag dafiir bezogene Wertungen, die
in der SIL erfaBt wurden (Ausprégungen zu Studienbeginn in Ta-
belle 8), #ind im Rahmen der vorliegenden Analyse vor allem als
Bestandteil der Studien~ und spéteren Arbeitsmotivation bedeut-
same De he 8ie interessieren weniger als Produkt und Determinante
unmittelbarer politischer Aktivitit, etwa der engagierten Aus-
ibung einer politischen Punktion. Aber sie bilden sich natiirlich
in diesem TEtigkeitsbereich heraus und werden filr die Entwicke
lung der kiinftigen lochschulabsalventen besonders dann relevant,
wenn die politische Betéitigung im Rahmen von FDJ und Partei wéhe
rend des Studiums aui das Studium selbst zielt. Ein wesentlicher
Aspekt entwickelter Eigenaktivitét besteht in der kritischen Ana-
lyse der eigenen und kollektiven Arbeits- und Lebensbedingungen
und im Rewmpf um ihre Verédnderung bzw. Vervollkommnung, in der
Ubernahme fiberindividueller Verantwortung in Leitungsfunktionen
Ue He : |

Etwa 90 % der Studienanfénger kommer mit Erfahrung in der Aus-
iibung politischer Funktionen an die Hochechule. Der Anteil der
politisch Aktiven (im Sinne von Funktionstrigern) muf sich hier
notwendig verkleinern. Aber beim Ubergang zur Hochschule geht
inegesamt auch die Bereltschaft zu politischer Aktivitit surlick,
natiirlich wiederum vor allem faohrichtungsspezifisch.

Im Studium erweisen sich die politischen Wertungen als sehr sta-
bil, besonders bei den Studenten, unter denen sie stark ausge-
prigt sind. Das Studiensusgangsniveau bleibt im Verlauf des Stu-
diums insgesamt erhalten, de L., Positivierungen und Negativie-
rungen halten sich die Weage. Von Studienbeginn bis zum Ende des
3. Studienjahres behalten 27 4 der Studenten ihre Wertungen bei.
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Unter den Gesellschaftswissenschaftlern sind ee deutlich mehr
(Rewi: 44 %, MLGs 39 %, Wiwit 31 % = siehe Tabe 9). Hinter dem
im Fachrichtungsvergleich niedrigsten Wertungsniveau der Musi-
ker offenbart sich eine starke Instabilitét. Gense gwel der in
alle drei 8IL-Untersuchungen einbezogenen 46 Kusikstudeten ga-
ben jeweils konstante Werturteile sb (XKOP = 4 #).
Obwohl sowohl in der Abiturstufe als auch im Studium politisch
 aktivere Studenten zu den leistungsstiirkeren gehdren bzw. lei-
stungsstiirkere politisch aktiver sind, wie bereits an anderer
Stelle festgestellt wurde (vglo WELLER 1986, 8+ 15), ist insge~
samt zwischen politisch~ideologischen Wertungen und Leistung
weder in der Abiturstufe noch im Studium ein direkter Zusammen-
hang nachweisbar (Tabe 9). Auch die fachrichtungsspezifischen
Zusammenhiénge sind iiberwiegend gering und inheltlich nur schwer
interpretierbar. (Weitere Aspekte des Verhiltnisses von poli-
tisch~ideologischen Wertungen und Leistung unter 2.2.2.)

2¢1¢3¢ Bewertung individueller Kongumtion und Sanktionierung

Die Crientierung aui'y, durch kiinftige Berufathtigkeit erlangbare
geaallacha&tliche Sanktionen materieller Art, sind filr Studien-
anfinger von geringer Bedeutung. In Tabelle 10 wird der Uber—
blick iiber die Stiérke dieser Orientierungen zu Studienbeginn ge=-
liefert. Interessanterwveise steht die relativ starke Orientie-
rung aui den Erhalt von Leistungsstipendium nur in geringer Be-
ziehung zum "Lebenswert Geld" (r = .14). Das Lelstungsstipendium
wird in enger Beziehung zu den individuellen Leiatungaziélsetzun—
gen im Studium gesehen (der Zusammenhang zwischen den Orientie-
rungen "zur Leistungsspitze der Gruppe gehiren'" und "Leistungs-
stipendium erhalten™ betrégt r = «50). Die leistungseielsetzun=~
gen Iiir das Studium und das Verdienstmotiv stehen in keinem Zu-
sanmenhange

Inm Verlaufe des btudiums bleibt die Bewertung 1nd1viduellen Kone
sums insgesamt konstant, allerdings handelt es sich um eine eher
instabile Fersinlichkeitsdisposition: Liur 12 4 aller Studenten
gaben im Verlsuie der drel Sll-Untersuchungen jeweils gleiche
Werturteile ab (Tabs 11). Diese Instabilitiét wird nicht durch
den EinfluB der Studienbedingungen hervorgerufen. Sie resultiert
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vielmehr aus ihrer (noch) geringen Bedeutssmkeit fir die Stu-
denten und damit der Beliebigkeit ihrexr Urteile.

Wie bei anderen Wertungadimensionen auch, gibt es bereite zu
Studienbeginn erhebliche Fachrichtungsunterschiede, die natiir-
lich durch vor dem Studium liegende Paktoren bedingt sind, und
die 4urch das Studium auch kaum beeinflufit werden, denn die Un~
terschiede zu Studienbeginn bleiben im Verlauf des Studiums welt~
gehend erhalten. Die Orientierung auf kiinftigen hohen Verdienst
ist z. B. bei Studienanflingern aus h¥her qualifigierten Elteru=-
hiusern, bei griBerem Blicherbeaitz im Elternhaus (als Indikator
fiir sowohl intellektuelles Anregungsniveau als such materiellen
Besitz) oder bei GroBstéidtern geringer als bei den Studenten,
deren Eltern nur eine vergleichsweise geringe Qualiiikation be-
sitzen, weniger glinstige materielle Bedingungen bieten kinnen
bzwe aus mehr dbrflichem kilieu kommen (vgle WELLER 1983 b).

In dieser Hinsieht ist eine verstérkte materielle Orientierung
durchaus als "Nachholebediirfnis" aufzufassen. Aber die Zugangs=
bedingungen biindeln sich, wie wir wissen, in spegifischer Weise,
#o daB schlieBlick doch (im statistischen Durchschnitt) gerade
die leistungsschwicheren, aie‘umgelenkten und weniger fachmoti-
vierten Studienenfiinger stirker sanktionsorientiert sinde. Diese
Zusammenhiinge stehen hinter den Fachrichtungsunterschiedens

#ie noch 2zu zeigen, ist fiir das motivationale Gepamtriveau das
Verhéiltuis von Konsumtionsanspruch und sachmotiviertem Leistungs=-
anspruch entscheidende Aber auch bereits bei isolierter Betrach-
tung zeigen sich Tendenzen des Auseinsnderklaifens von Sanktiong-
“ anspruch und erbrachter Leistunge. 50 sind z. Be unter Studienan=-
téngern mit aufgezeichnetem Abiturprddikat 10 % sterk auf ktinftie
gen hohen Verdienst orientiert, unter denen, die ihr Abitur nur
befriedigend ‘abschlossen sind es hingegen 26 %
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Exkurs I: Orientierungskriterien im Selbststudium unter beson~
derer Beriicksichtigung der Priifungsorientierung

Tabelle 12 zeigt die Bedeutsamkeit verschiedener Orientierungs-
kriterien des Selbststudiumse. Die zu Jedem Zeitpunkt des Stu-
diums im Selbststudium wichtigste und stabilste Orientierung
richtet sich auf die Erarbeitung des noch nicht verstandenen

- Lehrstoffs. Im Verlaufe des 1. Studienjahres ist weiterhin (in
allen Fachrichtungen und Leistungsgruppen) die Orientierung an
Hinweisen der Lehrkrifte dominant. Sie tritt jedoch im weiteren
8tudienverlauf in den Hintergrund. Eine su Studienbeginn starke
Erwartungshaltung besiiglich der Orientierung an erfahrenen Prak-
tikern (die im BewuBtsein der Studienanfiinger mit Hochschullehr=
kriften weitgehend identifiziert werden) wird im 1. Studienjahr
stark enttiuscht, 80 da sie im weiteren Studium nur eine unter-
geordnete Funktion hat. Die Orientierung der Selbststudientédtig-
keit an Kommilitonen ist zu Studienbeginn nur gering ausgeprigt -
8ie gewinnt allerdings fiir leistungsschwichere Studenten. im

ER Studienjahr vergleichsweise stark an Bedeutung, schwicht sich
jedoch im weiteren Studium wieder ab. Wihrend sich diess perso-
rellen Orientierungen (an Lehrkriéften, Praktikern, Kommilitonen)
im Studienverlauf auch nach dem 1. Studienjahr deutlich weiter
verringern, gilt fiir sachbezogene Orientierungen eine andere
Tendenze Auch hier gzeigen sich zuniichet die allgemein enttiusch=-
ten Erwartungen an das Studium. Das betrirst im 1. Studienjahr
besonders die als sehr mangelhatft erlebte Fraxis~ und Berufsbe-
zogenhelt - die Studieninhalte eind hinsichtlich ihrer Bedeutung
fiir die kiinftige Berufstiétigkeit nur schwer einschitzbar.

In den hbheren Studienjahren bleiben die fachliche-sachlichen
Orientierungen jedosch weitgehend konstant oder erhthen sich wie-
der ein wenig, was bel gleichzeitigem weiteren Riickgang der per-
gonalen Crientierungen- dazu fiihrt, daB sich in der Crientierungs-
hierarchie die fach-~ und berufsbezogenen Orientierungen deutlich
veratirkens

Betrachtet man die Absolutwerte, so ist festzustellen, daf sich
im 1. Studienjahr alle Crientierungen (die zu Studienbeginn als
Erwartungen erfaBt wurden) abschwichen, mit Ausnahme der Priifungs-
orientierung. Das filhrt dazu, dal sle in der Crientierungshier-
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archie welt nach oben riickt, eine Tendenz, die bis zum Ende des
3+ Studienjahres anhdlt (Tabe 13, siehe Rangplatzverteilung)e.
Sie betrifft, mit Ausnahme der ¥LG-, Rewli und usikstudenten,
alle Fachrichtungen. Am stHdrksten kontrollorientiert sind von
Studienbeginn ar die Hedizinstudenten, am wenigsten die MLG-Leh
rer. Die Gesamttendenz der anwachsenden Priifungsorientierung
gilt in gleicher Weige Ilir Studenten veraschiedener Leistungs-
gruppen. Das unterstreicht dle determinierende Wirkung des mit
der Anforderungsgestaltung im Studium einhergehenden Kontrolle
und Sanktionsprozessmes gegeniiber allen Studenten. Allerdings

ist die Priifungsorientierung bei Studenten unterschiedlicher
Leistungsstirke verschieden inhaltlich untersetzt. Sie ist flir
Leistungastarke eher gegenstandsbezogen (Priifung als Riickmel-
dungsinastanz des erreichten ¥Wisgsersstandes), fiir leistungsschwi-
chere eher sozialer Vergleich der Leistungsidhigkelit. (In Ta-
belle 14 wird dieser Fakt anhand der dort ausgewiesenen Zusam=
menhdnge zwischen Leistungsposition und den verschiedenen Uriern=
{ierungen bestdtigt - vgle WELLER 1984 a, S. T) Fiir die lei-
stungsschwicheren Studenter ist die Priiiungsorientierung anm
inde des 3. Studienjshres das primidre Xriterium, an dem Jas
Selbstvstudium ausgerichtet wirde Die KUb-Werte in Tabe 15 zei~
gen, dafl die Orieantierung aui Lelstungskoutrollen stark varie
iert, was aufgrund der stetigen Tendenz auf den}EimfluB der
Studienbedingungen szuriickzufiihren ist.

Loglicherweise ist des iu der SIL konstatierte weltere Anstei-
gen der Prilfungsorientierung in hoheren Studienjahren z. T.
durch dern Untefsuchungszeitpunkt von SIL ¢ mitbedingt, der ja
vor dJen absellieBender Priifungen des 3. Studienjahres lage.
V51lig auBer Zweiiel stelt Jedoch die immense Zunahme der Kou-
trollorientierung aufgrund der Studiembedingungen im % Svudien=—
jahre
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Exkurs II: Kriterien zur Selbsteinschitzung der Studlen-
leistung

Das insgesemt dominante und stabile Kriterium fiir die lLeistungs-
selbsteinschlitzung im Studium let der eigene lLeistungsangpruch
(Tabe 16)« Das gilt fiir alle Fachrichtungen und insbesondere fiir
die lelstungestidrkeren Studenten. Schwichere orientieren sich
ebenso sgtark an Priifungsergebnissen und den leistungskontrollen
im Semestere. Die Priifungsergebnisse sind im 2. wie 3. Studien=
jehr das stlrkste AuSenkriterium der Selbstbewertung. Wihrend

inm 14 Studienjahr den Ergebnisgen dey wissenschaltlichen Arbeit
insgesamt nur eine untergeordnete Bedeutung zukommt, gewinnen
ple im 3. Studienjahr stark an Bedeutunge Das gilt vor ellem im
¥LG=, Physik=, Lawi~ sowie im Technikstudium (Tabe 17). Trotz
dieser (besonders fachrichtungespezifieoh) positiven Gesamtten=-
denz tindern sioh jedoch die Wertungshierarohien bel Studentexn
mit Uber— bawe unterdurchschnittlicher Leistungsstirke in Ver-
laufe des Studiums keume Die Stérksten sind bereits im 1. Stu-
dienjahr iiberdurchschnittlich stark auf BErgebnisgse der wissen=-
schaitlicken Arbeit orientiert, die Schwichsten messen auch in
3e Studienjahr der wpT nur unterdurchschnittliche Bedeutuns zu
(Tabe 18). ‘Das ist die ¥iderspiegelung ihrer realen :dglichici-
ten und ihrer tatsiéchlichen im Durchschnitt geringen Elunbezogen=
heit in die wissenschaftliche Arbeit (vgle WELLER 1985€).

2elede Selbstvertrauen

Das leistungsbezogene Selbsivertrauen der Studenten hat vere
schiedene Facettens Ein in der Studentenforschung tradierter Ine
dikator eriaft die Studieuneriolgssicherheit, also die Antizipation
der lLi¥glichkelt bzwe Uumbglichkeil einer vorseitigen Lxumatrikulae
tione Der historische Vergleich zeigt bel Studienaniéngern einen
deutlichen Rilckgang: Wikrend 1970 71 % der Studienaniinger weit-
;ehend sicher waren, ilhr Studium eriolgreich abzuschliefen und

nar 5 % eher uansicher, waren 1582 nuwvhoch 41 % in sterken iiale
errolgesicher und 27 % ilberwlegend unsicher (Tabe 19, vgle

WELLER 1984 b, 8 41)a
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Dieme hochgradige Unaicherheit bleibt bis ina zweite Studien~-
Jahr hinein erhelten, zu Ende des 3. Studienjahres ist sie aber
deutlioh gurlickgegangen, de he, die Erfolgseicherheit ist ange=-
stiegen und erreicht etwa die Werte fritherer Untersuchungen in

- gleichen Studienjahrena

Die Kompetenzsicherheit (der zentrale Indikator fiir Selbstver-
trauen) ist zu Studienbeginn Ehnlich gering ausgeprigt wie die
Erfolgssicherheit (Tabe. 20, FB 290). Unter den in die SIL ein=
bczogcnen Fachrichtungen besitzen die MLG~Lehrer, die Kediziner
und die Musiker die stiérkste Selbstsicherheit; Studenten technie
scher, vor allem techuologischer Fachrichtungen sind am unsi~
chersten (Tabe 21)s Im 1e Studienjahr bleibt das Niveau des (ge-
ringen) Selbstvertrauens insgesami erhalten, bei den iiedizin-
studenten sinkt es abs Im weiteren Studienverlauil erfolgi eine
geringiligige Niveauerhthunge Die lelstungsbezogene Selbstbewer-
tung ist mit einem KOP-Wert von 19 % (bezogen auf alle drei Un=
tersuchungen) eine Wertung geriuger Stabilitit.

Zu Studienbeginn ist das bersits im Vorfeld des Studiums er=
reichte liveau der rachliche~inhalilichen Vertungern die entschei-
dende Determinante des KompstienzbewuBiseins und somit Ursache
der Faohrichtungsunteréchiede.-Die bis zu Studienbegiun eriahe
rene achulische Leistungsbewertung, "geronunen" im Abiturpridi-~
kat, prézgt das Selbstvertrauen insgesamt nur in geringem Fafe,
am enesten roch im Technikstudiume. Im Verlauf des Studiums wird
das leistungsbezogene Selbstvertrauen aver zunehmend durch das
erreichte Zensurenriveau und gle Leistungsposition bestimmt.

Die Bedeutsankeit der fachlich-inhaltlichen Wertungen bleibt
erhalien bzwe steigt ebenifalls welter an (Tabe 22).
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2420 Diovﬁotiviarthqit zu Studienbeginn und ihre Entwicklung
| im Studium |

/

2+.2.1, Leistungszielsetsungen (lLeistungsanspruchsniveau)

Studienanfinger sind beim Setzen ihrer leistungsziele fiir das
Studium sehr zuriickhaltend. Nur 5 % aller Studenten orientieren
sich vorbehaltlos auf Spitzenlelstungen. Das darf jedoch nicht
vorschnell als Genligesamkelt im Leistungsanspruch verurteilt wer-
den - immerhin wenden sich 41 % resolut gegen die Auffassung,
daB es nur darauf ankomme, die Priifung zu bestehen; und nur 3 %
orientieren sich an diesem kinimum (Tabe 23).

Die Leistungszielsetzungen sind Ausdruck der individuellen Be-
deutsamkeit antisipierter Tétigkeiteresultate und der Widerspie-
gelung ihrer gesellschaftlichen Bewertung. Sie beinhalten jedoch
auch Vorstellungen iiber die Schwierigkeit der Zielerreichunge.
Das wird besonders bei den kedizinstudenten deutlich, deren iiber-
durchschnittliche fachliche Wertungen sich nicht (wie bei den
kLG= und Musikstudenter) auch in ebenso iiberdurchschnittlichen
Leistungsezielen zu Studienbeginn niederschligt. Ansonsten ent=-
spricht die RHangreihung der Pachrichtungen hinsichtlich der lLei-
stungszliele ihrer Studenten der analogen Rangreihe in bezug aufl
die fachlichen Wertungene

Die Analyse der EinfluGiaktoren belegt die dominante Wirkung der
fachlich-inhaltlichen Wertungen auf die Herausbildung hoher Lei-
stungeziele (Tabs 24). ‘

Obwohl hohe Leistungen selbstverstlindlich gesellschaftlich be=
deutsame Werte darstellen und insofern bel positiven politischen
Grundhaltungen auch individuell bedeutsam sein miissen, gilt
(stdrker nock als bei der Anstrengungsbereitschatit = siehe 2.2.2.):
Nur auf der Besis starker fachlicher Wertungen filhren politische
Haltungen auch zum Setzen liberdurchschnittlicher Leistungsziele
(Tab. 25)0

daterielle :iotive kovariieren in differenzierter iWeise mit dem
Anspruchsniveaue. Bezogen auf das Studium ist restzustellen:

Wwer sich hihere Leistungasziele setzt, lst such stirker aui den
Erhalt von Leistungsstipendium orientiert. Bezogen auf das kiinf=-
tige Berufsleben existiert der Zusammenhang zwischen Leistungs=~
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- und Konsumtionsenspruch gumindest szu Studienbeginn noch nicht.
 Im Verlauf des Studiums deutet sich allerdings an, daB der kinfe
tige Verdienst gsunehmend zu einer Determinante filr Leistungs=~
gzielsetzungen wird. Das ist aber, falls sich disse Tendenz in
den weiteren SIL-Untersuchungen verstirkt, nicht im Sinne zu~
nehmender konsumtiver Regression der Bediixfnisstruktur zu deu- .
ten, sondern Widerspiegelung des tatséohlichen gesellschaftli~-
chen Zusammenhanges von Arbeitsleistung und Verdienst (Tab. 24,
Spalte 10 - 12).
Das Selbstvertrauen hat auf das Leistungeanspruchsniveau erwar-
tungsgemiS einen starken EinfluB (Tab. 24, Spalte 13 - 15). Da
es selbst eng mit fachlichen Wertungen in Beziehung steht, ist
wiederun die Kombination dieser lerkmale bel der Priifung ihres
Einflusses nttige Das hlchste Leistungsanspruchsniveau erreichen
fachlich hochmotivierte Studenten mit stabilem Selbstvertrauen.
Studenten, die ihr Fach hochechitzen, aber nur {iber geringe Kom=
petengsicherheit verfugen, setzen aich im Durchschnitt die glei-
chen Leistungeziele, wie das Studenten tun, die zwar nur gering
faehlich motiviert sind, eber trotzdem selbstbewuSt. Diese
letzte Gruppe ist allerdings nur klein. Die relativ grofie Gruppe
der sowohl fachlich wenig engagierten, wie nur in geringem ‘afSie
selbstbewuBten Studenten, besitzt such nur ein deutlich unter-
durchechnittliches Anspruchsniveau (Tab. 26).
Die bereits zu Studienbeginn inegesamt sehr vorsichtig geduBerten
Leistungszielsetzungen unterliegen unter dem Eindruck der Stu=-
dienanforderungen und der damit verbundenen Leistungsbewertung
einem weiteren leichten Rilckgang. Lediglich die Lusiker halten
ihr iiberdurchechnittlich hohes Aunspruchsniveaus. Die motivational
ansonsten sehr stabilen LlG~Lehrer gehen von ihren hohen Lei-
stungszielen deutlich ab, verbleiben aber im iiberdurchschnittli-
chen Bereioh. Die Xediziner halten ihr Studienausgangsniveau,
was durchaus bemerkennwert ist, da doch gerade in dieser Fach~-
richtung fir die Hiélfte der Studenten eine Verschlechterung ih-
rer Leietungsposition zu konstatieren ist und in Abhéngigkeit
davon bei vielen das Selbstvertrauen beeintrdchtigt wird. tin
liberdurchechnittlicher Riickgang in den lLeistungszielen iast bei
den FPhysik- und Rewistudenten festzustellen. Wihrend die Lei=
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stungssiele zu Studienbeginn insgesamt nur in sehr vermittelter
‘Weise durch das in der Abiturstufe erreichte Leistungsniveau de~-
terminiert werden, verstirkt sich der Zusammenhang swischen er-
reichter Studienleistung und Anspruchsniveau deutlich (Tabe 27).

Individuell sind die gesetzten Leistungsziele im Verlauf des Stu-
diums nur wenig staebil; ganze 15 % der Studenten behalten bis zum
Ende des 3. Studienjahres ihre Leistungszielsetsungen konstant
bei (Tabe 27). |

2+2+2¢ Anstrengungebereitschalt

Knapp die Hilfte der Studlienanfiénger ist einschriénkungslos be=
reit, das individuelle Leistuungsvermigen im Studium auszuschip=
fene Nur relativ wenige bekennen sich zu einer genilgsamen Stu-
dienhaltung. (Tabelle 23 lieiert den Uberblick.) Auch auf dissem
allgemein hohen Niveau gibt es jedoch bereits deutliche Untei=
schiede in den Fachrichtungen, was den jewelligen Anteil der un-
eingeschrinkt austrengungsbereiten Studenten betrifft: Die Yusike,
ELGe, Medizin-, Rewi~ und Physikstudenten besitzen eine iiberdurche-
schnittliche Anstirengungsbereitschait, gefolgt von den Chenmie=,
Wiwie, Lehrer-, ILawi- und Technikstudenten (Tab. 28).

Bel der Betrachiung einzelner empirischer Zusammenhinge zelgt
gich, daB sowohl fachlicheinhaltliche als auch politische VWertun=-
gen einen starken Einfluf auf die Austrengungsbereitschaii besit-
zene Hinsichilich verschiedener Aspekte der lachlichen vwertungen
ist festzustellen, dal sie alle zu hoher Anstrengungsbereitschait
ithren (relatit¢ unabhiénglg davon, oL sie eher rachlich-bildunge=
bezogen, praktisch~berufsbezogen oder kreativewissenschaitsbezo=
gen sind), wenn sie nur stark entwickelt sind. (vgle WELLER 1983 ¢)
Obwokl in des Pachrichtungen mit hiherer durchschnittlicher An-
strengungsbereitschait auch die fachlichen und/oder politischen
Wertungen positiver ausgepréigt sind (und umgekehrt), sind innere
halb der I"achrichtungen die Zusammenhiénge zwischen den entspre-~
chenden Wertungen und der Anstrengungsbereitschaft - von weunlgen
Ausnahmen abgesehen - dhnlich stark. Tabelle 29 vermittelt hier-
zu ein sehr differenziertes und schwer systeuatisierbares Bild.
(Inkaltliche Interpretationen miissen sehr vorsichtig eriolgen,
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ds die tellweise iHuBSerst geringe Variablilitéit der Merkmale in
Fachrichtungen mit extremen Kerkmalssuspréigungen zu Verzerrun—
gen der Koeffiaianten fihren kanne)

Gemii3 den obigen theoretischen Ausfithrungen zum Verhﬁltnis fach=
licher und politischer Wertungen in ihrer motivationalen Wirksam-
keit, miissen diese Wertungsaspekte im Zusammenhang betrachtet ,
werden. Die Analyse der Wirksamkelt entsprechender Merkmalskombie
nationen beweist den primiren EinfluB der fachlichen Wertungen.
Bei dominanter fachlicher Lotiviertheit ergibt sich eine hthere
Anstrengungsbereitschaft, als bei stark ausgeprigten politischen
Wertungen, die jedoch fachlich unzureichend untersetzt sind.

Die h¥chste Anatrongungshefeitschaft resultiert aus der Einhelt
von fachlicher und politischer Motivation auf hohem Niveau, die
geringste entsprechend aus jewells niedricen Ausprégungens

(Tabe 25)« Eine beiderseits starke Xerkmalsausprigung (im Sinne
gesellschaftaorlentierter Eigenaktivitdt) fthrt, das soll hier
yorweggenommen werden, auch zur hbichsten Studieninftersitdt und
~affektivitite Der in vielen ZIJ-Untersuchungen konstatierte
(wenngleich nie sehr starke) Zusammenhang zwischen Ideologie
(ideologischen Wertungen) und Leistung (der kotivation zur Lei-
stungstdtigkelt und der Tiitigkelt selbet) lst aulgrund dieser
Ergebnisse zu prlzisieren: ix ist insofern vorhanden, da ein
GroBSteil Jugendlicher sowohl fachlich als auck politisch moti-
viert ist (das trifft fiir BEochschulstudenten, als die 10 Prozent
der fdchlich und politisch Aktiveten ihres Jahrganrges trotz ih-
- rer inneren Differenziertheit in besonderem kieBe zu)e. Die ideo~
logischen Wertungen wirken vermittelt Hber fachlickes Engage=
ment, iiber Wertungen, die auf konkrete Tdtigkeiten zielene. Felilt
diemse Vermittlung, kann ein positives politieches Eekenntnls Jje=-
doch nieht im Leistungshandeln wirksam werdelie
Die empirieche Analyse des Zugammenhangs 2wischen Anstrengungs-
bereitschatt und Sanktions-~ bzwe. XKonsumorientierung bestétigt

die vorn geduBerte theoretische Annahme: Zelde Agpeikte stehen in
einem vielfiltig vermittelten, tendenziell aber gegenliufigen Zu-
gammenhange Das heifBt, je astérker eine konsuntive, formale Sanke
tionsorientierung ausgeprigt ist, desto stirker ist eine Tendenz
gur "ilinimiertng des Aufwandes". Hinter denm Zusammenhasngemal von
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r = =07 (Pabs, 29) steht folgende Differenzierungs Die Studien~
anfiinger, welche dem klinftigen hohen Verdienst grofle Bedeutung
beimesgsen (FB 15, W 1 + 2) sind 2u 43 % einsohrénkungslos ane
strengungsbereit, von denen, die dem Geld nur geringe Bedeutung
guordnen (Pos. 6) sind es hingegen 65 %. Wer also Studium, Bile -
dung, kunftigen Beruf tendengiell als iittel fiir konsumtive
Zwecke betrachtet, der mBichte diese Zwecke mﬁgliehst ohne grofie
Anatrengung erreichen.

Zwiuohen Aspekten des Selbstverirauens und der Anstrengungsbe~
reitschaft bestehen zu Studienbeginn geringfligige positive Zue
sammenhlinge, die in htheren Studienjahren sogar ensteigen

(Tabe 29, Spalte 13 - 15), sich bei genauerer Analyse aber als
Scheinzusammenhitinge erwelsen. Denn hohes Selbstvertrauen basiert
im allgemeinen suf ausgeprtigter fachlicher Hotivation, wie das
zugleleh filir die Anstrengungsbereitscnaft gilte Die zusamnen=-
hiingende Betrachtung dieser Aspekte zelgt, daB aich Studenten,
die trotz positiver Bezlehung zum Iechlichen Gegenstand nur iber
ein geringes Selbstvértrauen verfiigen, sich in ihrer Angstren=
sungeberelitscharlt nicht von den fachlich motivierten und selbste
wertetabilen Studenten unterscheiden. (Tabe 26)s Stablles
Selbstvertrauer ihrt also ebensc nicht zu gentigsanen Orientie~
rungen, wie andereraelts geringes Selbsivertrauen nicht zu er-
hthter Anstrengungsbereltschait Iiihrt. Der einzige empirische
Beleg fiir eine Tendenz iu die letzigenannte Richtung besteht in
giner erhBhten Anstrengungsbereitschait stark leistungesinzstli-
cher Studenten. |

Als Ausdruck vor sllem fachlich=-inhaltlicher Wertungen erfihri
die Anstrengungsbereitschalt ebensc wie diese Wertungen im Ver-
lanf des Studiums eine Regression. Viele Studenten relativieren
ihre Vornahmen naoh genauerer Kenntnis des Studienprozesses
gtirkeres Zu Beginn des 2. Studienjsahrses gind im Durchschnitt
etwa drei Viertel der Studenten stark anstrengungebereit

(FB 274, Pose 1 + 2), knapp ein Drittel ohne jede Einschriinkung,
zu Znde des 3. Studienjahresn betrigt der Antell der einschrine-
kungslos anstrengungabereitén Studenten noch 24 % (Fose 1 + 2 =
69 % - Tabe 28).
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Die zu Studiqnbeginn konstatierbaren Fachrichxungauntorschiodo
 bleiben weitgehend erhalten.

Wihrend sich im 1. Studienjshr die Studenten unterschiedlicher
Leistungspositionen in ihrer Anstrengungsbereitscharft nicht vone
einander unterscheiden, sind im 3. Studienjahr leistungssthrkere
im Durehschnitt hiher anstrengungsbereit als leistungsschwichere.
Die zunshmende Konstanz der Leistungsposition (vgle 243s) fithrt
demnach zu einer Angleichung der Motiviertheit. Lelstungsstarke
bleiben allgemein hochmotiviert, leistungsschwache werden zuw
nehmend geniigsamer. Diese Tendenz beetiitigt die Annahme, 4a8
sich bei den leistungsschwiicheren Studenten reaktive Motivations-
strukturen verfestigen bzw. herausbilden.

Trotz der allzemeinen Regressionstendenz ist die Anstrengungsbe-
reitechaft eine vergleichsweise stabile D*sposition

(Ges&mt~KOP = 23 %)

2430 Zusammenhiinge zwischen kotivation, Tétigkelt und Leistung

Das zu Studienbeginn konstatierbare motivaiionale Niveau, vor
allem die fachbezogenen Wertungen, werden am stérketen durch
fakultative Tétigkeit in der Schulzeit (die rachspezifische Vore
bereitung des Studiums) bestimmte (r81/298 = o44)

Das Leistungsniveau in der Abiturstufe wird am stéirksten durch
die Aktivitét der Erfiillung obligatorischer Lernverpilichtungen
determiniert. (r73/14’ o ,39)

Abiturleistung und fachapezifische Vorbereitung bzwe fachspezi-
fische kKotivasion stehen nur in geringem Zusammenhange

(*141/208 = +1V)

Die stirkste Determinente fiir die Leistung im 1. Studienjehr ist
jedooh die ABiturleiatung. (r141i1142 = ¢438)

Hinter der Lelstung im 1. Studienjahr steht wiederum vor allem
der Grad der Erfiillung obligatorischer Anforderungen

(r1118/1142 = =424) unter Beibehaltung eines in der Schule ausge=
prédgten pflichtbezogenen Arbeitsstils (rwB 1118 © ~+20)s Die Re=
alislerung fakultativer THtigkeit bedingt Leistung nur in unbew

- deutendenm labe (r}481/1142 = 410).
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Die faohspoaifischo Hotivation der Studienanfiinger wird im

1» Studienjahr am lt&rk-ten im fakultativen THtigkeitsbereich
wirksan (’298/1481 = «19), weniger hinsichtlich der obligato=
rischen Anforderungserfiillung (”298/1118 = «s13)« Auch die Hbhe |
der Loistung-lioluotaunssn ist fiir fakultative THtigkeit bedeute
san (’271/1481 = 223)e Die Anutrongunguharoit-cha:t bedingt vor
allem die Extensitét des Selbstetudiums (rpg, 4939 @ =e17)e

Insgosant sind die Zusammenhiinge zwischen motivationalen und
Titigkeitsparametern gering. Demzufolge werden diese motive-
tionalen kerkmale im 1. Studienjahr auch nicht ausreichend lei-
stungsbestimmend (r298/114é - .10).

Die liotivation bleibt im Vcrlauf des 1. Studionjahrea indivi-
duell vergleichsweise sehr stabil (fiir elle Einzelparameter swi-
.8chen «+41 und +%3, s.‘B? r298/1298 = ¢53)e Ihre vorsohiodonen
Dimensionen sind aber su Beginn dee 2. Studienjahres zum Teil
etwas anders dsterminiert als zu Studienbeginn. Bezogen auf die
Pachmotivation erreichen die cbligetorische Anforderungserfiil-
luns und die fakultative Tatigkeit einen etwa gleichatarken Ein~

~ zwischen Leistungeniveau und kotivation verstirkt sich sin wenig
(r1142/,298 = +17)« Besonders deutlich steigt der Zusammenhang
gwischen erreichter Leistung und Selbstvertrauen bzw. dem Lei~
stun sanapruchsniveau (21142/127‘ = +37), der ja zu Studienbe-
ginn so gut wie nicht bestand.

Fach dem 1. Studienjahr utabililieren eich die individuellen
Leistungsniveaus in starkem iiaSe weiter (r1142/2142 = 4693

T2142/3142 = *85)¢ |

Im 3. Studienjahr wird die Leistung etwas stérker als im 1. durch
fekultative Tétigkelit bestimmt (ry,qq 3142 = +15), und etwas
schwiicher, aber immer noch dominant durch die Erfiillung der obe
ligatorischen Anforderungen (r344a/3142 = =+20)e

Der (geringe) motivationale EinfluB auf die verschiedenen THtig=
keitsiformen bleibt in etwa erhalten (r1298/3481 = +16;
Ty208/3118 * ~«13)« Dadurch wird euch der Zuspammenhang zwischen

_Kotoviertheit und lLeistung nicht wesentlich grifer
(1208/3142 = <130
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Auch in den hbheren Studienjahren asind die motivationalon oy~
- tungsniveauns sehr stabil (r1298/3298 u «55) .

3.1+ Charakteristische Besonderheiten in den eingelnen Pach=-
richtungen

Y« Technikstudium

Die susammenfassends Charakterisierung der grofSen Technikstudene
tenpopulation der S1L und ihre Abgrensung gegeniiber anderen
Grundstudienrichtungen ist schwer, da diese Fopulation in sich
sehr heterogen ist. Die vorn konstatierten grofiex Fachrichtungse
unterschiede besgiiglioh fachlich«inheltlicher Wertungen finden
sich auch innerhalb der Techniker, zwischen verschiedenen Fach-
richtungen (vgle Tabe 2). Deshalb soll an dieser Stelle nur auf
die wesentlichsten Besonderheiten des Techniketudiums eingegan-
gen werden. Differenziertere Analysen liefern die speziellen Be-
" richte der SIL zum Technikstudium (ROCHLITZ u. a. 1984).

Pechnikstudenten haben im Durchechnitt releilv ungiinetige Stu-
dienvoraussetzungen. Sie gehiren zu den leistungsechwicheren Ab=
iturienten, werden tiberdurchechnittlich hiufig zu ihrem Studium
umgelenkt, sind fachlich vergleichswelse wenig auf ihr Studium
vorl weitet und haben nur geringes Interesse an faohlichen Ge=-
genatand und am kinftigen Beruf. Die Entwicklungen dieser Ver-
tungen im Studium liegen im Gesamttrend, de he, im 1. Studien-
Jahr erfolgt eine weitere Regreaaion, im 3. Studienjahr eine
leichte Hiveauerhdhung und -stabilisierung.

Dio zu Studienbeginn iiberdurchechnittlich eselbstunsicheren Tech-
nikstudenten erhthen ihr Selbstvertrauen kontinuierlich und lie=-
gen gu Ende des 3. Studienjahres im Durchschrnitt. Sie stellen
sich zu Studienbeginn nicht allzu hohe, aber sehr realistische
Leistungszible. Diese in hohem aBle realisierten Leistungserwar—
tungen sind als eine Hauptursache fiir die positive Entwicklung
des Selbstvertraueis anzusehen (Tabe 30).

Kiinftige Techniker sind Uberdurchschnittlich stark auf einen ho=-
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hen Verdienst im Beruf orientiert. Dieses Konsuminteresse steht
sber nicht in unmittelbarem Zusammenharng zu studienbezogenen lio-
 tiveationen. Es hat ze B. keinen Einfluf aul die Anatrengungsbev‘
reitachaft, obwohl diese bei Technikstudenten nur unterdurch-
schnittlich ausgeprigt ist.

2. Medizinstudium

Mediginstudenten sind eine relativ homogene Fopulation im Rahmen
der 8ILe Allerdings treten bei ihnen z. T« starke Sektionsunter=
schiede zutage (KU, HUB, F3U - siehe TUPFERWEIN 1987 a)e
Die Zulassung zum Kedizinstudium bedarf extrem hoher Abiturleiw=.
stungens Dieser Umetand ist ein Produkt der letzten 10 = 15 Jah=
re; noch 1970 unterschieden sioh die Kedizinstudenten in ihren
Abiturprddiketen nicht 80 stark vom Durchschnitt der Studenten
Tabe 31)e Die kediziner sind die am stédrksten und stabilsten
mit ihrem Studientach verbundenen Studenten. Das trifit, abge=
sehen vom 1. Studienjehr, auch fiir ihre Verbundenheit mit Jdem
gpdteren Argiberui zu.
Zwischen dexr Abiturleistung und der fachlichen Vorbereitung auf
das Studium besteht keln Zusammsnhange Im Durchsehnitt eind so-
gar die etwas lelstungsschwicheren Apiturienten stérker fachver-
bundene Die motivationalen Differenzierungen sind aber fiir das
Zustandekommen der Leistung im 1. Studienjahr bedeutungslos.
Be rind die leistungsstirksten Abiturienten, dle auch im Studium
die kaBstibe setzen. Natirlich ist das Zensurenniveau auch im
¥edizinstudium-viel niedriger als in der Abiturstufe. Flr die
{iberwiegend ausgezeichneten Abiturienten 1lst damit die Schere
zwischen Abiturleistung und Studienleistung besonders grofe.
Die leistungsetarken und durchaus selbstbewuSten Studienanfiicger
wissen, daB eie in ibrem Studium mit sehr harten Anilorderungen
konfrontiert werdene Entsprechend zurilickhaltend (verglichen mit
ihrer allgemeinen Hotiviertheit) sind ihre Leisturngszielsetzun=
gene Trotzdem haben diese individuellen lLeistungszielsetzungen
auf die tatsiichlich erreichten Lelstungen keinerlei EinfluBle
Unter dem Eindruck der Anforderungen und der damit verbundenen
Kontrollen und Sanktionen sinkt das Selbstvertrauen der Ledizine
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studenten im 1. Studienjahr stark ab, die Orientierung suf Prii-
fungen und damit verbundene Leistungsangst verstirken siche

Zwei Einzelaspekie sollen noch hervorgehoben werdens

- Die Xedigzinstudenten der 80er Jahre liegen in ihrven politische
ideologischen Wertungen im Durchschnitt aller Studenten, zumin-
dest in den ersten Studienjahren. Ein epolitisches Beruisethos
ist nicht charakteristische Da solche Eracheinungen unter jungen
krzten aber Realiiéit sind, muB in weiteren SIl-Analysen gepriift
werden, wann urd wodurch sich diese Tendenzen herausbilden.

- Obwohl (oder gerade well) irzte mpiter zu den bestbezaklien
Hochschulabsolventen gehiren werden, messen sie kinltigem hohen
Einkommen eine vergleichsweise geringe Bedeutung zue

3¢ Lehrerstudiunm

Die in die SIL einbezogenen lehrerstudenter 5 verschiedener Jine-
richtungen und 14 verschiedener Fachkombinationen (auSer WILG~
Lehrer) sind, #hnlich wie die Techniker, eine sehr heterogene
Populatione (Eine differenzierte Analyse des Lehrerstudiums lie-
fert BATHKE 1987.)

Lehrerstudenten kommen mit durchschnittlichen Abiturleistungen
zum Studiume Dag in der Abliturstufe erreichte individuelle Lei-
stungsniveau steht in sehr engem Zusammenhang zur Studienlel-
stuvg (Tabs 32)s Die Lehrerstudenten sind in durchschnittlichenm
Kefie an ihrem fachlichen Gegenstand interessierte. Ihre Verbunden~-
heit mit dem kilinftigen Beruf ist jedoch von Studienbeginn an

"~ {iberdurchschnittlich hoch und stabil (ohne allerdings das Nivean
‘der lediziner zu erreichen).

In friheren Untersuchungen der Studenteniorschung wurde bei Lehw
rerstudenten eine Diskrepansz zwischen Fach- und Berufsverbunden=
heit festgestellt: Pachverbundene (und leistungsstarke) Studenw~
ten waren hidufig nur gerirg berufsverbunden, da sie spiter nicht
als Lehrer, sondern als Wissenschaitler titig sein wollien.

Bei den EIl-Lehrern zeigt sich im 3. Studienjahr ein ,' gegeniiber
dem Studienbeginn gwar geringerer, aber immer noch sehr starker
Zusammenharg zwischen Fach= und Beruisverbundenheit
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(Fgguatenbeginn = *395 ¥3, stuatenjahr = *44)e

-Der Zusammenhang swischen Pachverbundenheit und Lelstung ist
zwar eétwas stirker als der zwischen Berufsverbundemheit und

Leistung, aber d4as ist nicht nur im Lehrerstudium der Fall.

/

4e Ukonomiestudium

In der Uberwiegend homogenen Wirtsohaitswissenschaftlerpopula=-
tion der S5IL bilden 3ie AuBenwirtschaftler der Hf{ in fast al=-
len studienrelevanten Parametern eine positive Ausnahme. Die
folgenden Aussagen treffen deshalb iiir sie nur bedingt zu.

- (Differenzierte Analysen sum Ukonomiestudium liefern SCHMIDZ/
LAUER 1984.) Die mit knapp durchschnittlichen Abiturleistungen
zum Studium kommenden Studenten der Wirtschaftswissenschar?
werden: iiberdurchschnittlich hdufig in dieses 3tudium umgelenkt
oder lenken sich selbat um, de he, dle Kehrheit von ihnen hitte
lieber etwas anderes studiert. Entaprechend unterdurghachnitt-
lioh ist ihr fachlicheinhaltliches Wertungsnlveau, welches inm
Verlaufe des Studiums bis zum Ende des 3. Studienjahres weiter
stark absinkt. Demzufolge ist auch die individuelle Stabilitét
dieser Viertungen geringe Auch mit ihrem kiinftigen Beruf aingd

~ Wirtschaltewisseuschaitler nur unterdurchachunittlich identiii-
glert; allerdings gibt es hier im 3. Studienjahr (entsprechend
dem Gesamttrend) eine Stabilisierunge. Der (aufgrund vor Fopuls-
tion _verachiedenheiten nur vedingt aussagesdnige) Vergleich ait
den Ergebulsaen von STUDENT 79 (vgle Tabe 7) legt nahe, dafl sich
in den letzten Janren trotaz des gegenwirtig noch unbefriedigen~
den Zustandes, die Berufsidentifikation der {konomer boedeutend
verbessert hate.

Ukonomiestudeunten sind berdurchschnittlich und stabil in ihren
politisch~-ideclogisohen Wertungen, die sich allerdings aufgrund
der geringen fachlichen Wertungen nicht ausreichend in der Stu-
dientéitigkeit und in Lelstung niederschlagei.
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5. Lendwirtschaftsstudium

Auch unter den Lawi~-3tudenten der SIL glbt es mit den Veteri-
nérmedisinern der KMU eine Sonderpopulation, die die Heteroge-
pitit erhtht und Gesamtaussagen erschwert, deren Zuordnung zur
Vermeidung von Uberdifferenszierungen und aus pragmatischen Griin-
den (reale SektionssugehBrigkeit) erfolgte. (Zur Charakterisie-
rung der Lawi-§tudienanflinger siehe He. SCHMIDT 1983.)

Die Lawi-Studenten sind in allen untersuchten Studienjahren
lberdurchschnittlich fach~ und berufsverbundens Aber auch bei
ihnen petzen sich diese motivationalen Faktoren im 1. Studien~
jahr nicht in Leistung ums In den htheren Studienjahren gewinnt
die Notivation an Handlungswirksamkeite Die Landwirte sind damn
wissenschaitlich sehr aktiv und bewerten ihre eigenen Lelstun=-
gern. stark a: wissenschaftlicher Tdtigkeit.

6« Physikstudium

Zun Physikstudium gelangen liberdurchschnittlich leistungsstarke
Abiturientens Ihre Abiturprédikate haben, im Unterachied zu al~
lex anderen Fachrichitungen, aber nur einen sehr geringen Pro=
gnosewert itir die Studienleistung (r141/1142 = +16)¢ Die ent~
scheldenden Voraussetzungen filir hohe Leistungen im Physikatudium
sind eine gute fachliche Studienvorbereitung und sterke Inter-
essen am Studientach (vgle Tabe 3).

Hiermit splegelt sioch wider, daB, entgegen anderen Fachrichtun-
gen, im FPhysikgtudium bereits im 1. Studienjahr fekultative Ti=-
tizkeit in hohem LaBe moglich und zur Erreichung hoher Leistun-
gen auch ndtig iste Damit seigt sich, daB unter bestimmten Stu-
dienbedingungern motivationale Faktoren schon im 1. Studienjabr
durchaus Handlungs- und Leistungsrelevanz besitzen kbnuene Aber
auch im Fhysikstudium ist das Kiveau rachlicher Wertungen im

1. Studienjahr insgesamt riickléufige Das legt nahe, dad zumin=-
dest ein Teil der Physiker mit den ireizligigen Studienbedingun-
gen nicht gut zurechtkommt.

Frobleme haben\die Physikatudenten mit ihrem Berufsbild, ihrer
beruflichen Identifikation, die su Studienbeginn nur unterdurche

-
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" schnittlich ist und im 1. Studienjashr weiter absinkt. Obwohl

- die Physiker ihre kiinftigen Leistungen zu Studienbeginn rela~
tiv gut antisipieren, bewirken die hohen intellektuellen An~-
forderungen des Studiums einen starken Riickgang der zu Beginn
des Studiums tiberdurchschnittliohen Leistungssielsetzungen, ‘
der bis zum Ende des 3. Btudiondahre- anhﬁlt und dort zu unter=-
durchschnittliochen Werten fihrt.

7« Chemiestudium

Die Chemiestudenten der KMU und die Chemieingenieure der TH
Leuna~-¥erseburg eind nicht ohne weiteres als homogene Fopula=-
tion zu betrachten. (Eine differenzierende Betrachtung liefert
LARG 1987.)

Zum Chemiestudium kommen durchschnittlioh leistungsstarke Stu=~
dentene Ihre Pach~ und Berufsverbundenheit ist von Studienbe-
ginn en stark unterdurchechnittlich. Die Fachverbundenheit hat
aber sthrkeren Einflu8 auf die Leistung als in den meistenkande-
. ren FPachrichtungene. Demgeéenﬂbor iat die Wirkung des Abitur-
Leistungsniveaus geringer. Im Vergleich zu STUDERT 79 haben die
Chemiestudenten gegenwiirtig eine deutlich geringere Fach— und
Berufaverbundenheit.

Die Chemiker sind sehr stark auf Priifungen orientieri, sie mes~
sen lLeistungskontrollen eine hohe Bedeutung bei der Leistungsbe=-
wertung zu. Das erklirt sich durch die starke Abhingigkeit der
Leistung von der Realisierung obligatorischer Anforderungene

In den drei ersten Studienjahren haben die Chemiestudenten das
vergleicheweise goringate‘Selbstvortrauen, ebenfalls ein Hinweis
aui die (vor allem quantitativ) hohen Anforderungen im Chemie-
studium. Ihre Lelstungszielsetzungen sind demzufolge nur unter-
durohschnittliche

8¢ MLG-Lehrerstudium S .

Die insgesamt kleine Population der klLG-Lehrer setzt sich aus
vier Augbildungsrichtungen zusammen (Philosophie, Wissenschait-
licher Kommunismus, Geschichte, Folitische Ukonomie). (Deren
differenzierte Analyse liefert TUPFERWEIN 1987 b.)
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Das Abitur-leistungsniveau der iiLG-Lehrer ist knapp durchschnitt-
liche Im Studium erreichen die LiLG-Lehrer hingegen das mit Ab-
stand hdchste Leistungsniveau (Tabe 32). Die Studienleistung
steht in relativ engem Zusammenhang zum Abiturniveau (r = +36).
Doch auch der EinfluB der fachlichen Studienvorbereitung ist
tiberdurchschnittlich stark (r = .28). (Demgegenilber erstaunt

die negative Beziehung zwischen Ablturprddikat und fachlicher
Vorbereitung - r » «,22 - und die zwischen Fachverbundenheit zu
Studienbeginn und Leistung im 1. Studienjahy « r = =,11 =, lLitig-
licherweise liegt hier ein statistischer Artefakt vor, deunn die
lLG=Lehrer sind von Studienbeginn an sehr stark tfachverbunden,

de he, dle Varianz dieses lierkmals ist nur sehr gering und der
Koeffizient kann verzerrt werden.)

Die MLG-lehrerstudenten sind voa Studienbeginn an sehr selbst=
bewuBt und sie sind die einzige Population, is der ein hohes
Ausgangsniveau bereiis im 1. Studienjahr noch anstelgt. Das ist
wohl primiir auf das bereits erwihnte hohe Zeusurenniveau im Stu-
dium zuriickzutrtihren. Die Studenten sind nur sehr gering aul Pri-
sungen und Leistungskontrollen orlentiert; wichtig ilir die Lei-
stungsbewertung ist ihnen vor allem die wissenschaitliche Arbeit.
Auch Leistungsziele und Anstrengungsbereitschart sowlie das Niveau
der politischen Wertungen ist iiberdurchschnittlich hoch und sta=-
bil. Bel den iilG-Lehrern trefien giinstige subjektive Ausgangsbee-
dingungen und ginstige Studienbedingungen zusammene

S« Rechtswissenschaf't

Die Studenten der Rechtswissenschait weisen sich durch iiberdurch=-
schnittliche Abiturleistungen auss Dleses Leilstungsniveau, die
fachliche Stﬁdienvorhereitung und fachlich~inhaltliche Wertungen
stehen nach den vorliegenden Zrgebniseen in Huflerst widerspriiche
lichem Verhililtnis zueinauder.

Die Fachverbundenheit der Kechtswissenschai'tler ist iiberdurche
schnittlich hoch und stabil. Auch die Berufsverbundenheit ist
wihrerd der ersten drel Studiernjahre durchweg iliberdurchschnitt-
lich, aber grbtfSeren individuellen Verinderungen unterworfene
Cbwohl die Rechtswissenschaltler ihre Leistungsziele filir das
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Anstrengunge- und Leilgtungsbereitechai't der RMusikstudenten sind
von Studienbeginn an extrem hoche.

Ein bekanntes Manko der ilusiver liegt in ihrem iusgesant nied=-
rigen und individuell sehr ingtabilen politischen vVertungsni-
veale

3.2. Allgemeine Tendenszen der motivetionalen Entwicklung und
Schluiiolgerungen fiir die Gestaltung der Studienbedingungen

In diesem Abschnitt werden zusammeniassend dargestellt:

- die Haupttendenzen der motivatiornalen Persbnlichkeiteentwick-
lung vom Studienbeginn bis zum Ende des 3. Studienjahres und
die damit verbundenen Effekte und Probleme,

- die erkannten Ursachen dieser Tendenzen,

- die sich aus der Analyse der Ursachen ergebenden Folgerurgen
Fir die Efiektivierung des Hochschulstudiumse.

1. Hohe reletive Stabilitiét der Wertungs-~ und Leistungsniveaus
beim Ubergang zum Studium und im Studium - ungeniigende Hand-
lungs—- und beistungswirkeamkeit motivationaler Faktoren in den
ersten drel Studienjahren

In Vorfeld des Studiums ausgeprigte liotivationen (fachbezogene
VWertungen, auil das Studium bezogene Leistungszielsetzungen und
die allgemeine Anstrengungsbereitschait), die nur in geringem
Zusammenhang zur errelchten Leistung in der Abiturstuie stehen,
haben insgesam% auch nur einen geringen Sinilufl auf die Studien-
tiéitigkeit und einen sehr geringen auf die Leistung im 1. Stu~
dienjahr. .

Das Hauptprognogekriterium fir die Studienleistung im 1. Stu-
dienjahr ist, trotz aller Niveauverschiebungen beim Ubergang zum
Studium, die Abiturleistung, Damit sind rrilhere Interpretationen
von Sll~Ergebrnissen zu relativieren, in denenr die diesbeziigliche
Bedeutung fachlicher Aktivitét vor dem Studium und die zu Stu-
dieubeginn vorhandenen motivationalen iferkinale iiberschidtzt werden
und die in den Abiturprédikaten zum Ausdruck kommenden Leistunge=
dispositionen unterschitzt wurden (vgle Problemvorlage 1985,

Se 11)« Dem zugrunde lag die (falsche) Annahme eines qualitati-
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ven Wendels der objektiven Bedingungen (besonders der Anforde~
rungsgestaltung) beim Ubergang zur Hochschule. Die Bedingungen
an der Hochschule sind jedoch nach den vorliegenden Ergebnissen
zumindest im 1. Studienjahr allgemein als lediglich guantitativ
Lbheres Anforderungsniveau anzusehern, wobei die Kriterien der
Leistungsermittlung und -bewertung vom Wesen her der Abitur-
stufe stark gleichen.

Im 2. und 3. Studienjahr verstérkt sich der Zusammenhang zwie
schen motivationalen Faktoren und Studientétigkeit bzwe erreich-
ter Lelstung etwase. Die im 1. Studienjahr entstandene Leistungs=-
struktur erweist siech Iir den weiteren Studienverlaut als &due
Berst stabil. Das bedeutet, dal der sthrker werdende Zusammen=
haug von Motivation und Leistung (vor allem hinsichilich des
hompetenzbewuBtseins) weniger als eine Erhohung der Handlungse
wirksamkeit der lotivation aufgefafit werden sollte, denn als
Herausbilduung von, den jeweils erreichten Leistungen geméfen,
iotivationeiie

2. Allgemeine Regression ifachbezogener ilotivatiion im ersten
Studienjahr

Au. der BDasis bereits zu Studlenbeginn vorhandener ygravierender
- vor allem fachrichtungsspezifischer = Niveauunterschiede im
bexreich der fachlich-inhaltlichen und beruisbezogenen hotiva-
tion, kommt es im Verlaur Jdes ersten Studienjahres zu einer all~
wemeinen Abebhwdchjiunge Damit bestétigt sich die aus den Zrgeb-
nissen der Anaiyse objektiver Studienbedingungen erstellte alle
gemneine Hypothese zur Entwicklung der Studienmotivation (vgle
WELLER 1986).

£inzig wirkliche Ausnahme bildet das kedizinstudium, in dem die
Studenten ihre ilberdurchschnittliche Fach~ und Beruisverbunden-
heit beibehaltean bzwe sogar noch erhthen. In anderen Fachriche
tungen gibt es z. T+ Konstanz; unterdurchschnittliche oder nur
partielle Regressionen (in fachlicher goder beruflicher Hinsicht)e.
Lie stdrksten Regressionen gibt es im Technike, Ckounomie~, Che=
mie=- und, was aus der Analyse der objektiven Bedingungen heraus
erstaunt, auch im Physikstudiume.

Dem Studienausgangsniveau kommt bel der Beurteilung des motiva=-
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tionalen Entwicklungsprozesses Bedeutung zu - gtédrker motivier-
te Studenten sind im Durchschnitt stabiler in ihren Wertstruktu-
rene Das unterstreicht die Notwendigkeit einer griindlichen, lang=-
iristigen Vorbereltung auf das Studiume Auch in motivationaler
Hingleht wirkt der sogenannte Matthius~Effekt: Wer hat, dem wird
gegebene

Die Hauptverursachung der allgemeinen Regression ist jedoch in
den Studierbedingungen, in Inhalt urnd Form der Lehre zu suchene
Der Fraxisbezug der Lehre, die Orientierung auf bestimmte Absol-
ventenbllder, der Iinsatz erlehrener Praktiker in der Lehre ist
im 1. Studienjahr zu gering. Studienanférnzer haben allgemein

sehr hohe Zrwartungen an den Fraxisbezug des Studiums, sie wol=
lews sich an den Anforderungen ihrer kiinftigen Tdtigkeit orienw
tiereny rechrnen wit Hinwelsen eriahrener Praktiker und sehen sich
hierin im 1. Studiernjahr ax stédrketen eattiuschies Die Crientie~
rung der Studiena:usdrger ist Uberwiegend praitisch-konkret, noch
~awn bzwe sur bel wenigen wissenschaitlich-abstrahierend. Des=
halb kommen viele von lhnen mit der wenig beruilsbezogenen wissen=
schaitlichen Grundlagenauasbildung zu Studlenbesinn so schlecht
zurecnt und werden demotiviert,

¥enw beinm Ubergang der Hochschulabsolventer: in den Beruf manch-
nel von einem "Fraxisschock™ gesprochen wird, =so halte ich es

Jliv gerechtfertigt, bezogen aul den Studienbeginn der heute be~
relts liberwiesend mit beruflichen Zrfahrungen (Vorwvraktikum) zun
Studiua kommenden Jugerdlichen von elinea “akademische:: Schock™

zu sprecherns

Wenngleick im 1. Studienjahr bzwe im Grundlagenstudium die Ver-
mittlung theoretischer Grurdlagen im Vordergrucd stelit, so igt
deck zur Herausbildung einer stabilen Studienwciivation und weit-
reichender Zukunitsperspektiven der stete rraxisbezug der Lehre
unabdingbar, die frilhe Durchfilhrung vou Pralktika, die Vergabe von
praxisorientierten Themen fiir die wpT.
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3. Allgemeine Zunahme iormaler liotivierung im- 1. Studienjahr,
insbesondere der Orientierung an Prilfungen

Bei der liehrheit der Studienanflinger existiert trotz teilweise
geringer fachlicher Selbstidndigkeit und Interessiertheit eine
iiberwiegend hohe allgemeine Motiviertheit (Anstrengungsbereit-
schaft) und damit die Zuwendung zu gesellschaitlichen Anforde=
rungen. Darunter werden aber vorwiegend die obligatorischen An-
forderungen des Studiums verstanden und die damit verbundenen
Kontrollen und Sanktionen. Besonders im 1. Studienjahr, aber
vel der iiehrheit der Studenten bis ins 3. Studienjahr hinein '
erhtht sich die Orientierung auf Priifungen und ihre Ergebnissse.
Diese Tendenz findet eich beli Studenten aller Leistungsgruppen
und ist so subjektiver Ausdruck der mit der Aniorderungsgestal-
tung im Studium einhergehenden Kontroll~ und Sanktionsprozessse.

Auigrund der gleichzeitigen Regresasion fachlich-~inhaltlicher
Urientierungen bel der lehrheit der Studenten ergeben sich fiir
den StudienprozeB Tendenzen zur Beschriinkung aur die Abarbei=~
turig obligatorischen Lernstofis und der weltgehende Verzicht aur
dle Nutzung iakultativer Literatur und auf wissenschaitliche Be-
titigunge Das vereiunseltigte priifungsorientierte Abarbeiten des
Lerustoiis prigt sich besonders tei leistungssehwicheren Studen=
ten ause.

Aufgrund der starken Anforderunge- und Sanktionsorientierung ge=-
lingt es den meisten Studenten im Grundstudium nicht, ihr gerin-
ges Selbstvertrauen zu stabilisieren. liangelnde Kompetenzsicher-~
heit wiederum fiihrt zu starker FPriifungsangste

Wdhrend bel der iehrheit der Studenten und innerﬁalb der meisten
Fachrichtungen eine starke Wechselwirkung zwischen motivatione-
lem Ausgangsriiveau und dessen Verdnderung unter den objektiven
Bedingungen des Studiums angenommen werden kann, gilt fir das
Hedizinstudium eine Ausnahme (die hier ausgetftihrt wird, da sie
als Extreniall das Viesen dexr a:igesprochenen Gesamtprozesse gut
zun Ausdruck briugt):

In Ledlizinstudium bewirken Anrorderungshthe, Kontrollhidufigkelt
und Sanktiovshiirte des Vorklinikums einen iiberdurchschnittlicher
Abbau des Selbstvertrauens und eine iliberdurchschnittliche Ver-
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PR
stirkung der Priifungsenget der Studenten. Obwohl deren Fach~
und Berufsmotivation trotzdem iiberdurchschnittlich hoeh und sta=-
bil bleibt, muB mit negativern Langzelt:iolgen auf die Ferstnliche
keitsentwicklung gerechnet werden.
Wenn gegenwlirtig im Studium ein extensives obligatorisches An-
forderungssystem vorherrscht, mit vielfdltigen Kontrollinstanzen
zur pflichtbewuBten Einhaltung desselben, wodurch sich die stu-
dentischen lM8glichkeiten zur individuellen und verantwortungsbe-
wufliten Studiengestaltung einengen, 80 liegt dem ein inaddquates
liodell der Pers¥nlichkeitsentwicklung und der lotivation zur Lei-
stungstitigkeit, und zwar ein reaktives Lotivationsmodell zugrune
dee.
Der Ansicht, dafl sich durch iiberhthte, von der Mehrheit der Stu=-
denten nicht erifiillbare Anforderungen besonders kdmprerieche Hal=-
tungzen herausbilden oder der von 80 % der Hochachullehrer verire-
tenen Meinung, dal durch versilriten Leistungsdruck und mehr Ex-
matrikulationen dag Studium zu eliektivieren wire (vgle STARKE, U.
1981) muB widersprochen werder. ¥Was sich vor allem herausbildet,
ist kein eigenektives, sondern ein reaxtives, ar Anforderungen,
Xontreollen und Sanktiounen orientiertes Studium, verbunden mit
resignativen Tendenzen zur Genligsamkeit iu Leistungsanspruch an
gich selbate.
Fir das kediziunstudium wird z. B. die These vertreten, es miisse
genau 80 hart sein wie der kiinrtige Arztberui. Was heift das?
ligtiirlich sollen iz Studiux nicht nur kompetente Fachkriiite, son=
dern auch harte Arbeiter herangevildet werden. Dazu bedarf es
hoher Aniorderiungen, die aber als sinnvoll fir dle eigene iAntwick=
lung erlebt werden miissen, die nicht nur zu einem "Kampf-umg=
nicht-exmatrikuliert-Werdern" Iliinren diirfen. Unter extremem Anior-
derungsdruck erbrachte Leistunger sind nicht Ausdruck wirklich
veriligbaren, anwendungsbereiten #issens, sondern werden nur punk=
tuell angeeignet. Statt der Relevanz der Studieninhalte f{iir die
Berufevorbereitung tritt die Sankiionsiidrte motivational in deun
Vordergrund. Aui diese Velse verrestigen sich reaktive Regula-
tionsweisen oder bilden sich herause.
Zur Aufhebung dileser Tendenzen ist iiir das Hochschulstudium, und
besonders Iiir das Grundstudium, garz im Sinne des Politblirobe=



40

schlusses von 1980 eine difrerenzierte Anforderungsgestaltung -
zu forderne Sie pollte weniger obligatorische und mehr wahlobli-
gatorische bzwe. fakultative Lehrveranstaltungen (Lehrgebiete)
beinhaltens

Gleichzeitig sollte das Leistungskontrolle, =ermittlungs- und
~bewertungesystem umgestaltet werden. Vorstellbar wlre 1. ein
permanentes, aber "weiches" Koutrollsystem zur Sicherung der Er-
fiillung obligatorischer iLiindestforderunger. Fiir ein solches Sy-
stem kBnnte ze Be. die dichothome Bewertung der Leistung (er-
{iilllt = nicht erriillt) ausreichen.

Dazu sollte 2. ein Leistungssysten kommen, welches die Jjeweili-
gen (wissenschaftlich-produktiven) Spitzenleistungen der Studen-
ten bewertet, egal, ob sie im obligatorischen oder fakultativen
Bereich erbracht werden, und welches diese Bewertung zum Haupt-
kriterium der Gesamtbewertung und Sanwtionierung machte
GegenwHrtig wird primiér als Leistung gewertet, was vorher gefor-
dert wurde - was ungefordsrt, ungeplant geleistet wird, geht nur
wenig in die Lelstungsbewertuny eln. Sollte man aber nicht viele
mehy von den tatsiichlich erreichten Ergebnissen, den Produkten
der Tdtigkeit ausgzgehen (ze B. in kousequenter Anwendung des § 8
der Priifungsordnuung) ?

Zur Zeit sind h#ufig noch die melr oder wezniger grolen "Ausrut-
scher" Hauptkriterium der Bewertung des allgemeinen leistungs-
standes. Zum Beisplel gibt es bei einer "Drei" in il kein Lei=
gtucgsstipendium mekr -« ein noch so glidnzendes Resultat in ei-
rem enderen Fach kann dlese nichi kompensieren. In solchen fore
mnalen Festlegungen liegt wohl auch ein Grund iiir die mangelnde
Bereitschai't vieler Studenten, Lehrgeblete voriristig abzu-
gchliellen. las Risiko wird als zu grol empiunden,

Bel der Leisfungsermittlung und =bewertung mull qualitativen Fak-
toren mehr Beachtung geschenkt werden, z. Be. der wirklichen Stu-
dientdtigkeit, die hinter den Lomentauinahmen der Frriifungen
steht. Das eriordert dle verstérute Zusammerarbeilt zwischen Lehr-
kérper/staatlicher Leitung und FDJI=-Leitung/FDJ=-Gruppes Die Gruppe
bzwe die Gruppenleltung ist im allgemeiner am besten i1 der lage,
die hinter Priifungsleistungen stehenden Tétigkeiten, den Arbeits-
stil, des Engagement, die Kollektivitét und Hilfsbereltschait
des einzelnen einzuschitzen und damit wesentliche Motivationene
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Vor allem die miindlichen Friifungen sollten nicht mehr dominant
auf breites ililnimalwissen orientierte Fseudovergegenstindlichune
gen zum alleinigen Zwecke der Leistungsbewertung sein (und in
dieser Funktion StreSfaktor Nummer 1 im Studium), sie sollten
zurehmend als wissenschaftlich-produktive Vergegensténdlichun=-
gen fungieren, bei denen der "Priifling“ im Rahmen des Lehrgebie=
tes zu einem selbstgewihlten Thema rereriert und eigene Erkennte=
nisse, ldeen, Problemsicht, LUsungsvorschlédge als Resultat des
verarbeiteten Lehrstofis anbietet. Solcherart Prilfungen kbnnten
an IEnde einer viZ liegen, als Einstieg in das neue Semester.

4¢ Stabllisierung der rachlichen und Zunahme der beruilichen
llotivation im 3. Studienjahr -~ welterer HRickgang der Anstren=-
gungebereitschait

Der Lberga.g zuam Fachstudium wirkt sich vor allem aui die IZnte
wicklung der Beruisverbundenheit positiv ause. Das «ann Jer inge-
gesant estérkeren Orleuntierung dexr Lehrinnglte und Lehriormen des
3« Studienjahres aui die berufliche Praxis angerechnet werdene
Das fachliche Engagement als Bawias weiterfithre:der Wissenschatto-
interessen verstirkt sich jedoch allgemein nichte.

Die studentische lLotivation wird autonomer - eigene Interessen
bestiomen den 3tudienprozef Jetzt stdrker, dis Crientierung an
Lehrkrtiten léBt nach. Aber auch die OUrientierung an Frifungen
schiebt sich weiter in den Vordergrund.

Die Gesamtheit der Studierbedingungen rilhrt ia 3. Studienjahy zu
einem weiteren Rlickgang der Anstrengungsbersiischart, allerdings
in dirferenzierter Weise: vwihrend noch zu Beginn des 2. Studiecn=
Jjahres die Studenten aller lLeistungsniveaus im Durchschnitt gleie-
chermafien ansirengungsbereit sind, findet sich am Eunde des 3.
Studienjahres in den meisteun Fachrichtungen eiune deutlichie Leiji=
stungsdillerenzierungs Das zeigt die stabil hohe liotiviertheit
der meisten leistungsstarken Studeunten, l&3t aber auch darauf
schlieBen, dall sich die lLeistungsschwicheren danit abgeiunden
haben, weder zu Spitzenleistungen vorstofien zu kdnnen, noch Angst
vor vorzeitiger Exmatrikulation habeu zu miissen und so "in Ruhe"
zu Ende studieren ("Was=-solls-iiieki"). In den hoheren Studienjah-
ren sollten demzufolge zunehmend mehr Studenten, nicht nur die



42

leistungsstirksten, nicht nur der wisseuschaitliche kachwuchs,
individuell geftrdert (und damit gefordert) werden (Konzept der
individjuell-optimalesn Anforderung), damit mdglichst alle Studens
ten zur Augschbpfung ihres individueller Leistungsvermiigens ge-
langene So kinnte der Verfestigung von Heaktivitdt beli einem
GroBteil der Studenten entgegengewirkt und Eigenaktivitdt geltr-
dert werden.

Formen und Inhalt der im Politbiirobeschlufi von 1980 fixiexrten
LaBnahmen zur Vervollkommnung des Studiums hinsichtlich wissen-
schaftlicher Produktivitét und beruisbegogener Fraxisnihe er-
scheinen dafiir als ausrelchend. In den folgenden Jahren muBl es
aus der Sicht unserer Forschungsergebnisse darum gehen, die ge-
faBten Beschliilsse in der Hochschulpraxis umzusetzen, Formen der
Hochschulvorbereitung, —ausbildung und =iorschung wie das Vor=
praktikum, die viZ, die Fraktika, das Teilstudium ia Ine und
Ausland, den wissenschaZtlichen Studentenweitstreit, die Jugend-
rorscherkollektive, die individuellen Studienpléne wnlt Leben zu
erfilllen und wirksamer zu machc.ie lazu bedar: es der Schaiiung
wirklicher Tdtigkeits~ und Zntscheidungsireiriume, sowonl i
Hochschullehrer wie Jlir Studenten. Die neuern Formen setzenu sich
nur zdgernd durch, weil es auf Seitern der Hocischullehrer wic
auf der der 3tudenteu oit an Experimentierireude, rRisikobereit-
schaft, echiptferischem Elan und dem Mut zur Ubernahme perstnli-
cher Verantwortung lehlt. Besonders von deun lochschnullehrera
héngt es in entscheidendem LafBe ab, wie die neuen Studieniormen,
wie die Individualisierung des Studiums realisiert wirde Bei dem
gegenwlirtigen Jdurchschnittlichen Hochschullehrer~Studenten-Ver-
hiéltnis von 1 : 5 wiirde es (natiivlich rein atatistisch=-quantita-
tiv betrachtet) zusreichen, wenn jeder Hochschullehrer stidndig
vier Studentenh um sich scharte, um die iadividuelle Betreuung
aller ctudenten vom 2. bis 5. Studienjahr zu sichexiie Aber solch
ein Zustand liBt sich nicht dekretieren. Quantitative Forderun=
gen filhiren melst zur Aushdhlung der Qualitite ..iit SIL C muften
wir festetellen, daB zwar 12 % der otudenten im 3. Studienjahr
einen individuellen Studieuplan hatten, er aber iiir 8 % ledig-
lich aui’ dem Frepier bestand und nur 4 # sich wirklich auch ge-
tfordert fihltene Allerdings wurden auch 9 % der Studenten geibre-
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dert, ohne daf fiir eie ein individueller Studienplan schrift-
lich fixiert war (dazu HULLER 1986, S. 11).

In letztexr Instenz ist die Individualisierung und Eifiektiview
rung natlirlich ein ProzeB, den die Studenten selbet realisie-
ren miisgen. Die Basis zur Entiraltung der dafiir ngtigen Eigen-
aktivitdt muB durch die umtassende, konkrete und damit auch
harndlungswirksame Informierung der Studenten iiber ihre Rechte
und Eirbegziehungsmiglichkelten im Studium geschatfen werdene.
Hier ergeben sich me E. wichtige Aufgaben flir den politischen
Interessenvertreter der Studenten, die FDJ, und aueh riir.die
Studentenforschung hinsichtlich der Verbreitung ihrer Lrgeb-
nisse.
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Tab. 7 : Fachlich-irhaltliche Wertungen zu Studienbeginn ( SIL A )

Wie stehen Sie zu folgen- Mein Lebensgliick ist da-
den Aussagen uber das von abhingig

Studium?

Antworten Sie jeweils mit

Das trifft zu

Wenn Sie nochmals vor der
Wahl stinden, wie wiirden
Sie sich entscheiden?
Antworten Sie jeweils mit

'An der Hochschulbildung

ist fiir mich

1 vollkommen 1 sehr stark 1 ja, unbedingt 1 sehr bedeutsam

5 5 5 3

4 4 , 4 4

2 Uberheaupt nicht Z tiberhaupt nicht 2 nein, keinesfalls 2 Uberhaupt nicht bedeutsam
( 298, 299, 296 ) (5, 6) ( 227, 228 ) ( 237, 238, 239, 240 )

) 1 2 3 4, 5 6 X r
298: Mit meinem Studienfach fihle ich mich fest verbunden. 24 37T 25 8 4 2 2,4 1
299: Mit meinem kinftigen Beruf fllhle ich mich bereits fest verbundene 19 29 25 13 T T 2,7 ‘§1
296: Ich studiere das fir mich ideale Studienfech. ' 16 31 25 13 8 T 2,8 ol

¢ daB ich studieren kenn ¢S 33 32 13 8 5 2,9 ]

6: daB ich gerade dieses Fach gtudieren kann 13 31 26 14 9 7 2,9 .55
227: Ich wlirde wieder ein Studium aufnehmen. 57 23 10 4 3 3 1,8 3
228: Ich wirde wieder dasselbe Fach studieren. 35 24 19 9 6 7 2,5 .%7
237: meine Persdnlichkeit allseitig zu bilden 44 41 12 2 1 0 1,8
238: meine speziellen Pahigkeiten zu entfalten 3B 43 15 3 1 o 1,9
239: den gewlinschten Beruf auszuliben 50 32 13 3 1 1 1,8
240: meinen Interessen und Neigungen nachzugehen 29 42 20 6 2 1 2,1




Tab.Z : Identifikation von Studienanféngern mit ihrem
Studienfach (SIL i)

Hitten Sie gich lieber Tiir ein anderes Studienfach beworben?

% "ja"
Gesamt 34
ménnlich 28
welblich 38
Binrichtung/Fachrichtung
(Rangfolge%
KMU Veterinfrmedizin 2
FSU Medizin 3
KMU Medizin 4
HUB Medizin 5
TUD Informations~/Blektrotechnik 12
IHZ KPFZ-Technik 18
FPSU Physik Dipl. 19
KMU Ma/Phy-~Lehrer . 20
HfO Aullenwirtschaft 22
KMU T%erproduktion 26
PH Dresden 26
HfV Elektrotechnik/Elektronik 29
KMU MLG-Lehrer 29
MLU Pflanzenproduktion 3o
KMU Physik Dipl. 33
THK Polytechnik-Lehrer 34
KMU Rechtswissensgchaft 35
WPU Pflanzenproduktion 36
PH DPotsdam 36
KMU Chemie 42
. PSU Sprachlehrer 42
HfV Maschinenbau 4?2
THMe Chemie 42
THM Maschinenbau 42
THL Automatisierungsanlagen 43
THL Technologie der Bauproduktion 44
THK Fertigungsprozesse 48
IHZ Technologie 51
TUD Fertigungstechnik/Werkzeugmaschinen 52
SU Phy/Astro-Lehrer 54
TUD Verarbeitungs-/Verfahrenstechnik 59
HUB Finanzdkonomie 64
WPU soz. Betriebswirtschaft 68
MLU Wirtschaftswissenschaft To

Den Musikstudenten der MHS Weimar wurde diese Frage nicht
vorgelegt.



Tab.;ﬁ : Zusemmenh#nge zvdscner Faktoren der Studienvorbereitung, facniich-beruflichern Wertungen,
StudientZtigkeit und 3tudienleistung

+)

Facrnak<tivitEg Lernaktivi<ss Abi.p tat Fechakiivitit |Leistung im 1. Studienjabr u. .
u. Zerufsverb.reii u. Fechiverb.neit u. Fachberb.neit u. Abipradike: Fachaktivitdt Fachverb.heit abl.prikaikes
. B81/29% 73/298 141/253 81/141 | 8i/1142 258/1142 141/1142
277, i 3 ! 2 5 5 ‘ 6 J 7 5 e
I ”—"'“T—’N“ e T | o ! {
Gesamt ‘ .25 .34 .20 .7 | .10 ‘ .05 ? L1 .28
Technik ' 43 .32 -1 <10 | -07 -05 <14 .42
Liedizin 31 .27 .02 -7z 1 .01 .02 -.06 .32
Lehrer <35 .27 .15 .09 1 .09 -0z .05 <43
Wivd : N .32 .16 .02 ‘ .03 .09 .01 .33
Lawi .50 .45 .13 .03 -.02 -.01 -09 .37
Physik .43 31 ‘ .31 -.08 -.15 =28 =34 -16
Chemie .21 .10 ! .32 .19 : .10 .09 , .20 .28
LG .28 .25 -.07 -.03 ; .22 =28 =11 .38
Recht .11 -.11 .02 -.12 f .04 -2 ; .16 .23
e k .09 .18 f .00 L .15 \( .8 .22 i .23 | .23
+) Wie aktiv weren Sie bisher irn folgenden Berzichen?
Ich war ... 1 sebr asktiv
2 FB 73: .. in der Erfullung der Lernverpilichtungen
2 B 81: .. in der Begchéftigung.miz Fregen aus meinen
5 jetzt gewihltern Studienfach
6 iberhaupt nicht ektiv



- | Zeitauward fir Selbststudium im 1. Studienjanr™™) u:
. Fachartivitgt Fachverb.heit Berufaverb.heit Abipr#dike:
3171530 253/1930 259/1930 141/1930
3 10 11 i2

(:samt —-.10 ) ~.13) -0 -1z
Teechnik B! ~-.08 ~.1C .03
Wedizin S ~-.10 L4 ~.07
Lenrer : -7 -.15 -.13 -.02
Wvd . -4 -.03 ~-.03 -.08

Lawi i -4z -e12 -.03 -.22
nysik : ~-.13 .03 30 -.C1
Cnenie i —-.2% ~-34 ~.00 .13
FLG ~.C7 ~.24 -.01 -.23
Hechit \ -13 .02 .17 -.01
Lusik l Kofe] —-.08 «13 -.43

Y SO I S S

++) FB 1530 MW 1 = bia 5 Std./ Woche
% 2 = bis 10 Std./ Woche
¥ 3 = bis 15 Std./ Wocke
M 4 = bis 20 Std./ Woche
1% 5 = bis 30 Std./ Woche
i 6 = uber 30 Sid./ Woche



)

- . . R = =
fakultatives Literaturstudium U

Abiprégdikat

141/1481
16

.03

.03
-.14
.04
-.13
-.07
-.26

.08
-003

Pachektivitat Facnverb.neit Berufsverb.heit
31/1431 298/1431 299/1481
13 14 i5
.19 .19 12
| .23 .23 .12
. 020 "-04 "'-02
: .00 .05 .06
: .13 .09 .11
.25 .27 .23
.32 .33 .29
+33 .36 .03
43 -01 =12
«11 o117 .10
i .12 .14 17
+++) F3 1431 W 1 = iEglich oder fast tdglich
MV 2 = meshrmalsg pro Vioche
KW 3 = elrmal pro Woche
¥ 4 = ein~ bpis zwelimal monatlich
MV 5 = geltener bzw. gar nicht



Tab. 4 : Abiturpréddikate von Studienanféngern verschiedener
Fachrichtungen (SIL 1982)

"Mit Aug- "sehr gut'" ‘'"gut'" "befrie- "begtun-

zelichnung" digend" den"
Gesamt 17 26 52 5 0
ménnlich 13 22 54 ! 0
weiblich 21 29 A 3 0
Technik Y 20 65 7 0
Medizin 47 32 21 0 0
Lehrer 12 24 55 3] 1
Wiwi 13 27 56 4 0
Lawi 13 30 55 2 0
Physik 36 4o 22 0 0
Chemie 12 31 54 2 1
VLG 8 29 ple 5 0]
Recht ' 29 25 44 2 0
Musgik 9 26 59 O 0

4



Tab.5 : Tachvervundenheit (298)

sehr stark / Pos. 1 (%)
A B C
Gesamt 24 " 19 18
Technik 11 9 10
ledizin | 58 30 43
Lehrer ' 19 16 15
Wiwi 14 8 5
Lawi 26 26 26
Physgik 28 20 22
Chemie 13 S 7
LG 56 41 43
Recht 28 24 20
Husik 51 4 42
Leistungssterk /1 28 26
‘ 1/2 }' 32 25 23
17/1 19 21 16
11/2 13 12 10
111/ 12 9
Leistungsschwach II1I/2 } 24 11 10




Mittelwerte X KOP
A B C A/B B/C A/B/C
2,4 2,6 2,6 44 44 22
2,8 3,0 2,9 45 39 22
1,6 1,6 1,8 53 60 33
2,4 2,5 2,5 43 43 21
2,8 3,1 3,2 36 39 14
2,2 2,2 2,2 45 52 22
2,2 2,5 2,4 45 56 26
2,7 3,0 3,0 35 33 16
1,6 1,8 1,9 56 50 42
2,1 242 2,1 47 52 32
1,7 1,° 2,0 48 34 22
243 2,4
2,71 2,4 2,4
245 2,5 2,6
2,6 2,8 2,8
2,9 3,0
} 2,1 3,2 2,9




Tab.o : Berufsverbundenheit (299)

sehr stark (stark)/Pos.l1 (1+2) Mittelwerte X KOP
( %)
A B C A B C A/B B/C A/B/C

Gesamt _19 (48) 16 (43) 15 (49) 2,7 2,9 2,7 38 38 17

Technik 9 (32) 5 (21) 7 (30) 3,2 3,5 3,2 33 35 15

Medizin 4o (74) 36 (80) 31 (75) 2,3 1,9 2,0 43 55 24

Lehrer 25 (65) 26 (63) 20 (66) 2,4 2,4 2,3 44 41 20

Wiwi ' 10 (42) 7 (31) 7 (39) 2,9 3,2 3,0 35 29 12

Lawi 24 (57) 18 (51) 27 (64) 2,5 2,6 2,2 39 45 19

Physik 5 (31) 4 (22) 9 (16) 3,3 3,5 3,2 40 31 18

Chemie 4 (27) 6 (20) 2 (18) 3,4 3,8 3,7 24 34 9

MLG 36 (72) 13 (52) 19 (57) 2,2 2,7 2,5 32 38 19

Recht 19 (61) 20 (44) 15 (55) 2,4 2,7 2,6 41 29 14

Musik 32 (67) 31 (65) 36 (68) 2,1 2,2 2,3 48 25 11
leistungsstark 1/1 } 23 (54) 20 (48) 21 (50) }' 2,7 2,7 2,7
1/2 18 (46) 20 (54) 2,8 2,6
11/1 16 (44) 17 (46) 14 (49) 2,9 2,8 2,7
I11/2 13 (40) 11 (44) 3,0 2,9
III/ } 14 (43) 12 (38) 11 (41) } 3,0 3,1 3,1
Leistungsschwach I11/2 14 (29) 8 (38) 3,4 3,1




Tab.7 : Fach- und Berufsverbundenheit im Vergleich STU 79 - SIL C

Fachveroundenheit Berufgverbundenheit

Student 79 SIL C 1985 Student 79 SIL C 1985

sehr gtark X sehr stark X sehr stark X | sehr stark X

(Pos.1 in %) (Pos.1 in %) (Pos.t in %) (Pos.1 in %)
Gesamt 19 . 2,6 16 2,6 i5 3,0 15 2,7
Technik 7 3,1 1o 2,% 5 3,4 7 3,2
Yedizin 36 1,9 43 1,¢& 2 2,2 31 2,0
Lehrer 17 2,5 15 2,5 17 2,6 20 2,3
Wived ) 3,5 ) 3,2 4 3,9 7 3,0
Lawi 11 2,5 26 2,2 79 2,4 27 2,2
Phygils 15 2,6 22 2,4 12 3,3 2 3,2
Chemie 15 2,7 7 3,0 g 3,1 2 3,7
ke j 43 1,9 13 2,5
Recht 20 2,4 15 2,4
usi 50" 1,5 | 42 2,0 23 2,0 36 2,3
+



Tab.F : Gesellschaftspolitische Wertungen zu Studienbeginn (SIL A).

Ich fiilhle mich personlich
mitverantwortlich

1 sehr sterk

2
3
4
5 .
6 lberhaupt nicht :

(Indikator 53, 52, 54)

sehr stark

tiberhaupt nicht
(Indikator 17, 13)

Mein ILebensgliick ist davon abhéngig

An der Hochschulbildung
ist fir mich
1 sehr bvedeutsam

53: Zfir die EZntwicklung der so
Gesellschaft in der DDR

52: fir die Sicherung des Friedens in der Welt

54: fUr den wissenschafiitlich~technisch

Fortschritt

listischen

\n
wn

—a
e

Lo

[€D]

N

44

0

(NS)

v =
-t

N

(XS]
™

1
(b}

(VY)

(!
-

2
3
4
5
6 {liberhaupt nicht bedeutsam
(Indikator 245)
5 6 X r
2 1 1
57
1 0 1 .33
d
4 2
3 1 7
.50
6 3 3
.48
3 3 =




Tab.d : Personliche Mitverantwortun fiir die Entwicklung der sozialistischen
Gesellschaft in der DDR (53

sehr stark/Pos.1 Yittelwerte X : KOP Zusammenhdnge zu
(% Abi.prédikat Istg.1.Stdj.
EO A 3 C 4/B B/C i/B/C (141) (1142)
Gesanmt 29 27 28 2,1 2,1 2,1 47 S50 27 .05 .02
Tachnik 22 23, 23 2,2 2,2 2,2 4% 51 28 .07 .01
Yedizin 27 31 24 2,17 2,1 2,2 26 51 25 -.056 .01
T.ehrer 31 22 25 2,0 2,1 2,1 46 g2 25 14 .04
iwi 35 3 32 1,3 1,2 1,2 o 54 31 .06 .03
Tawi 31 20 33 2,0 2,2 2,0 47 51 22 -.06 -.01
Physik 1o 21 20 2,2 2,2 2,4 49 45 24 .12 =20
Chemie 24 21 22 2,1 2,3 2,3 43 42 21 .16 -.01
VLG 7> 64 50 1,4 1,5 1,5 57 64 39 .05 .05
Recht 5> 33 47 1,6 2,0 1,7 >2 55 44 .06 -.086
Musik 12 13 12 2,8 3,0 3,3 28 21 4 .13 .08
. Leistungsstark I/1 ;}29 29 31 } 2,1 2,1 2,0
I/2 27 31 2,1 2,0
TI/1| 29 27 29 2,1 2,1 2,1
11/2 27 24 2,1 2,2
ITI/1 | b2 23 26 2,2 2,2 2,2
Leistungsschwach ITTI/2 26 17 2,2 2,3




Tab.70: Sanktionsorientierung : Studienbeginn (SIL 4)
Mein Lebenggliick ist davon An der Hochschulbildung Wie gstark haben Sie gich fiir das
abhéngig igt fiir mich Studium folgendes vorgenommen?
Das habe ich mir
1 sehr stark T sehr bedeutsam 1 sehr stark vorgenommen
2 2 2
3 3 3
4 4 4
5 ) 5
& Uberhaupt nicht 6 Uberhaupt nicht bedeutsam 5 Uberhaupt nicht vorgenommen
(Indikator 15) . (Indikator 243, 242) (Indikator 275)
B 1 2 3 4 5 6 X r
15: @=a3 ich spiter viel verdiene 4 2% 33 18 14 1o 3,4 & ] ]

243: spdter viel zu verdienen 3 14 24 18 21 20 4,0 4 4o
242: spiter einen hohen sozialen Status 4 15 26 19 16 20 3,93 - 1z

zu erlangen ’J* 17
275: Leistungsstipendium zu erhalten 11 25 29 13 8 11 3,1 §
501+):an dem, was in der ndchsten Lei- 17 38 28 1o 5 2 2,5 -.03 ]

stungskontrolle vermutlich ge-

fordert wird

+) Fragestellung: Sie werden sich bei Ihrem Selbststudium auf Schwerpunkte konzentrieren miissen,
um erfolgreich zu sein. Woran orientieren Sie gich bei dieser Auswahl?

Ich orientiere mich 1
2

Pop.SILA: Technik, 3
Iliedizin, 4

Lawi, J¥iwi, 5

Lehrer 6

sehr stark

gar nicht



Tab.-71: Red=sutsamkeit kilinftigen hohen Verdienstes ({1

n

)

$ghr wichtig (wichtig)/Pos.1(1+2) Mittelwerte X 0P
\(79 i
- 3 o A B C L/B B/C  A/E
Gess L4 (26 c (25) £ 25 3,5 3,4 3,5 39 37 16
Tec 5 (323 & (35) 6 (30) 3,2 3,1 3,2 42 38 18
Hedizia 1 (¢ 2 (11) .1 {12) 4,0 3,9 4,0 41 43 27
Lehrer 3 (21) 3 {20) 2 (22) 3,6 3,7 3,6 34 36 15
i 7 (33) 6 (31) 3 (27) 3,1 3,2 3,3 37 35 14
4 (29; 5 (25) 4 {25) 3,4 3,4 3,3 36 36 12
1 (21 2-(17) 2 (17) 3,5 3,8 3,6 37 41 18
9 (232 6 {25 3 {(22) 3,1 3,3 3,5 46 L7 22
alte 3 (5% 4 {21) 3 {15) 3,7 2,5 3,8 4o 38 12
Hech 4 (25) o (29) 0 (22) 3,3 2,4 3,4 41 36 1
sl o4 2] L (18) > (16) 4,1 3,7 4,2 33 33 13
iel LESET L I{? 3 (21) i (23) (24) 3,6 , y
I/2 (23) (23) ) ;

II/1 5 (30)
I1/2 7 (32)
ITI/1
Leistungsschwach III/2

(24) 3,3
(25) 3,2
(31)
(28)

-
-
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Tab, 72:

Ich orientiere mich

i
w

N BDAWN =

suark (st

Orientierungskriterien im Selbstsiudium

sehr stark+)

gar nicht

ark)/Pos.1(1+2)

Ul

C A

Hittelwerte

X

.-:-./.._)

A/B/C

wn
o)
.

(I8) 3o

J
W

4S7: en Hinwelsen der Zenr- | 41 (29} 27 (75) g (43) 1,7 2,0 2,9 48 31 11
yr8ise
500: 2an Hinweisen srfarrener| 33 (77) 1o (£7) & (33) 2,0 3,2 3,3 27 31 7
rraktiker
503: =n der Zzche selbhst 23 153) 12 (51) 13 {47) 2,3 2,¢ 2,7 36 27 11
202: un den  ~Torderurnen 25 1523 12 (4o} 14 (47) 2,3 3,0 2, 32 3E 1o
e Tsigern 7
4eo 12 {56) 12 (£9) 17 (59) 2,5 2,7 2,4 34 36 1o
501: wn Cem, w=s i1 den 17 (553 21 (£3) 25 (69) 2,6 2,3 2,2 35 41 13
néchgienr Lelstungs-—
rontrollor vermutlich
geforcert wird
AS6: an meinen Kommilitonen 9 (41) 7 (38) 6 (25) 2,9 3,0 3,6 35 30 S
+)genaue Fregeformulierunz sielle Tan,:



Tabe 73 : Orientierungskriterien im Selt ,studium

Technik

A B Cc
504: nicht verst. Stoff 1,8 242 2,1
497: lehrkrafte 14,9 2,2 3,0
500: Praktiker 2,1 3,2 3,3
503: Sache selbst 2,6 2,9 3,0
502: kinft. Tatigkeit 2,7 3,4 3,2
499: Interessen ” 2,6 2,8 2,5
501: Leistungskontrolle 2,5 2,2 2,1
496: Kommilitonen 3,0 2,9 3,4
504:: 1 2 1,5
497: 2 2 4,5
500: 3 7 7
5033 5,5 5,5 4,5
502: 7 8 6
499: 5,5 4 3
501: 4 2 1.5
496: 8 5,5 8




- Ausprdgung in einze ..n Fachrichtungen

iittelwerte X

Medizin Lehrer Wiwi

A B C A B c A B c
1,5 1,7 1,8 1,5 2,0 2,0 1,7 2,1 2,1
1,6 1,8 3,0 1,7 2,0 2,9 1,6 2,0 2,7
2,1 2,9 3,1 1,8 3,1 3,3 2,0 3,6 3,8
2,0 2,3 2,4 2,1 2,4 2,6 2,4 2,7 3,0
2,4 2,6 2,4 1,9 2,4 2,4 2,5 3,1 2,9
2,8 2,7 2,6 2,4 2,5 2,4 2,5 2,8 2,6
2,4 2,0 1,9 2,7 2,5 2,4 2,5 2,4 2,2
2,8 2,8 3,7 2,9 3,0 3,7 2,9 3,2 3,7
Rangplétze

1 1 1 1 1,5 1 1 1 1

2 2 6 2 1,5 6 2 2 4
4 8 7 3 8 7 3 8 8
3 7 4 3,5 5 3,5 5 4 4 6
5,5 5 3,5 4 3,5 3 6 6 5
Ty5 6. 5 6 5,5 3 6 5 3
5,5 3 2 1 5,5 3 6 3 2
1,5 T 8 8 7 8 8 7 T




Tab. 73 : Fortsetzung

504:
497
500:
503:
502:
499:
501:

504:
497:
500:

5033

502:
499:
501:
496:

nicht verst. Stoff
Lehrkrafte
Praktiker

Sache selbst
kiinft. Tatigkeit
Interessen
Teistungskontrolle
Kommilitonen

Lawi Physik
A B C B C
1,8 2,0 2,0 {2,0 2,1
1,8 2,1 3,1 |2,3 3,2
1,8 2,7, 3,0 {3,8 3,3
2,3 2,5 2,7 |2,7 2,7
2,2 2,8 2,5 (3,5 3,6
, 2,2 2,5 2,2 2,7 2,4
. 2,6 2,2 2,1 2,9 2,3
2,7 3,0 3,6 [2,9 3,4

2 1 1 1 1

2 2 7 2 5

2 6 6 8 6

6 4,5 5 3,5 4

4,5 1T 4 7 8

4,5 4,5 3 3,5 3

7 3 2 5,5 2

8 8 8 5,5 T



Chemie MLG Recht Musik
B c B c B c B c
2,1 1,9 1,9 2,0 1,9 1,9 2,4 2,3
2,0 2,6 2,1 2,8 2,0 3,1 1,9 2,2
3,6 3,7 3,3 3,4 3,9 3,8 2,3 2,5
2,7 2,7 2,0 1,9 2,4 2,1 2,1 .2,2
4,0 4,0 2,8 2,7 3,0 2,5 2,0 1,9
2’9 2,7 2’2 2’0 2’6 2’4 2’3 1’8
2,1 1,9 3,0 3,1 2,5 2,6 2,5 2,6
2,9 3,5 3,1 4,2 3,0 4,2 2,9 3,7

2,5 1,5 1 2,5 1 1 6 5
1 3 3 5 2 6 1 355
7 7 8 7 8 7 4,5 6
4 4,5 2 1 3 2 3 3,5
8 8 5 4 6,5 4 2 2
5,5 4,5 4 2,5 5 3 4,5 1
2,5 1,5 6 6 4 2 A
5,5 6 7 8 6,5 8 8 8
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Tab.75: Orientierung auf Leistungskonirollen (501)

sehr stark (stark)/Pos.1(142) Yittelwerte X KOP
(in %)
A B C A B C A/B B/C A/B/C

Gesamt 17 (55) 21 (65) 26 (69) 2,5 2,3 2,2 35 41 13

Technik - 17 (54) 22 (67) 27 (72) 2,5 2,2 2,1 38 44 16

Medizin 21 (58) 33 (17) 38 (79)| 2,4 2,0 1,9 | 34 48 19

Lehrer 13 (50) 18 (56) 19 (62) 2,7 2,5 2,4 32 32 11

Wiwi 20 (58) 18 (60) 25 (64) 2,5 2,4 2,2 36 44 15

Lawi : 17 (54) 22 (72) 26 (71) 2,5 2,2 2,1 37 45 13

Physik _+) 1o (42) 13 (72) - 2,3 2,3 - 32 -

Chemie - 25 (73) 31 (s2) - 2,1 1,9 - 43 -

KLG - 2 (44) 15 (35) - 3,0 3,1 - 35 -

Recht - 13 (64) 18 (50) - 2,5 2,5 - 45 ~

Musik - 16 (60) 22 (55) - 2,5 2,5 - 29 -
Leistungsstark I/1 .} 16 (55) 21 (66) 25 (66 } 2.5 2,3 2,3
1/2 21 (67) 12 (66) | 2,3 2,3
II/1 17 (53) 22 (65) 27 (67)| 2,6 2,3 2,2
I1/2 20 (63) 22 (71) 2,3 2,1
IT1/1 } 16 (53) 20 (55) 2S¢ (73) } 2,5 2,3 2,1
Leistungsschwach III/?2 25 (63) 33 (73) 2,2 2,1

+) in SIL A in diesen Teilbogenpopulationen

nicht erfragt.



Tab.%#% : Kriterien zur Selbsteinsck8tzunj
Wie stark beziehen Sie sich auf das unter
Studienleistung einschétzen?

Darauf beziehe ich mich 1 gsehr stark

der Studienleistung

a) bis h) Genannie,

wenn Sie Ikhre persdnliche

2
3
4
.5
& iiberhaupt nicht
sehr stark (stark) Mittelwerte X KOP
Pos. 1 (1+2)
(%
B 3 C B C
1215: eigener leistungsansprucah 2% {723 31 {73) 2,1 2,1 45
1202%: ZPrifungsergebaisse 21 (64) 23 {53) 2,3 2,3 4o
1210: ZLeistungskontrcllen im leufenden Semester 14 (0% io (453 2,4 2,3 35
(Testite, Kjausuren u.Z.)
1211: milndliche Hinschétzungen der Lehririfte 14 (54) 11 (44) 2,% 2,9 34
1212: HMeinung meiner Xommilitonen 9 (45) 9 (42) 2,5 2,9 36
1217: Leistung meiner Xommilitonen 1o (43) 1o (4o0) 2,9 3,0 31
1214: Ergebnisse in der selbstZndigen wissen- 9 (40) 13 (47) 3,0 2,8 33
- schaftlichen Arbeit
1216: HShe des Leistungstipendiums 1 (7) 2 (10) 4,9 4,8 45




Tab. T#: Kriterien zux Selbsteingchédtzung der Studienleistung in verschiedenen Fachrichtungen

Mittelwerte X

Technik | lMedizin | Lekbrer [ Wiwd | Lawi
3 *cC . B c | B c | B c | B C
. 3 \ | )

1215: eigener leistungsanspruca 2,2 2,2 1,9 1,9 2,1 2,0 g 2,1 2,2 2,1 2,1
1209: Priifungsergebnisse 2,3 2,3 2,3 2,1 2,4 2,3 | 2,2 2,3 2,3 2,3
1210: Leistungskontrollien 2,5 3,0 2,3 2,7 2,4 2,6 | 2,3 2,6 2,5 3,0
1211: nél. Einschitzz. Lehrir. 3,0 3,2 2,7 3,1 | 2,3 2,6 | 2,4 2,5 2,6 2,8
1212: Meinung Kommilitonen 3,0 3,0 2,8 3,0 | 2,6 2,7 | 2,9 3,0 2,7 2,7
1217: leistung Kommilitonen 3,0 3,0 2,8 2,9 | 3,0 3,2 ' 3,0 3,0 2,9 3,1
1214: Ergebnisse wims. Arbeit 3,1 2,8 3,2 3,1 3,0 2,9 | 2,9 2,8 3,0 2,6
1216: HShe Leistungsstip. 5,0 4,9 5,1 4,8 4,9 4,8 ‘ 4,7 4,3 } 4,7 4,7

Rangplatze
1215: 1 1 b 1 1 1 1 1 1 1
1209: 2 2 f2 2 3,5 2 2 2 2 2
1210: 3 5 i3 3 3,5 3,5 3 4 3 6
1211: 5 7 4 6,5 2 3,5 4 3 4 5
12123 5 5 ! 5,5 5 5 5 5,5 6,5 5 4
1217: 5 5 ' 5,5 4 6,5 T 7 6,5 6 7
1214+ 7 3 7 6,5 6,5 6 5,5 5 73
1216: 8 8 i 8 8 8 8 8 8 8 8




rab.’7?: Kriterien zur Selbsseinachédtzung de; Studienleistung in verschiedenen Fachrichtungen

Physik Chemie Musik

B G C B Cc
1215: eigener leistungsansprucz 2,0 2,2 2,2 2,2 E 1,8 1,7 1,9 2,0 1,9 1,9
1209: Priifungsergebnisse 2,7 2,3 2,4 2,3 | 2,3 2,3 2,3 2,2 2,6 2,6
1210: Leistungskontrollen 2,8 3,0 2,2 2,2 | 2,7 2,9 2,4 2,7 2,8 3,1
1211: mdl. Einschitzge Lehri=-. 2,8 3,0 2,6 2,7 f 2,1 2,4 2,3 2,7 2,0 2,3
1212: Meinung Kommilitonen 3,0 2,8 3,0 3,0 | 2,4 2,4 2,6 2,9 2,6 2,9
1217: Leistung Kommilitonen 2,8 2,7 3,0 3,1 | 2,7 2,7 2,6 2,5 2,9 3,2
1214: Ergebnisse wiss. Arbeitz 31 2,4 3,2 3,0 2,4 2,2 3,1 3,0 3,0 3,4
1216: Hthe Leistungsstip. 5,3 5,0 4,9 4,8 5,1 4,3 5,4 5,0 5,0 5,0
1215+ 1 1 ‘ 1,5 1 1 1 1 1 1
1209: 2 2 3 3 3 3 2,5 2 3,5 3
1210: 4 6,5 1.5 1.9 6,5 7 4 4,5 5. 5
211 4 6,5 4 2 4,5 2,5 4,5 2 2
12122 6 5 5,5 4,5 4,5 5,5 6 3,5 4
12173 4 4 7 6,5 6 5,5 3 6 6
2142 7 2 5,5 4,5 2 7 7 7 7
216: 8 8 8 8 8 8 8 38 8




Tab, A : Kriterien zur Selbsteinschidtzung der Studienleistung bei Studenten

unterschniedlicher Leistungsstirke

iittelwerie x Rangpl&tze

Gesanmt L.ztark _.schwach Gesemt L.stark I «schwach
B B C =2 C E C B C B C 3 C
1215: =eigener leilstungsanspruchlz, b 2,1 1,2 1,2 2,4 2,3 1 1 1 [ 2,2 1,5
120S: Trifungserzehnisse 2,3 2,3 | 2,1 2,0 | 2,3 2,3 2 2 7 7 1 1,5
1210: Zeistungskontrollen 2,4 2,8 2,3 2,0 2,& 2,9 3 3,5 4 4 2,5 3,5
1211: mdl.Einschiizung Learkr. 2,6 2,9 | 2,5 2,7 | 2,4 3,1 L 35,5 5,5 5,5 A 5
1212: Heinung Kommilitonen 2,0 2,% 2,6 2,7 2,2 2,9 5 5,5 5,5 5,2 5 3,5
1217: Zeistung Xommilitonen 2,2 3,0 2,9 2,¢ 3,0 3,3 6 7 7 7 6 7
1214: “rgebn. wiss. .roeit 3,0 2,6 , 2,6 2,4 | 2,2 3,2 73,5 3 3 7 6
1216: H6he Leistungsstip. 4,2 4,5 4,2 2,0 5,2 35,7 5 £ € 5 8 &




Tul e 79

studienerfogusicherheit

3IS - STU 79

SIL

im Versleich

1 >3 A5 6 %
~ 8IS O Gesunmt 21 50 24 5 0 0 2,2
o 815 1 " 21 47 27 4 1 0 2,2
SREER " DR VRS 11 0 2,1
- o3 " 2 i 21 g 0 0 2,0
SOI T 36 46 16 >0 0 1,9
2
< S MEAY i 1 37 30 lo 53 2,06
=
o LonTa " 9 32 32 14 8 5 3,0
O I VO TS G S " 1o 29 32 15 6 3,0
. SR 26 24 6 o2 1 2,2




Tab.20 : Leistungsbezogene Selbstbewertungen zu Studienbeginn ( SIL A )

Wie stehen Sie zu folgenden Aussagen Wie stark leiden Sie unter
Uber das Studium? den folgenden Beschwerden?
Antworten Sie jeweils mit:

Dasg trifft zu

1 vollkommen 1 sehr stark
2 2
3 3
& : 4
5 2 ..
6 Ubernaupt nicht & Uberhaupt nicht
(29¢, 298) (306, 311)
1 2 3 & 5 X r
290: Ich bin sicher, den fachlichen Anfcordierungen 6 33 37 14 1 3 2,9 ] |
des Studiums gerschit zZu Wwerdene 79
289: Ich bin szicher, mein Studiunm erfolgrzich 9 32 32 14 & 5 3,0 J -a26
abzuechlielen. J
306: Prufungsengst -  gesant 13 X 23 21 15 7 393 7 ~e38
mannlich 7 i3 27 23 16 9 3,5 ;2
weiblich 18 Z23 22 19 13 5 3,0 J
311: Angst, nicht alles zu schaifen 6 142 23 23 3 3,9 :
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‘Tab.22 : Fektoren der Kompetenzsicherheit ( 290, 1290, 3290 )

Fachakti~ Fachverbundenheit Berufgverbundenheit Abiturpriadikat bzw. Ieistungsposition

vitét vor . Zensurendurchschnitt

Studium

31 298 1298 3298 299 1299 3299 141 1141 3141 142 1142 3142

ke A A B C A B C A B c A B C
Gesamt 519 226 034 <36 «17 «19 24 «09 «35 <41 «13 «39 «47
Technik .21 245 1) 38 «19 216 .19 <13 .36 41 «17 «40 - 45
Medizin .08 » 19 °13 37 .06 26 «38 .04 .02 16 J01 «20 25
Lehrer 220 s31 «2S «30 «21. 413 16 <03 42 «44 15 «45 53
Wiwi -08 225 e 35 e 42 18 .32 «30 <07 32 52 «05 35 51
Lawi .18 W24 3% 32 216 15 «28 .09 219 28 «14 «28 +38
Physik AT 213 032 «31 .20 .15 «28 |=-.03 .18 51 05 .19 .63
Chemie - 04 6 30 045 55 32 28 22 «12 <44 «43 07 «55 «50
MLG -50 =07 21 «19 { =13 «19 21 -e22 «40 «60 | =-,13 <44 Y
Recht »20 220 032 -e18 «34 .08 04 1-=.17 <39 046 -e17 «36 «43
Musgik 021 210 o 45 056 12 043 44 -.09 «32 + 31 -s14 028 +48




Tab.: 23 :

Anstrengungsvereitschaii und

zu Studienveginn {(ITIL -

=

N~

eistunzgszielsetzung

Wie stark haben Siz gich Tir dzs Studium “le stenen Sie zu Zoclgender .ussagen iber
folgendes vorgencmman? dags Studium? Antworiten Sie Jeweils mit
Des have ich mir Dag trifit zu
1 sehr starxk vorgencmmen 1 vollkormmen
2 2
3 2
- . -
4 : 4
> 5
o ubernaxpc nicnpt vorgencnmmen 5 Uberhzupt nichi
AY —
(274, 271, 272) (226, 257)
=B 1 2 3 4 5 5 X r
snsirengungscereitgchart
274: mein Ieistungsvermbgen vell auszuschopien 49 3¢ 9 2 1 6 1,c¢ ;2
[ ]
286: In meinem Ztudium mdchte ich immer des 43 4o 11 2 1 3 1,8 4
Beste gebven.
ieigiungsziel ungen: ‘j4
271: in fachlicher Hingichs dberdurch 5 2% 35 14 g 11 3,3 1
QCﬂFthllCnO zu leigstien
57
273: zur Leistungsspitze meliner Gruppe o 25 37 13 6 i 4 -.19
zg gehoren ) ~.33 J
287: Tie ich mein 3 f 15 12 22 41 J

Studium abtsolviere ist
mir egal, Hezupisach
die Prifung.




Tab.Zy: Faktoren der Leistungszielsetzung (271, 1271, 3271)

Fachverbundenheit Berufsverbundenheit polit. Verantwortung indiv.Konsum
238 1298 329¢ 299 1299 325S 53 1053 3053 15 1015 301>

- 3 o Y 2 C A B C A B C
Gesamt .25 ¢ 31 .30 .20 L5 1S 15 .14 17 .00 - .01 0T
Technik .27 . 632 .32 .22 .21 .20 .15 .20 .22 .03 «01 .C6
Medizin .29 03 A2 .13 .15 ¢33 12 -.04 «29 .02 .12 17
Lehrer .22 .23 .29 .09 .02 .15 .13 .10 .15 -.03 -.07 .08
Hiwi <31 33 .32 27 .24 « 24 .20 .18 .26 .03 05 .09
Lawi .22 .28 .19 17 .21 02 .16 .10 -14 .07 -.05 .02
Physik .04 - .01 <30 .10 .05 e 2° -.02 ~-.05 .04 .04 -.1C 38
Chemie .18 .45 .55 1 .06 .34 42 20 .23 .13 .08 .05 .15
LG .23 eD2 40 -.01 s L5 .09 -.01 .20 .00 -.06 -.15
Recht .26 18 .09 .10 .24 .09 ~-.01 .15 .05 .13 .09 -.01
Musik .18 .18 45 A% $35 40 .16 .23 .15 .15 =45 .05




Tab 2% :

Selbstvertrauen Prifungsangst

290 1290 32390 306 1306 3306

A .3 C A B C
Geszmt e 25 .25 34 -+ 11 -.11 -.07
Technik .2E «33 «3E -.16 -.04 -.01
Medizin «15 =09 28 | -.09 =.39 -.09
Lehrer .28 34 .32 -.08 -.11 -.13
Wiwi .22 .22 .29 -.08 -.08 -.02
Lawi .27 .25 .21 -.09 -.22 -.06
Physix .20 15 <41 ~-.07 .06 .00
Chemie .15 .36 «56 -.08 -.18 -.17
VLG 20 4> o433 =41 .15 -.08
Recht .02 .10 34 | ~.07 -.27 -.30
Nusik 27 .09 .40 .05 ~o43 -.12




Abi.préddikat/Zen-

surendurchschnitt Leistungspositionen”
141 1141 3141 142 1142 3142

o B G A B C

.02 e 31 .24 .12 32 .28

.12 .35 .25 | .18 .34 .29
~.06 .45 .02 .02 .35 .08
.06 .31 .32 .06 .35 .31
.02 .16 .24 <11 .20 .25
.06 +25 .15 .05 .26 .18
.18 AT .24 .26 .51 .43
.06 .36 .38 .18 .48 .33
-.09 44 A1 | -.21 .39 49
-.07 .38 .22 .06 36 .35
15 -.10 .14 .20 .05 .39




Tab.25: Virkung unterschiedlicher fachlicher und politischer Wertungspositionen
auf ‘nstrengungsbereitschaft und Leistungszielsetzung zu Studibeginn (SIL A)

Wertungen instrengungsbereitschaft (274) Leistungszielsetzung(271)
fachlich politisch sehr stark _ hoch _
(29&) (533 n (Pos. 1) X (Pos. 1+2) X
i hocn hoch 443, Eo 1,3 47 2,7
1T hoch niedrig 1€1 69 1,4 39 3,1
111 niedrig hoch 316 48 1,7 22 32,6
Iv niedrig niedrig 621 30 2,1 12 4,0
SIi . Cesam: 4300 AS 1,7 28 3,3

Die VWertungsuyven sind n¥iremgruppen

Yy




Tab.lo : Wirkung unterschiedlicher fachlicher Wertungen und leistungsbezogener Selbstbewertung
auf Anstrengungsbereitschaft und Leistungszielsetzung zu Studienbeginn ( SIL A )

Wertung n Anstrengungsbereitschaft Leistungszielsetzung
fachlich Selbstvertrauen ( 274 ) (2711 )
( 298 ) ( 290 ) } sehr stark sehr stark
( Pose 1 in % ) X (.Pose 1 in % ) X
1 hoch hoch 144 14 1,3 ~.6. 55 2,6
II hoch niedrig 139 75 1,3 32 3,2 A
IIT  niedrig hoch 51 49 1,8 37 3,2 _Ne.8.
IV niedrig niedrig 596 30 2,1 10 4,1
SIL A - Gesamt 4300 49 1,7 28 3,3

Die Wertungstypen sind Extremgruppen:
Hohe Ausprédgung: Pos. 1
Niedrige Ausprigung: fachlich = Pos. 3 - 6; Selbstvertrauen = Pose. 4 - 6.
Die Gruppen II und IV sind hinsichtlich des Selbstvertrauens bedingt homogen (iII = 4,5; EIV = 4,6;
x = 11 %) Die Gruppen III und IV sind hinsichtlich des fachlichen Wertungsniveaus sige. verschie-
den (Xy7y = 3,53 EIV = 3.8; o =2 %)e
AuBer den beiden gekennzeichneten unterscheiden sich die Mittelwerte der Tabelle mignifikant (oc=5 %)
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Tab.2f: Anstrengungsbereitschaft (274)

?e;r)stark/Pos.1 Mittelwerte (x) KOP
A B C A B C A/B B/C A/B/C
Gesamt 49 32 24 1,7 2,0 2,2 48 45 23
Technik : 41 = 26 20 1,8 2,1 2,4 45 44 21
Medizin 67 49 4o 1,4 1,9 1,8 53 53 30
Lehrer 47 31 20 1,7 2,0 2,3 47 44 21
Wiwi 48 30 18 1,7 2,0 2,3 50 43 21
Lewi ' 43 26 24 1,7 2,1 2,2 50 48 27
Physik 59 31 33 1,5 2,0 2,0 42 54 29
Chemie 49 37 29 1,7 1,9 2,1 45 46 25
MLG 69 49 37 1,4 1,7 1,9 59 53 33
Recht 60 37 35 1,5 1,8 1,8 51 44 25
Musik 71 49 52 1,3 1,6 1,7 50 41 20
Leistungsstark 1/1 } 56 37 36 } 1,6 1,9 2,0
I/2 | 31 28 2,0 2,1
I11/1 45 32 21 1,7 2,0 2,2
I1/2 45 29 18 1,7 2,1 2,4
II1I/1 } 46 28 17 } 1,8 2,1 2,5
Leistungsschwach III/2 43 24 1,9 2,5




Tab.28: PFaktoren der Anstrengungsbereitschaft (274,
Fachverbundenheit Berufsverbundenheit
298 1298 3298 299 1299 3299
r A B C. A B C
Gesamt 25 .27 .33 « 20 .23 24
Technik .20 - .26 .29 .16 25 «25
Medizih .18 .32 AT .03 33 32
Lehrer .19 <25 <33 .19 23 .20
Wiwi .28 .30 «30 .20 24 25
Lawi .25 .08 .35 | .16 .11 .22
Physik .22 .35 W62 .13 .25 W43
Chemie 24 <17 23 «35 7 .10
VLG .19 <35 «56 -.,01 .06 .07
Recht .09 .30 .31 .02 .02 <43
Musik .20 -.09 <41 .20 ~-.16 <51




1274, 3274)

polit. Verantwortung indiv. Konsum
53 1053 3053 15 1015 3015
A B C A B Cc
<21 .22 <27 -07. =-.07 -.02
<20 24 «28 -.02 -.01 .02
.21 37 .18 -.12 .05 .20
.12 .20 .28 -.05 -.05 -,06
.22 35 «29 -.03 -.01 -,02
.20 .12 W42 . 401 =.26 -.05
-.09 -.10 «3E -.05 =.27 -.09
+49 .19 .17 -.01 =-.11 .03
-.03 -.24 .07 -.06 -,17 -.06
-.01 27 .29 -.13 .13 .06
~-.10 .03 .16 -.04 —-,26 -.13




Tab.29:

Faktoren der

Anstrengungsbereitschaft

(274, 1274, 3274)

Selbstvertrauen Priifungsangst Leistung

290 1290 3290 | 306 1306 3306 | 141 1142 ... 3142
r "4 B c A B C A B C
Gesemt .11 09 .21 .04 .10 .07 | .02 .09 .16
Technik .05 .09 .23 | .02 .13 .11 .06 .06 11
Medizin .01 00 .21 .10 .00 .06 | -.09 .20 -.01
Lehrer 12 .02 16 1 .09 10 .06 | .05 .08 .19
giwi i 16 .19 .22 | .04 .00 .05 | .04 .12 .20
Lawi | .22 .02 .23 |.-04 12 -,06 | -.01 .04 .18
Physik 215 .22 .19 1 130 -.02 .13 | .00 .32 .23
Cremie .24 -.03 .25 | .06 .07 =.10 | .16 -.03 .09
VLG S16 .26 .04 [-.13 0 -.10 .23 | .18 .39 .22
Recht 04 -.04 .22 | L16 L1602 | .16 =.01 .30
Husik 22 =14 10 | L1847 J16 | L0914 .09




Tabe 30 : Der Zusemmenhang zwischen Leistunggzielsetzung und -realis.erung (Zensurendurchschnitt
bzw. Leistungsposition) in verschiedenen Fachrichtungen

Zielsetzung : Studienbeginn Beginn 2. Studienjahr Beginn 2. Studienjahr
Realisierung : 1. Studienjahr 2. Studienjahr 3. Studienjahr
211/ 271/ 273/ 12711/ 1211/ 1273/ 1271/ 12711/ 1273/
1141 1142 1142 | 2141 2142 2142 3141 3142 3142
Gesamt .13 .12 .16 .24 .26 39 .25 .27 .40
Technik 222 22 .23 .29 .26 39 .29 .26 vy
Medizin 203 203 202 .18 .22 .24 o1 o7 .16
Lehrer .14 .09 .14 27 .30 46 .24 .28 .44
Wiwd .08 .03 .13 13 .19 42 .15 .23 .42
Lawi .08 .09 .14 .15 .21 36 .26 .27 .46
Physik .12 .22 .27 23 .29 .26 .20 30 .16
Chemie «04 .16 «15 38 «39 .28 «46 «48 «34
MLG -.03 .15 09 43 .38 38 41 37 37
Recht =09 =11 .05 .26 .30 .38 .13 .14 .22
Musik 15 230 .11 <01 .21 .36 =202 49 45




Tab.27: Entwicklung von lLeistungsparametern im Vergleich SIS-SUS-STU 79-SIL

Abiturpréddikate Zensurenniveau im Studium

"Mit Auszeichnung" und (1,0 bis 1,6 in %)

"sehr gut" (in %)

: SIS SUS STU79 SIL, C

19707 1977% 1979t 1982 19732‘”+ 1977 1979 1985
Gesamt 22 38 37 43 4 5 8 8
Technik 13 31 27 28 1 5 3 5
Medizin 37 43 63 79 4 3 1o
Lehrer 5 19 32 36 5 7 9 11
Wiwi 391 % 46 31 4o 5 8 5
Lawi 26 43 3 9
Physik 50 78 12 26
Chemie 26 42 43 1 6 4
MLG 37 27
Recht 19 54 S 13
Musik 36t 35 16+t 6
* Die Abiturjahrgénge liegen (entsprechend der einbezogenen Studienjahré) friher (vgl.Tab.1)
**  Kunststudenten | :
4+

Populationen nur bedingt vergleichbar



Tabe 32 : Abiturprddikate und Zensurenniveaus im Studium

Abiturpréd.+) Zensurendurchschnitt Zensurendurchschnitt Zusammenhang zwischen

"Mit Ausz." bis 1,6 (% ) ( KOP ) Abiturprid. u. Zensuren-—

o« ''sehr gut" niveau im Studium ( r )
) (%) 1. 2.t4) 3, 1./20 24730 1./2./3. | 1. 2. 3.
Gesamt | 45 . 9 9 8 61 71 40 o41 «38 35
Technik ; 3G | 5 5 5 65 70 44 «46 «32 030
Nedizin &3 16 13 7 52 65 15 36 .26 .38
Iehrer | 38 7 9 11 61 71 43 45 «46 <38
Wiwi 43 8 9 5 63 70 44 44 «41 «39
Lawi ‘ 45 9 8 S 62 76 38 33 «36 32
Physik 81 " 12 20 26 56 73 a2 | 2 .39 .19
Chemie L0 7 6 4 58 64 32 219 31 <20
MLG 40 27 36 27 63 71 40 41 35 36
Recht 55 18 13 13 46 18 39 e 31 33 «34
Musik | 36 1 5 6 67 72 40 54 .49 .52

|

+) Angzben beziehen sich auf Studenten, die an mindestens zweli SIL-Untersuchungen teilgenommen haben
(cae 250G}, ep sind somit nvnlver Studenten als in der SIL—Ausgangspopulatlon, ZzeBe fehlen die bereits
im 1. Studienjahr Zzmatrikuli erten, was die Deten gegenliber Tab. geringfiigig versndert,

++) Der Zensurendurchschniti flir das 2. Studienjahr wurde in SIL C retrospektiv erhoben.



