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VORWCRYT

Wissenschaft und Bildurng sind erstrangige Paktoren der weiteren
Entwicklung in allen Bereichen unserer Gesellschaft und tragen da-
mit zu unseren Erfolgen im Kampf um die Uberlegenheit des Sozia-
lismus bei. Daher besteht die Aufgabe, Bildung und Erziehung wei-
ter zu profilieren, dafiir zu sorgen, daB sie sich 1£ Leistungen
fiir den Sozielismus niederschlagen, da8 wissenschaftliche Spitzen~
leistungen erzielt und massenhaft gesellschaftlich wirksam werden.
Die studentische Jugend bildet heute und zuktinftig eiuen wichtigen
Teil des wissenschaftlichen Potentials unseres Landes und besitzt
als werdende Intelligenz groGe Bedeutung fiir den gesellechaftli-
chen, wﬁsaenachaftlicb-techniachen und wirtschaftlichen Port-
schritt.

Der Beschluf des Politbiiros des 2K der SED vom 18. Mirz 1980, die
V. Hochschulkonferenz, der X. Parteitag der SED sowle das XI. und
XII. Parlement der FDJ fordern die Universiiliten und Hochschulen
unseres Landes auf, den Prozessen der gesellschaftlichen und Wis-
senschaftsentwicklung Rechnung zu tragen und alle Kriéfte fiir die
Lssung ihrer wichtigsten Aufgabe einzusetren, hochqualifizierte
Pachleute vorzubersiten, die féhig und bereit sind, ihr Wissen und

Ktnnen fUr die Stirkung des Sozialismus nutzbar zu machen, die sich )

selbstiindig wissenschaftlich orientieren k¥nnen und verantwortungs-
bewuBt wissenschaftliche Erkenutnisse in die Praxis umsetzen kin~
nen. Das Studium verlangt tiefes Bindringen eines aktiven und selb-
stindigen Studenten in Wissenschaft und Pachgebiet.

Von besonderer Bedeutung fiir eine Ausbildung und Brziehung auf
hchstem wissenschaftlichen Niveau sind Kenntnis und Nutzung der
differenzierten Determinanten von Studienerfolg und Perstnlich-
kelitsentwicklung. Dazu gehdrt, die konkrete Situation innerhalb der
Studentonschaft‘genau zu kennen und gu berilicksichtigen, wie auch
das differenzierte Bingehen auf den .einzelnen Studenten. Die Mei-
sterung der Dislektik von Einheitlichkeit und Differenziertheit im
Studium - auf der Basis eines produktiven Lebrkrifi{e-Studenten-Ver-
bfltnisees - bildet die entscheidende ?oraussotzung fiir ein effek-
tives Studfum, wird. jeder Studenten an die Grenzen seines Lei-
stungsvermigens filhren, seine speziellen Interessen urd FMihigkeiten
Tordern und firdern und so ein erfolgreiches Studium sichern.




Diese Prozesse will die Studentenintervallstudie Leistung (SIL)
untersuchen. Sie erkundet Bedingungen und Pektoren eines effekti-
ven Studiums. Die SIL snalysiert die Entwicklung des Leistungsver-
baltens von Studenten verschiedener PFachrichtiungen in ihrer ge-
sellschaftlichen Bedingtbeit und irdividuellen Variation und will
dazu beitragen, das Studium weiter zu effektivieren. Diesem Anlie-
gen dient auch die vorliegende Publikation.

Auf zwel wissenschaftlichen Konferenzen (November 1983, Juni 1985)
wurden bisherige Forschungsergebnisse der SIL vorgetragen und mit
Wissenschaftlern und Vertretern der Praxis diskutiert. Das erste-
mal standen "Leistungsvoraussetzungen von Studienanféngern” zur
Debatte (vgl. STARKE, U. und U. BRUHM-SCHLEGEL (Hrsg.), 1984). Die
zweite wissenschaftliche Konferenz, die vom Zentralinstitut fiir
Jugendforschung gemeinsam mit dem Ministerium fiir Hoch- und Fach-
schulwesen und dem Zentralrat der FDJ an der Karl-Marx-Universitét
Leipzig im Juni 1985 durchgefithrt wurde, widmete sich der "Lei-
stungsentwicklung der Studenten im 1. Studienjahr™ - und bezog da-
bei naturgemif neben den Ergebnissen der 2, Btappe der SIL (SIL B}
auch Ergebnisse der 1. Etappe bei Studiembeginn (SIL &) ein. In
der vorliegenden Broschiire sind die Bsuptreferate und Diskussions-
beitrige der SIL-B-Konfersnz (in z.T. gekiirzter und bearbeiteter
Porm) enthalten. Deriiber hinaus wurden Wortmeldungen von Studen-
tenforschern, Wissenschaftlern, Hochschullehrern verschiedener
isziplinen wie auch von Studenten aufgenommen, die auf der SIL-B-
Konferenz aus Zeitgriinden nicht mehr gehalten werden konnten.

Die SIL ist ein kooperatives Unternehmen der Studentenforscher der
DDR. Auch das schléigt sich in der vorgelegien Brosohiire nieder.
Zum Zeitpunkt der SIL-B-Konferen:z wurde gerade mit groBem Einsaix
aller dieser Kooperationspartner dis dritte Btappe der SIL (SIL C)
durchgefilhrt, die die Leistungsentwicklung der Studenten im 2. und
3. Studienjahr verfolgt. Hinzu kam auch eine Untersuchung der vor-
zeitig exmatrikulierten Studenten der SIL-Populatiocn, die in der
Verantwortung des Laboratoriums fiir Studentenforschung der Karl~-
Marx-Universitit durchgefiibrt wurde und fortgesetzt wird. Schon
heute darf man wohl gespannt sein auf die Ergebnisse dieser Yor-
schungen.



Die vorliegende Broschiire hat den Zweck, die bisherigen Ergebnisse
der Studentenintervallstudie Leistung staatlichen und gesellschaft-
lichen Leitungen der Universititen und Hochschulen und Hochschul-
‘lehrkriften in die Hand zu geben, um sie fiir die Brziehung und Aus-
bildung noch stérker wirksam 2u machen. Gleichzeitig soll damit
such die wissenschaftliche Diskussion iiber Bedingungen und Paktoren
der Entwicklung und Erziehung der studentischen Jugend zu kommuni-
stischen Denk- und Verhaltensweisen angeregt werden. Das entspricht
dem theoretischen Ziel der SIL, zu Aussagern iiber die Persbnlich-
keitsentwicklung der studentischen Jugend im StudienprozeB8 und tiber
die Herausbildung einer sktiven Lebens~ und Leistungsposition zu
kommen. Wir wollen damit zur Beantwortung der Frage bheitragen, wie
das Studium heute gemeistert werden muS, damit die junge Intelli-~
genz morgen ihrer gesellschaftlichen Punktion gerecht werden kann,
und welche sozialwissenschaftlichen und perstnlichkeitstheoreti~-
schen Grundprozesse und GesetzmiBigkeiten dabei wirken.




Annelore Klose-Berger

Individuelle Ptrde ef Studenten vom ersten Studient

- Begriifung -

Unsere Arbveitstagung, zu der ich Sie im Auftrag des Rektors der
Karl-Marx-Universitlit herzlich begriiBen darf, ist einem wichtigen
Thema gewidmet: der Lelstungsentwicklung von Studenten im 1. Stu-
dienjahr. Soziologische Untersuchungen haben immer wieder unter-
strichen, wie bedeutungsvoll gerade die ersten Tage, Wochen und
Monate des Studiums fiilr die Persbtnlichkeitsentwicklung der Studen-
ten und den Studienerfolg sind. Und unser aller Erfahrungen besti-
tigen das.

Wir mdchten, daf sich die Studienanfiéinger, die mit groSen Erwar-
tungen an unsere Hohen Schulen kommen, schnell in die komplizier-
ten Strukturen der Univergitdit hineinfinden und zu einem intensi~
ven Studium gelangen; denn die Anforderungen an die Absolventen,
die Anforderungen an die jungen Spezialisten bei der Durchsetzung
des wigsenschaftlichen und gesellschaftlichen Portschritts sind
hoch und wachsen in den Klassenkiimpfen unserer Zeit stlindig weiter.
Das erlegt uns die grofe Verpflichtung euf, die Studenten vom er-
sten Studientag an ernst zu nehmen, sie auf hohem wissenschaftli-
chen und plidagogisch-methodischem Niveau asuszubilden und zu erzie-
hen und die richtigen Absolvenien an die richtigen Arbeitsstellen
zu bringen.

Unsere Konferensz zu PFaktoren der Leistungsontwicklung im ersten
Studienjahr hat eine Besonderheit, die ihren Wert und ihrer Verlauf
bestimmt: Ihr liegt eine sosislwissenschaftliche Untersuchung unter
Studenten zugrunde, die Studenten-Intervallstudie Leistung, deren
erste beiden Btéppen heute ausgewertet werden. Inzwischen ist es
schon gufe Tradition geworden, daf die Karl-Marx-Universitit mit
ihren Studenten in starkem MaSe in solche Analysen einberogen wird
und de8 wissenschaftliche Konferenzen, die der Auswertung dieser
Untersuchungen dienen, an unserer Alma Mater Lipsiensis stattfin-
den, so auch die heutige SIL-B~Konferens, die vom Zentralinstisut
fir Jugendforschung und von der Karl-Marx-Universitiit gemeinsam mit
dem Ministerium fiir Hoch- und Pachschulwesen und dem Zentralrat der
Traien Deutschen Jugend veranstsltst wird. Das iet sugleich Aus~



druck filr die enge und freundschaftliche Verbundenheit und Zusam-
menarbeit gzwischen dem Zentralinstitut fiir Jugendforschung und der
Karl-Marx-Universitdt, und es entspricht der Bedeutung, die die
Karl-Marx-Universitdt der Studentenforschung beimiSt.

Es kénn nicht Aufgabe dieser BegriiBungsansprache sein, die Ergeb-
nigse der Studentenintervallstudie Leistung im Detail zu werten.
Drei Aspekte méchte ich dennoch hervorheben.

1. Die Ergebniese der Jugend- und Studentenforschung verweisen im-
mer wieder auf die Langfristigkeit einer lesistungsorientierten Per-
sdnlichkeitsentwicklung. Das hat flir uns vielfiltige Konsequenzen,
z.B. die, atirker auf die Zeit vor Studienbeginn Einfluf zu nehmen
und mitzuhelfen, da8 wirklich geeignete, interessierte, fachmoti-
vierte Abiturienten an die Sektionen kommen. Auch unter diesem Ge-
sichtapunkt ist eine differenzierte Arbeit schon mit den Studien-
bewerbern/Studienanfingern von gréBter Bedeutung.

2. Fir sehr wichtig halte ich das Problem der individuellen Forde-
rung der Studenten von Studienbeginn an. Wir diirfen une nicht damit
abfinden, wenn zu Beginn des zweiten Studienjahres (SIL B) nur 2 %
der Studenten einschrénkungslos von sich sagen, dafl sie sich von
den Lehrkréften individuell geftrdert filhlen (Position 1 im sechs-
stufigen Antwortmodell). Und auch wenn man die Antworten mit gerin-
ger Einsechirdénkung hinzuzéhlt, sagt noch nicht einmsl jeder zehnte
Student von sich, deB er individuell geftrdert wird (9 % Poa. 1+42).
Hier ergeben Bich groSe Aufgaben bezliglich der differenzierten Ar-
beit mit den Studenten fiir die Hochschulleurkréfte,

3. In die SIL sind alle kiinftigen MLG-Lehrer-Studenten des Studien.
Jehrganges 1982/83 einbezogen. ils einzige euf diesem Gebiet aus-
bildende Einrichtung trégt unsere Universitiéit hier eine grofe Ver-
antwortung. Die Ergebnisse der SIL geben viele konkrete Hinweise
fiir die Arbeit auf diesem Gebiet, die wir unbedingt nutzenm sollten,

Das trifft natiirlich auch auf die anderen einbezogenen Fachsektio-
nen zu.

Ich bin gewiB, daB die heutige Konferenz dazu beitragen wird, die
Lisung dieser und weiterer Pragen weiter voransubringen.

¥ir sind deshald sehr froh darilber, zu unserer Konferenz den Stell-
vgrtreter des Ministers fir Hoch~ und Pachschulwesen, Genossen Pro-
fessor SCEWANKE herzlich begrfiSen zu k3nnen. Ebenso herzlich begri~
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8e ich Genossin Dr. Renate GUBBE, Sekretdr des ¥DJ-Zentralrates,
die eratmalig an unserer Univereitdt wailt und der wir damit einr
herzliches "Willkommen®™ sagen michten.

Ich wiingche unserer Konferenz einen guten Verlauf!

1



¥elter Priedrich

Kooperative Erforsc eg Leistunggve te

- Brbffnungsbeitrag -

Die Studenten-Iniervallstudie Leistung (SIL), die heute zur Diskus-
sion steht, ist eine der Langzeitstudien des ZIJ. Wie beil unserer
ersten Intervallstudie, die 1968 unter tausend Leipziger Schiilern
der 6. Klasse begunn und bis heute fortgefiihrt wird, und weiteren
Untersuchungen, handelt es sich dabei um komplexe Studien zur Er-
forschung habitueller Persinlichkeitsdispositionen Jugendlicher.
'Die SIL aber hat einen weiteren Vorteil. Sie hat bekanntlich einen
Vorliufer, die SIS (Studenten-Intervallstudie), die wir 1970 begon-
nen haben. Auf den aus der SIS gewonnenen Erkenntnissen und for-
schungsorganisatorischen Erfabrungen ktnnen wir aufbauen. Der Ver-
gleich dieser beiden Studenten-Kohortem 1970-1982 ist von groSer
Bedeutung. Wir haben mit SIS gewissermaSen eine Kontrollgruppe, an
der wir die Portschritte und Probleme der heutigen Studenten kiar
beurteilen kbnnen.

Ir nichsten Jahr beginnen wir eine umfangreiche Studie zur FMhig-
keitsentwicklung, insbesondere zur FPtrderung hochleistungsf&higer
Schiller. Die Untersuchung setzt bereits in der 3. Klasse ein, weil
wir erkannt haben, daS entscheidende Schaltstellen der Perstnlich-
keitsentwicklung im ersten Lebensjahrzehnt liegen. Diese Ieipziger
Schiflerpopulation soll bis zur Berufsausbildung bzw. zum Studium
begleitet werden. '

Wir legen grofen Wert auf solche, mitunter iiber Jahrzehnte fortge-
fuhrte Porschungen, such wenn sie viel Kraft kosten, ja gelegent-
lich auch unsere Xriifte fast Hiberschreiten. Jede wissenschaftliche
Forschung braucht Kontinuitiét, einen langen Atem, weitreichende
Konzepte, das trifft auch auf die Jugendforschung sls einer sozial~
psychologisch orientierten Porschungsrichtung zu.

Die Suche nach dem schnellen Erfolg, das nervise Hasten von einem
Jahresplan zum anderen hat nichts mit Axtualitiit der Porschung zu
tun und dringt wenig ein, so notwendig Flexibilitdt und aktuelles
Reagleren auch sind. Durch groSe operative Studien tragen wir dem
auch Rechnung. Wissenschaftlichen Wert haben aber nicht so sehr
diese oder jene Datemberge, sondern vor allem theoretisch tragti-
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hige Aussagen Hber wirklich wesentliche Entwicklungsprozesse und
deren Determinanten. Solche Aussagen sind jedoch bei einem so kom-
plizierten Porschungsgegenstand wie der Perstnlichkeitsentwicklung
nur durch langfristige, gut aufeinander abgestimmte Porschungen zu
erreichen, verbunden mit kadermiifiger Kontinuitdt, einer gut funk-
tionierenden Forschungstechnologie sowie zuverlEssigen Verbiindeten
in den politischen Leitungen, in Wissenschaft und Praxis.

Die Studenten-Intervallstudie ist genau diesem Konzept wissen-
schaftlichen Forschens verpflichtet. Wir werden die hier einbezo-
genen Studenten weit tiber das Studierende hinaus, vielleicht bis
zum Jahr 2000 verfolgen, und jede neue Etappe wird den Erkenntnis-
gewinn potenzieren. Die Brgebnisse werden von Jahr zu Jahr immer
interessanter. Intervallstudien sind wie der Wein: Je Elter sie
sind, desto besser werden sie (kénnen sie werden).

Ich mtchte fiinf Merkmale der SIL hervorheben:

1. Die SIL ist xooperativ angelegt. Sie ist Haupiprojekt der Stu-
dentenforschung der DDR. Die Potenzen der Studentenforscher werden
nicht durch eigenbridlerische Fragebogensktionen verzettelt, son-
dern gruppieren sich um diese Studie. Diese Zusammenarbeit hat
gwar auoh ihre Probleme, sie ist ja in der DDR, zumindest im ge-
sellschaftswissenschaftlichen Bereich, eine Ausnahme, aber alles
in allem bewkhrt sie sich und filhrt vor allem zu gut vergleichba-
ren, fundierten Aussagen, zu bemerkenswerten und originellen Ar-
beiten der verschiedenen Partner. Ich verfolge das mit grofiem In-
teresse, seshe die Vorziige eines solchen Herangehens. Das iet auch
der Grund, weshaldb wir unsere Partner in jeder Weise weiter unter-
stiitzen m¥chten.

2. Die 8IL ist Qifferepriert angelegi. Es werden nicht nur globale
Augsagen Uber "den® Studenten oder "die™ Studentenschaft angezielt
- sie sind gewiB auch notwendig -, sondern es wird, gestlitzt auf
sehr differensierts DV-Programme, den verschiedenen Untergruppen
in bemerkenswerter Weise nachgegangen, den Herkunfts- und Ge-
schlechtergruppen, den Leistungsgruppen und vielen anderen, beson-
ders auch den Studienrichtungen. Das findet methodisch seinen Nie-
derschlag, indem es Teilbogen fiir Medizinstudenten, Technikstuden-
ten, Lehrerstudenten, sukiinftige Leiter usw, gibt, was das Unter-
nehmen oft ziemlich kompliziert macht. Doch ist des notwendig,
weil die Leistungs- und Perstnlichkeitsentwicklung wesentlich im
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' Kontext der Pachrichtung und Sektionen sls dem vermittelnden so-~
zialen Umfeld erfolgt. Bs hat sich herausgestellt, daB gerade die~
ses differenzierte Herangehen den praktischen Wert der Studie be-
tridchtlich erhtht. Diese Daten sind besonders fiir unsere Koopera-
tionspartner wertvoll.

3. Die Studie ist theoretisch angelegt. Ich kenne die angestreng-
ten theoretischen Diskussionen um die SIL gut, 2£.B. dariiber, was
denn das eigentlich sei, Studientlitigkeit oder studentisches Lei-
stungsverhalten. Die Studentenforscher sollten ermuntert werden,
den theoretischen Gehalt der Studie su vervollkommnen und die Er-
gebnisse fiir die Theorieentwicklung besser zu nutgzen.

Kiirglich haben wir des Manuskript “Persinlichkeit und Leistung"
fertiggestellt, in dem auch bereits auf erste Ergebnisse der SIL
guriickgegriffen werden konnte. Aber die SIL wird kiinftig stlirker
ins Gewlcht fallen miissen fiir unsere theoretische Arbeit, 1988

801l das Buch "Soziologie und Psychologie der Studenten" aus der
SIL hervorgehen.

4. Die SIL ist praxisorientiert angelegt. Sie ist keine Porschung
im Blfenbeinturm, die fernab von der ¥Wirklichkeit irgendwann ein-
mal ein Ergebnis hat, sondern sie ist von der ersten Konzeption
bis zum tsufrischen Ergebnis mit der Praxis verzahnt. Das wird
sich auch auf unserer Arbeitstagung zeigen. In Auswertung von SIL
A und SIL B sind eine Fille von Porschungsberichtien und Materia-
lien entstanden, zahlreiche Ergebnisse wurden, von uns oder unse-
ren Partnerm, in allen einbezogenen Rinrichtungen vorgestellt.

In Vorbereitung des XII. Parlaments der FDJ wurde ein interessan-
tes "Parlamentspapier" verfaSt, und schlieSlich entstand im Vor-
feld dieser Konferent flir das Minigterium fir Hoch~ und Fachschul=-
wesen eine Problemvorlage, die konstruktiv diskutiert wurde.

Ich bedanke mich bei unseren Auftraggebern, bei den gentralen Lei-
tungen, beim Zentralrat der PDJ, besonders aber beim Ministerium
fiir Hoch~ und Pachschulwesen, bei Genossen Professor SCHWANKE,
perstnlich, aber auch bei den Leitungen der einbezogenen Einrich-
tungen, da8 sie uns in jeder Weise in unserer Forschungsarbeit un-
terstiitzten. Ohne ein solches konstruktives Miteinander ist ge-

sellschaftswissenschaftliche Porschung undenkbar, und wir sollten
unbedingt auf diessem Weg weitergehen.
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Die Prorektorin Professor Annelore KLOSE-BERGER hat ebenfalls auf
diese Kooperation hingewiesen. Ich mbchte mich meinerseits aus-
driicklich bel der Karl-Marx-Universitit und ihrem Rektor Professor
RATHNANN bedenken, Gastgeber dieser Konferenz und generell Pirde-
rer der Jugend- und Studentenforschung zu sein und versichere, das
wir unsererseits alles tun werden, diese Kooperation lebendig zu
halten.

5. Die SIL ist inhaltlich komplex angelegt. Sie konzentriert sich
auf die Entwicklung des Leistungsverbaltens, auf die Studientdtig-
keit, faBt dles aber nicht zu eng auf und bezieht verschiedene
Verhaltensdispositionen der Perstnlichkeit und relevante Umweltbe-
dingungen ein.

Was {8t Leistungsasverhalten? Was verstehen wir
unter dem scheinbar so einfachen und selbstverstindlichen Phino-
men? Leistungsverhalten ist auf die Realisierung gesellschaftli-
cher Anforderungen (Aufgaben, Normen, Ziele) gerichtete THtigkeit
von Individuen bzw. Gruppen. Die erreichten, objektiven Ergebnisse
werden an diesen gesellschaftlichen Anforderungen gemessen und be-
wertet. Die Hauptform des Leistungsverhaltens ist die Arbeitsti-
tigkeit, jedoch sind auch Lernen und andere THtigkeiten und eben
auch das Studieren als PFPormen des Leistungsverhaltens zu betrach-
ten. Im BildungsprozeB8 kommt es darauf an, die notwendigen Lei-
stungs £ ¥ h i gk e 1 t e n, die verschiedenen Verlaufsqualitiéten
des Leistungsverhaltens herauszubilden. Ob und mit welchem Inten-
sititegrad die vorhandenen Pihigkeiten im Alltag, im tlglichen
Leistungsverhalten wirksam werden, hiingt von den objektiven Anfor-
derungen und TEtigkeitsbedingungen ab, aber nicht nur von diesen,
sondern in hohem MaBSe von jenem Komplex psychischer Bedingungen
der Persinlichkeit, den wir Leistungsmotivation/Leistungsbereit-
schaft nennen, Le i stungsesmotivation ist kein se-
parater Antrieb, wie das birgerliche Motivforscher noch oft be-
haﬁpten, sondern Ausdruck (Funktion) der gesamten Wertstiruktur, der
Perstnlichkeit. lLeistungemotivation stellt die dynamische Seite
des Verhaltens dar, ist die Disposition fir die Aktivit#t der Fer-
stnlichkeit,

Die Zusammenhlinge zwischen dem Leistungsverhalten und den ver-
schiedensten relevanten Wertorientierungen in der SIL sind ein-

y
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‘deutig. Bindeutig sind auch dle engen Zusammenhiinge der Aktivité-
ten der Studenten, im Studium, im gesellschaftlichen, kulturellen
und sportlichen Leben, ja sogar in Liebe und Sexualitlit. Zwischen
diesen Aktivitiitsbereichen bestehen Korrelationen, eine wechsel-
seitige Induktion. Die Aktivitiit auf dem einen Gebiet strahlt of-
fenbar auf andere Gebiete aus. Wer hohe Leistungen im Studium
bringt, eine hohe Leistungsbereiischaft besitzt, der ist im Durch-
schnitt auch in anderen Lebensbereichen aktiver urd umgekehrt. Im
Einzelfall kann das natiirlich ganz anders sein, aber fir die Masse
gilt dieses Ak t ivitiitssyndronmn. Diesem sozial-
psychologischen Mechanismus sollte in der SIL griindlich nachgegan-
gen werden, und er sollte fiir die !brnung e¢iner aktiven Lebenshal-
tung der studentischen Jugend genutzt werden.

Die Zusammenhlinge zwischen dem Leistungsverhalten einerseits und
den Wertorientierungen, Lebenszielen und Aktivitiiten anderesrseits
belegen erneut und iiberzeugend die Erfolge unserer Bildungs- und
Jugendpolitik, ja unserer gesamtgesellschaftlichen Entwicklung auf
gelstig-kulturellem Gebiet. Zugleich ergeben sich daraus vielfil-
tige EKonsequenzen filr die Bildung und Erziehung der Jugend.

Genau auf solche Konsequenzen kommt es uns in unserer Porschung
an, und um eben solche Eonsequenzen geht es uns letztlich auf die-
ser Konferen:z.
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RKurt Starke

Bedingungen und Faktoren der Leistungsentwicklung im 1. Studien-

ahr

- Einfilhrungsreferat -

Als der Minister fiir Hoch~ und Pachschulwesen am 7.12.1981 in sei~
ner Dienstbesprechung die Konzeption der Studenten-Intervallstudie
Leistung (SIL) besthitigte, wuBten wir, daB ein groBes PForschungs-
vorhaben vor uns stand. Wir hatten die Erfahrungen unserer ersten
Studentenintervallstudie, der SIL, die 1970 unter Studienanfiingern
gestartet worden war und bis zum heutigen Tag unter Absolventen
fortgefithrt wird, Wir vertrauten auf umnsere Kraft, die Kraft des
Zentralinstituts flir Jugendforschung und leistungsfihiger Koopera-
tionspartner im ganzen Lande und splirten verstindnisvolle und wis-
senschaftsfdrdernde, an Forschungsergebnissen wirklich interes-
sierte Leitungen hinter uns. Insbesondere waren wir umns sicher,
daB8 das Generalthema der SIL, die Entwicklung des Leistungsverhal-
tenns von Studenten, kein beliebiges, nebensichliches Thema ist,
sopdern zentralen gesellschaftlichen Erfordernissen entspricht und
theoretisch und empirisch fiilr Jugend- und Hochschulpolitik belang-
voll ist. Die SIL dient der Reslisierung des Politbiirobeschlusses
vom 18, MHrz 1980 iiber die Aufgaben der Universit¥ten und Hoch~-
schulen und der Linie der V. Hochschulkonferenz und erkundet Be-
dingungen und Paktoren eines effektiven Studiums, wie es durch den
X. Parteitag der SED und des XI. Parlament der FDJ und jetzt auch
wieder durch das XII. Parlament gefordert wird und auch kiinftig
els herausragende Aufgabe steht. "Zwingender denn je steht heute
im Zentrum der politischen Arbeit die Auseinandersetzung um die
tdgliche Studienleistung, die ErschlieSung von Leistungsreserven
beil jedem einzelnen" (EBberhard AURICE 1985).

Und dennoch: Trotz der jahrelangen Vorbereitung, trotz vieler Be-
ratungen im Vorfeld der SIL, trotz theoretischer Anstrengungen und
empirischer Absicherungen - wir ahnten damals nicht, wie groB8 die
inhaltlichen, methodischen, technischen und organisatorischen Pro-
bleme bei der Bewdltigung dieser Studie sind und wie komplex,
vielschichtig, widerspritichlich die Fragen sind, auf die wir mit !
unserer Untersuchung stoBen. Genau um solche Pragen wird es heute
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- auf unserer Konferenz gehen. Wir wollen eine Zwischenbilanz der
beiden ersten Etappen unserer Studie ziehen und Bedingungen und
Paktoren der Leistungsentwicklung im 1. Studienjahr beraten. Ich
bin mir allerdings sicher, daB viele Gedanken iiber diesen so wich-
tigen Zeitabschnitt hinausreichen werden, was nicht zuletzt auch
unsere weiteren Porschungen beeinflussen wird.

Ungere Untersuchung, die Studenten-Intervallstudie Leistung (SIL),
wurde im Herbst 1982 unter 4380 Studienanféingern von 16 Universi-
téten und Hochschulen unseres Landes gestartet (SIL A). Ein Jakr
gpiter, im Herbst 13983, folgte die 2. Etappe (SIL B), mit der wir
3389 Studenten zu Beginn des 2. Studienjahres erreichten, und zwar
1005 Technikstudenten

614 Lehrerstudenten

492 Studenten der Wirtschaftswissenschaften

413 Medizinstudenten

399 Landwirtschaftsstudenten (einschl, 48 Veterinirmediziner)

158 Chemiestudenten

80 Physikstudenten

78 MIG-Lehrerstudenten

76 Jurastudenten

T4 Musikstudenten.

Gegenwirtig filhren wir die 3. Etappe (SIL C) durch. Die Studenten
studieren jetzt im 6. Semester, sind also Ende des 3. Studienjah-
res. Wiederum kostet die Untersuchung erhebliche Anstrengungen,
und alle, die uns dabei unterstiitzen, verdienen groBen Dank. Die
niichste Etappe s0ll dann SIL D unmittelbar bei Studienende sein,
und dann wollen wir such diese 3tudie unter Absolventen fortset-
zen. Also: Wir werden nicht das letzte Mal in diesem Kreis zusam-
"mensein, um neue Forschungsergebnisse zu diskutieren.

.Bevor ich einige Probleme der Leistungsentwicklung im 1. Studien-
jahr nenne, will ich Ihnen die Studenten vorstellen, iiber die wir
heute sprechen - die SIL~Studenten zu Beginn dees 2. Studienjahres.

Die SIL-Studenten zu Beginn des 2, Studienjabres

Diese Studenten sind im Durchschnitt 21 Jahre alt. 5 % baben im
Verlaufe des 1. Studienjshres die Ehe geschlossen, so daB jetzt
12 % verheiratet eind - 1 % sind bereits wieder geschieden. Hier
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wie bei allen anderen Ergebnissen bestehen z.T. erhebliche Unter-
schiede 2zwischen den Studienrichtungen und Sektionen ~ Unterschie-
de, auf die wir auf unserer SIL-A-Konferenz hingewiesen haben und
die ganz unterschiedliche Erziehungssituationen an den einzelnen
Einrichtungen bedeuten. Beisgpielsweise sind unter den Lehrern fiir
Polytechnik der TH Karl-Marx-Stadt 28 % der Studenten verheiratet,
bei den Jenmer Physik-Studenten aber keiner. Aber auch die me!sten
unverheirateten Studenten leben nicht partnerlos. 68 % haben eine
feste Liebesbeziehung, und die Hélfte von ihnen (51 %) zu einem
Studenten/einer Studentin. Viele von ihnen werden im Verlaufe des
Studiums heiraten. Heiraten ist fiir die meisten nach wie vor eine
feste Vornshme fiir die persduliche Lebensplanung. Kaum einer
wiinsght, allein, ohne Familie 2zu leben, wenngleich auch zu sehen
ist, daB 27 % ein Zusammenleben ohne Trauschein vorziehen wiirden.
9 % der Studenten (14 % der minnlichen und 5 % der weiblichen) ha-
ben zu Beginn des 2. Studienjahres eigene Kinder zu versorgen, 5 %
der Studentinnen waren zum Zeitpunkt der Untersuchung schwanger,
und 5 % sind sich diesbeziiglich unsicher gewesen. Also Studium und
Elternschaft sind nach wie vor eine GriSenordnung fiir das Studium,
und wir schenken ihr daher bei SIL C besondere Beachtung.

75 % der Studenten wohnen im Wohnheim, in Merseburg 94 %, von den
Medizinstudenten nur 48 %. Ein Teil dieser Studenten identifiziert
sich mit dieser kollektiven Wohnform, aber die meisten Studenten
(71 %) mbchten, wenn sie die Wahl h¥tten, nicht im Wohnheim woh-
nen.

Tabelle 1: Wie zufrieden sind Sie mit Ihren jetzigen Studienlei-
ptungen gegeniiber den Abiturleistungen?

1 viel zufriedener

2 etwas zufriedener

3 genauso zufrieden

4 etwas unzufriedener

5 wviel unzufriedener
% 1 2 3 4 5 (4 +5)
SIL B gesanmt 4 9 30 40 17 (57!
minnlich 5 11 34 36 1 ( 503
weiblich 2 7 27 45 19 (64)!
TH Merseburg Chemie (75
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abelle 2: Welchen Anteil der fiir das Selbstatudium ilibertragenen
Aufgaben bewdltigen Sie wirklich?

1 bis 15 %

2 bis 30 %

3 bis 50 %

4 bis 75 %

5 diiber 75 %
% 1 2 3 4 5
SIL B gesamt 4 11 35 39 11
ménnlich 5 13 37 36 9
weiblich 3 9 33 43 12
‘edizin 1 5 31 45 17
Technik 5 13 40 34 8
Landwirtschaft 10 17 38 31 5

Hier hat sich die Einstellung in den letzten Jahrenm deutlich ver-
dndert.

Die meisten Studenten sind noch eng mit ihrem Elternhaus verbun-
den. 56 % fahren (fast) jede Woche und weitere 26 % aller 14 Tage
nach Heuse, wo sie meist glinstige Wohn~ und Arbeitsbedingungen ha-
ben,

9 % der Studenten erreichten im 1. Studienjshr einen Zensuren-
durchschnitt von 1,0 - 1,6, und 2zwar von den Wirtschaftswissen-
schaftlern der Universitdt Rostock O %, den Weimarer Musikhoch-
schiilern 1 %, den Leipziger Veterindrmedizinern 2 %, aber den Ber-
liner Medizinern 21 % (den Leipzigern 12 %) und den MIG-Lehrern

27 %. Aber diese Werte sagen fast nichts aus, weil die Zensurenge-
bung an den einzelmen Einrichtungen nach wie vor recht unter-
schiedlich erfolgt. Das ist fiir die Studenten (insbesondere die
weiblichen) auch insofern ein Problem, als sie von der Schule her
an gute Noten gewthnt sind (45 % sind mit dem Abiturprddikat "mit
Auszeichnung" oder "sehr gut" zum Studium gekommen - weiblich:

51 %) und nun - insbesondere in einigen Féchern und an einigen
Sektionen-- nicht mehr nur Einsen erhalten. Demzufolge sind insbe-
sondere Studentinnen mit ihren jetzigen Studienleistungen gegen-
Uber den Abiturleistungen nicht zufrieden (vgl. Tabelle 1).
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Tabelle 3: Ich studiere das fiir mich ideale Studienfach.
Das trifft zu

; vollkommen

3

4

5

6 iiberhaupt nicht
% 1 2 (1+2) 3 4 5 6
SIL A gesanmt © 16 32 (48) 25 13 8 6
SIL B gesamt 13 26 (39) 27 15 10 9
KMU Vet.-Med. 32 40 (72)
KMU Chemie 3 35 (38)
TU Maschinenbau 4 13 (17)
WPU Wiwi 3 8 (11)

Das Pensum, das die Studenten im 1. Studienjahr bewdltigen miissen,
igst groB8, und die meisten von ihnen schaffen das Vorgegebene
nicht. Sehr viele bewsltigen nur 30 - 50 % der ihnen fiir das
Selbststudium {ibertragenen Aufgaben, nur 11 % iiber 75 % (vgl. Ta-
belle 2).

Relativ viele Studenten haben im Verlaufe des ersten Studienjahres
das Studium asbgebrochen (DAMM), und zu Beginn des 2. Studienjahres
tragen sich 16 % mit diesem Gedanken, und zwar 4 % der Veterinir-
mediziner und 27 % der Technologen der HfV. Das hingt unter ande-
rem damit zusammen, daB ein doch betréichtlicher Teil der Studenten
keine besonders enge Bindung an das Studienfach hat und - nimmt
men nur Position 1 - nur 13 # uneingeschrinkt (Pos. 1 und 2 39 %)
meinen, das fir sie ideale Studienfach zu studieren (vgl. Tabellen
3 und 4). Andererseits ist auch zu sehen, daB nur wenige Studenten
eine ganz und gar verneinende Position beziehen; bevorzugt sind
mittlere, einschréinkende Positionen. '
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fabel;e 4: ¥Mit meilnem Studienfach filhle ich mich fest verbunden.
Das trifft zu < '

1 vollkommen

2

3

4

5

6 iiberhaupt nicht
% 1 2 3 4 5 6 x
SIL A gesamt 24 38 25 8 4 1 2,3
SIL B gesamt 20 33 28 1 6 2 2,6

Rangfolge Sektionen:

1 (1 + 2)

1. HUB Medizin 56 | (90)

2. KMU Vet.-Ned. 51 (87) .
3. Musik Weimar 49 (91)
4. FSU Medizin 48 (86)
5. KMU Medizin 45 (89)
15. EMU Physik 19 (46)
16. PH Dresden 17 (57)
17. PH Potsdam 16 ©(54)
35. MLU #iwi 4 (22) .
36. THL Technol 4 (42)
37. THK Pertigung 2 (31)

. Dariiber gibt der Wert POP = 21 % Auskunft, der ausdriickt, welcher
Teil der Studenten von SIL A zu SIL B eine positivere Antwortposi-
tion gewlhlt hat. Aber es ist such zu bemerken, daB sie die Pach-
verbundenheit bei vielen Studenten nicht verbessert hat. 44 % ha~
ben bei SIL A und SIL B dieselben Antwortpositionen gewihlt (KOP),
"Bei 35 % (NEP = lViahl einer negativeren Antwortposition) ist sogar
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eine Verschlechterung eingetreten. Dabei ist - wie die Werte RIP
und RIN zeigen - die Negativierung auch graduell stdrker als die
Pogitivierung. RIP bzw. RIN geben an, wieviel Skalenpldtze im
Durchschnitt die Pogitivierungen bzw. die Negativierungen ausma-
chen. Interessant ist auch ein Blick auf die einzelnen Zeilen der
fir eine Intervallstudie so typischen (und nur in Intervallstudien
mtglichen) Intervallkorrelation. Die erste Zeile beweist z.B., daB
diejenigen Studienanfénger, die bei SIL A eine sehr enge Fachver-
bundenheit #uBerten, iiberdurchschnittlich hdufig bei ihrer Posi-
tion bleiben (zu 48 % in Pos. 1), und keiner von ihnen (0 % in
Pos. 6) die Pachverbundenheit im 1. Studienjahr ganz verliert.

Tabelle 5: Intervallkorrelation Fachverbundenheit

SIL B 1 2 3 4 5 6

SIL A 1 48 36 11 3 2 0
2 17 47 27 6 3 0
3 4 24 45 18 7 2
4 3 13 33 031 14 6
5 3 8 23 25 30 1
6 3 8 21 15 28 25

POP 21 % KOP 44 % XNEP 35 %

RIP 0.26

RIN 0.49

In der Absicht, ein Kurzportrit der Studenten zu Beginn des 2.
Studienjahres zu geben, bin ich unversehens in inhaltliche Frggen
hineingeglitten, und ehe ich Sie mit noch mehr Daten tiberh&ufe und
mich dem Vorwurf des Empirismus aussetze, will ich hier eine Zisur
setzen und betonen:

Trotz aller kritischen Details, die wir hier vorstellen, dﬁrfgn
wir nicht vergessen, daf die meisten Studenten im Verlaufe dieses
1. Studienjahres ernsthafi und angestrengt gearbeitet haben, das
sie mit Brfolg in ihr Fach eingedrungen sind und hohe Studienlei- .
stungen erreicht heben. Wir haben Achtung vor diesen Studenten, =
und unsere Forschungsergebnisse richten sich nicht gegen sie, son-
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dern sind fiir die Studenten und fiir ein effektives Studium ge-~
macht. Uberhaupt woller wir mit unseren Ergebnissen nicht destruk-
tiv sein, Schuldige suchen oder iiberheblich kritteln, sondern -
ausgehend von mbglichst genauen Analyser und Hinweisen auf Ursa-

" chen = zu konstruktiven Aussagen kommen und den Erziehungstréigern
in ihrem schweren Amte helfen.

Einordnung in den bisherigen Erkennfnisstand

Die Ergebnisse von SIL A und SIL B iliberblickend, mtéchte ich nun
eine Einordnung in den bisherigen Erkenntnisstand versuchen. Ich
konzentriere mich dabei auf die leistungsorientierté Pergonlich-
keitsentwicklung im 1. Studienjahr und auf Bedingungen und Fakto-
ren hoher Studienleistungen.

Die SIL bvestitigt und ergédrnzt folgende Erkenntnisse der bisherigen
Studentenforschung, insbesondere der ersten Studenten~Intervall-
studie (SIS), der Untersuchung STUDERT UND STUDIUM (SUS) 1977 und
der Komplexstudie STUDENT 79:

1. Nach wie vor bilden die Studenten einen ideologisch besonders
positiven Teil der Jugend. Auch unter den verdnderten politischen
Bedingungen erweist sich die ideologische Situation unter der stu-
dentischen Jugend als stabil. Die SIL bestiitigt die Tendenz der
zunehmenden DDR-Verbundenheit seit Mitte der 70er Jahre. Eindeutig
ist das Bekenntnis der Studenten zur Priedenspolitik der DDR. Das
perstuliche Engagement und VerantwortungsbewuBStsein nimmt dabei
nach unseren Ergebnissen in dem MaBe zu, a) wie sich die Jugendli-
chen axtiv in die entscheidenden Prozesse unserer Gesellschaft und
ihrer unmittelbaren Umwelt einbezogen fiihlen und b) wie sie spii-
ren, daB8 ihr persdnliches Engagement gefordert und wirksam ist.

Die meisten Studenten bekunden ein hohes perstnliches Verantwor-
tungsbewuBtsein fiir unsere Gesellschaft insgesamt wie auch fiir ihr
Studium. Insbesondere sind sie eng mit dem Jugendverband verbunden
und fihlen sich fiir die Arbeit ihrer ¥DJ-Gruppe mitverantwortlich
'(Vgl. Tabelle 6).

Doch 18t zu beachten, daB die 1deologieche Situatiou bei Studenten
_aller Pachrichtungen differenzierter geworden ist. Hohe Anspriiche

werden an unsere ldeologie gestellt, fihig zu sein, die realen

- Probleme des gesellschaftiichen und individuellen Lebens zu erkld-
ren und meistern zu helfen. :
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Das ist auch in den unmittelbaren Prozessen des Studiums so, wo
Studenten immer zu gewinnen sind, wenn sie mitdenken, mitentschei-
den, mithelfen kinnen, und wo sie immer sttrrisch oder gleichgiil-~
tig sein werden, wenn ihnen nur einfach etwas vorgesetzt wird -
und sei es such etwas sehr Gutes.

Tabhelle 6: Ich fiihle mich persdnlich mitverantwortlich fiir die Ar-~
beit in meiner FDJ-Gruppe.

1 Behr stark

2
3
3
5
6 iiberbaupt nicht
% 1 2 (1+2) 3 4 5 6
S1L B gesanmt 24 45 (69) 23 5 2 1
EMU MLG 38 41 (79)
- Medizin 27 49 (76)
Tierproduktion 2% 46 (71)
Rechtewiss. 23 46 (69)
Physik .. 19 38 (57)
Physik-Lebrer 7 43 (50)
Chemie 3 50 (53)

Eine positive Voraussetzung besteht derin, daf die studentische
Jugend nahezu einhellig den Marxismus-Leninismus als einzige wis~
senschaftlich begriindete Weltanschauung anerkennt. Ee besteht ein
stabiles Grundvertrauen in die Richtigkeit unseres Weges und die

- wissenschaftliche Begriindung unserer Politik. Unsere Untersuchun-
gen zeigen, dafl die Bntwicklung des Sozialismus und das perstnli-
che Lebensgiﬁck nicht nur objektiv, sondern auch subjektiv im Den~
ken der Studenten eng zupsammengehbren. )

2. Die Leistungsentwicklung der Studenten ist in den gessmten FPro-
zeB der Perstnlichkeitsentwicklung eingebettet. Das Lelstungsver-
halten ist Ausdruck des Entwicklungsniveaus der Persitnlichkeit und
nicht einer speziellen isolierten psychischen Disposition. Der fiir
die Brziehung wesentliche Zusammenhang zwischen Leistungs- und
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Perstnlichkeitsentwicklung im Studium besteht darin, da8 die Stu-~
dienleistungen und besonders deren prognostischer Wert fiir die Be-
rufstiétigkeit nicht ohne die Beriicksichtigung der gesamten Perstn-
lichkeit erklérbar und verdnderbar sind. Die Aneignung von Wissen,
die Wert- und Motivbildung und die Vervollkommnung der individuel-
len Féhigkeiten im Studium durch aktive THtigkeit sind der Kern
deg Prozesses der Perstnlichkeitsentwicklung der Studenten. Dieser
ProzeB ist ein langfristiges, dynamisch-widerspriichliches, diffe-
renziertes und komplexes Geschehen, das mnicht nur mit Blick auf
die Zeit des Studiums, sondern auch auf das Davor und Danach be-
wertet werden muB.

3. Es ist weiterhin davon auszugehen, da8 die Studienanfiinger -~ im
Durchschnitt 20 Jahre alt - als durch ihre bisherige Lebensge-
schichte geformte Perstnlichkeiten an die Hochschule kommen, deren
soziale und Leistungspositionen ein bestimmtes, stabiles, nicht
ohne weiteres zu veriinderndes Profil besitzen.

Unsere Untersuchungen zeigen klar: So bedeutsam die Zeit des Stu-
diums auch ist und so gro8 die EinfluBmtglichkeiten an der Hoch-
schule auch sind, fiir ein effektives Studieren und die Entwicklung
des Leistungsverhaltens im Studium ist die Zeit yor Studienbeginn
wesentlich. Die besten Voraussetzungen fiir ein erfolgreiches Stu-
dium bringen diejenigen Studienanfiinger mit, die bereits yor Be-
ginn des Studiums Aktivitdt in der fachlichen und gesellschaftli-~
chen Problembewhltigung entwickelt haben und neben Wissen und Kon-
nen und insbesondere Erfahrungen und Kenntnissen im problemldsen-
den praktischen Denken und Handeln eine hohe Studienmoral und
fachspezifische Studienmotivationen mitbringen. Es geht alsc um
die Zeit vor Studienbeginn und um die Startvoraussetzungen.

4. Die Herausbildung der Denk- und Verhaltensweisen der Studenten
vollzieht sich unter konkret-historischen Bedingungen. Diese Be-

dingungen verkindern sich. Das trdgt dazu bei, daB ~ bei allen Ge-
meinsamkeiten in der Problemlage und in bezug auf bestimmte Anfor-
derungen, ?&tigkeitsinhalte und Lebensnormen -~ Jeder neue Studien=-

Jahrgang in gewisser Weise sein eigenes Profil besitzt und die Ma-

" trikel schon aufgrund einer unterschiedlichen Zusammensetzung in-
nerbalb einer Sektion Besonderheiten haben kénpen. Im Grunde hat -
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wendet man den Blick auf das Individuum - jeder Student seine
eigene, unverwechselbare Lebensgeschichte und damit seine Eigen-
heiten, seine Unikalitdit. Er wichst in einem spezifischen gesell-
schaftlichen Kontext auf, erlebt selbst, wie sich gesellschaftli-
che Bedingungen verindern und muf mit diegsen Bedingungen leben und
sle nutzen. Will man studentisches Verhalten erkldren, dann miissen
diese Entwicklungsbedingungen und -besonderheiten in Rechnung ge-
stellt werden, die charskteristisch fiir den Lebenslauf der heuti-
gen Studenten sind.

5. Die Linie der V. Hochschulkonferenz wird nach unseren Untersu-
chungen im Alltag des Studiume mit Leben erfiillt. Es hat sich viel
Neues entwickelt, was den heutigen Studenten z2ugute kommt (ohne
daB sie es immer als neu reflektieren). Zugleich zeigt sich, daB
zur Verwirklichung dieser Linie ein langer Atem ndtig ist und Er-
folge sich nicht massenhaft von heute auf morgen einstellen. Das
bezieht sich auf die Art und Weise der selbsténdigen wissenschaft-
lichen Arbeit im Studium, asuf das Lehrkrdfte-Studenten-Verh#linis,
auf die Porderung der Begabungen und Talente, auf die tatséchliche
Nutzung des schon heute Miglichen. Unsere Untersuchungen zeigen
dabei eine groBSe Differenziertheit zwischen den einzelnen Hoch-
schulen und Sektionen und auch innerhaldb dieser.

Nach dieser Einordnung in bisherige Forschungsergebnisse mdchte
ich mich nun -~ unter weitgehendem Verzicht auf empirische Details
~ einigen ausgewHhlten Problemen .zuwenden, und zwar

der Leistungeentwicklung,

dem Zeitbudget,

dem wissenschaftlichen Engagement,

den Lehrkriiften.

Erst ntwicklu

Die Leistungsentwicklung im Studium ist nicht auf die kumulative
Aneignung von Wissen gzu reduzieren - so sehr das angesichts fak-
tenbimsender Medizin- oder Sprachstudenten auch dean Anschein hat -
sondern ist stets als widerspriichlicher Prozef der Entfaltung der
ganzen Perstnlichkeit, als Ausprégung der Individuslitidt im System
der gesellschaftlichen Arbeitsteilung aufzufassen. Darsus folgt,
da8 das Zielkriterium hoher Studienleistungen eine Qualifikation,
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eine Qualitdt ist, die wissenschaftliche und fachliche Kemntnisse,
Fiéhigkeiten und Pertigkeiten, einen hohen Leistungsanspruch, In-
teresse an der wissenschaftlichen Bewiltigung beruflich-fachlicher
Probleme und ein breites geistig-kulturelles Profil eimschlieBt.

Das Hauptproblemn der Leistungsentwicklung im ersten
Studienjehr ist zunichst die effektive Bewdltigung des Ubergangs -
von der Schule zur Hochschule und zu der damit verbundenen neuen
Qualitit des Lernens und der Lernbedingungen. Ein Teil der Stu-
dienanfinger meistert die Ubergangsprobleme gut. Viele aber haben
Adaptionsschwierigkeiten. Die meisten Studienanfinger - ausgenom-
men wirklich interessierte, aktive, profilierte, schipferische,
die sich genau darsguf freuen - sind nicht darauf eingestellt, dab
das Studium wissenschaftlich-produktiv angelegt ist, einen hohen
Grad an Selbstéindigkeit, einen anderen Arbeitsstil verlangt und
cin anderes Zeitregime mit sich bringt. Das wird vor allem dann
problematisch, wenn in der Lehre zu wenig Studientechniken und Er-
kenntnismethoden vermittelt und tiberhaupt undifferenziert vorge-
gengen wird. Was die Studenten des 1. Studienjahres jedoch - ins-
besondere an einigen Fachrichtungen - aktuell am stérksten driickt,
ist die Stoffiille, die quantitative Uberforderung, die Notwendig-
keit, sich in einem bestimmten Zeitraum weit mehr Fekten einzueig-
nen als je zuvor - und das oft nicht so wohldosiert, abgestimmt,
ausgewogen, kontrolliert wie in der Schule. Das Problem des Uber-
gangs ist damit ein Doppeltes: Zum einen sind hohere quantitative
Porderungen insbesondere in bestimmten Fichern zu meistern, zum
anderen miissen Beziehungen zu einem wissenschaftlichen problem-
orientierten Studium aufgebaut werden. )

Dag erste - das quantitativ orientierte lLernen - wurde bisher ge-
iibt, aber doch unter anderen Bedingungen und nicht bei so extre-
men, oft geradezu uniiberschaubaren Anforderungen. Das zweite, das
wigsenschaftliche Lernen, wurde bisher kaum geiibt (und es ist auch
im 1. Studienjahr in vielen Bereichen noch nicht Usus) und kann
daber nur mit Startverzbtgerungen angegangen werden.

Entsprechend dem Inhalt der Ausbildung und der Zusammensetzuug der
Studenten ist dabei die Situation an den einzelnen Sektiomen ver-

schieden. Generell steht vor jedem einzelnen Studenten die Aufga-
" be, wie das Auswendiglernen zu meistern ist, z.B. beim Erlernen
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einer Sprache oder beim Aneignen historischer Pakten oder beim
Einprdgen anatomischer Kenntnisse oder beim Erwerb technischen
Wissens. Einmal vorausgesetzt, dal diese Kenntnisse notwendig
sind, dann bleibt die Prage, ob die Studenten lerntechnisch den
Anforderungen gewachsen sind, ob die Studienplédne gut aufgebaut
und abgestimmt sind und ob vielleicht neue Lerntechnologien ange-
wandt oder entwickelt werden konnen.

Ein z2weites Problem besteht darin, daB der Praxis-
bezug der Lehre, der Bezug auf das Absolventenbild, der Einsatz
erfahrener Praktiker in der Lehre den Studenten im 1. Studienjahr
zu gering erscheint. Die Studienanfdnger haben allgemein hohe Er~
wartungen an den Praxisbezug des Studiums.

Sie wollen sich (und das ist ~ nicht zu eng betrachtet - gewiB
richtig) an den Anforderungen ihrer kiinftigen Tétigkeit orientie-
ren, gute Arzte, Lehrer, Chemiker usw. werden. Sie rechnen mit den
Hinweisen auch praktisch erfahrener Lehrkrdfte. Sie wollen prakti-
sche Ubungen - und sehsn sich hierin nach dem 1. Studienjahr am
stdrksten enttduscht. Das hdngt auch damit zupammen, daB sie die
wissenschaftlichen Beziige des Studiums im Hinblick auf eine effek-
tive Berufsvorbereitung zu wenig erkennen, gewiB ein eigenartiger,
unzeitgemiBer Widerspruch. Bei SIL B sagen nur 11 % der Studenten
(in Pcs. 1), daB es fiir sie sehr bedeutsam an der Hochschulbildung
sei, sich wissenschaftlich mit Pachfragen auseinandersetzen zu
konnen, und nur fiir 2 % ist es (in Pos. 1) ein sehr groSer VWert,
sich tiber das obligatorische Studiehpensum hinaus wissenschaftlich
betéitigen zu kdnnen, fiir weitere 16 % (in Pos. 2) ein groBer Wert
(vgl. Tabelle 7). Auf der anderen Seite sind es auch nur wenige
Studenten, die sich liberhaupt nicht fur Wissenschaft interessie-
ren. Doch das kann nicht beruhigen. Folgt man unseren Ergebnissen.
dann steht fiur doch viele Studenten Beruf und Wissenschaft neben-
einander; Wissenschaft wird vielfach als Sache nur fiir die kiinfti-
gen Wissenschaftler und Forscher betrachtet. Die meisten Studenten
erkennen noch zu wenig, daf die Vorbereitung auf die praktische
Berufetitigkeit umso besser gelingt, je mehr wissenschaftliche
Kenntnisse in die Ausbildung einflieBen, und je besser man sich
einen wispenschaftlichen Arbeitsstil aneignet ~ und je besser man
dle wissenschaftlichen Beziige des Studienfaches und des Berufes
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erkennt, was ja immer zugleich bedeutet, sich der eigenen Stellung
bei der Durchsetzung des wissenschaftlich-technischen Fortschritts
in der beruflichen Tdtigkeit bewuBt zu werden. Genau diese Pro-
blemstellung trifft auf alle Fachrichtungen und Hochschulberufe
zu, auch wenn man anerkennt, daf sie in ganz unterschiedlichem Ma-
fe selbst Wissenschaft machen.

Ein dritteec Problem betrifft die kreative Motiva-
tion der Studenten: Fir 14 % der Studienanfiénger gehdrt es zu den
sehr bedeuisamen Lebenswerten, schdpferisch zu sein, Neues zu ent-
decken, etwas zu erfinden, fiir weitere 37 % (in Pos. 2) und fiir
29 % (in Pos. 3) ist es eingeschréinkt bedeutsam. Dieser Anteil,
der im Durchschnitt der Population etwa gleich grof8 bleibt, verdn-~
dert sich in den einzelnen Sektionen und den verschiedenen Unter-
gruppen unterschiedlich.

Tabelle 7: An der Hochschulbildung ist fiir mich...
; sehr bedeutsam

3
4
5
6 iiberhaupt nicht bedeutsam
% 1 2 3 4 5 6
a) den gewiinschten Beruf
auszuiiben
SIL A gesamt 50 32 13 3 1 1
SIL B gesamt 45 35 13 5 1 1

b) mich wissenschaftlich
mit Pachfragen ausein-
andersetzen zu kdnnen

SIL A 14 33 30 14 6 3
SIL B 11 34 33 14 5 3

Portschritte zeigen sich denn, wenn die Studenten mit den Studien-
inhalten und den spiteren Einsatz- und Autgabengebieten vertraut
werden, wenn sie tatslichlich zu einem produktiven studiﬁm finden
und individuell gefdrdert werden. Nur 5 % der Technikstudenten be-




glnnen mit dem festen Vorsatz ihr Studium, in ihrem Leben minde~
stens eine Erfindung oder ein Patent zu erreichen. Nach einem Jahr
gind es 8 %. Interessanterweise verfolgeun nahezu alle von diesen
kreativ orientierten Studienanféngern auch nach einem Jahr Studium
dieses Ziel mit hoher Konsequenz - wiederum ein Hinweis darauf,
wie wichtig die Zeit vor Beginn des Studiums ist. In der SIL haben
wir unter diesem Gesichtspunkt den Technikstudenten besondere Auf-
merksamkeit geschenkt. Das steht heute nicht im Mittelpunkt. Im-
merhin ergibt unser Masterial aber eine eindeutige Konsequenz, nim-
lich die, daf man 2zum einen generell stérker vor Beginn des Stu-~
diums kreative Motivationen ftrdern und kreative Leistungen abfor-
dern muS und zum anderen‘speziell eine Vende in der Vorbereitung
auf ein Technikstudium herbeifiihren muB, verbunden mit einer all-
gemeinen Prestigeerhdhung technischer Berufe (einschlieBlich des
Ingenieurs) und einem stérkeren Heranfiihren der zukiinftigen Tech-
nikstudenten an die Technik.

Ein viertes Problemn schlieflich besteht darin, da8
bei manchen Studenten die Studienmotivation stark formalen Charak-
ter trégt. Die Auffassung mancher Studenten von (hoher) Studien~
leistung ist eng. Die meisten verstehen darunter gute und sehr gu-
te Noten in méglichst allen Fichern, erreicht durch FleiS, Erfil-
lung der Vorgaben. Das bedeutet leider oft Vermeidung von wirklich
angemegsener Problembewidltigung, die ein unverlangtes Mehr und
eine Selektion der Aufgaben erfordern, kurzfristige Einstellung
auf die niéchste Priifung ohne Riicksicht darauf, ob der alte Stoff
wirklich bewtiltigt ist. AufschluBreich ist, daB8 auch bei fachli-
cher Unselbstindigkeit und Interessenlosigkeit oft eine hohe An-
strengungsbereitschaft und die Zuwendung zu den Forderungen exi-
gtiert. In diesen Fllen steht aber die Orientierung an Kontrollen
und damit verbundenen Sanktionen im Vordergrund, d.h., die Erfiil-
lung konkreter Studienaufgaben ist vorwiegend Mittel zum Zweck des
Erhalts positiver Sanktionen und weniger eine wirkliche, mit den
Vorgaben (und den Priifungen) eigentlich bezweckte Orientiertheit
auf die inhaltlichen/geselleschaftlichen/beruflichen Anforderungen.
Fillt dieser Sanktionsdruck weg (z.B. bei einer Vorlesungsreihe
ohne Priifung), dann werden bei solchen Studenten die Anstrengungen
oft reduziert. Das schwierige Problem des "Wofiir lerme ich?"
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stellt sich den Studenten - auck den besten - als alltégliche,
nicht immer leicht zu meisternde Konfliktsituation dar: Besuche
ich nun die fiir mich und meinen Beruf wichtige Vorlesung oder si-
chere ich lieber durch Lernen zu Hause, daB ich in der niéchsten
Priifung gut abschneide? Oder auch: Besuche ich nun pflichtgemis
diese niveaulose Vorlesung oder arbeite ich lieber zu Hause inten-~
siv?

Im ersten Studienjahr verstédrkt sich rasch die Ausrichtung auf
Priifungen, damit verbunden die Tendenz 2ur generellen Beschrédnkung
auf unmittelbar Gefordertes (dazu und zu anderen Fragen der Stu-
dienmotivation vgl. WELLER).

Eine Hauptursache fiir diese problematischen Tendenzen sehen wir
darin, daB im Studium und bereits davor zunehmend Maximalleistung/
Idealleistung gefordert wird, d.h., jeder soll mtglichst in jedem
Fach und auf allen Gebieten maximale Leistungen bringen. Das fiihrt
individuell zwangsléufig zu einer Konzentration auf die Beseiti-
gung von Schwiichen statt zur EKonzentration auf Stdrken, wodurch
spezielle Interessen beiseitegedrdngt werden und fir Zensuren in
einer Weise gelernt wird, die nach der Priifung das Gelernte, sei
es nun gut oder schlecht bewdltigt, sofort ad acta legt. Problema~-
tisch unter diesem Blickwinkel ktnnen auch wirken: unzureichende
und falsche Priifungstechniken (z.B. Priifen auf Liicken statt auf
Stérken), Deprimieren statt Motivieren, Reputation statt Konstruk-
tion. Zusdtzliches ist zwar prinzipiell immer erlaudt, aber erst,
wenn alle anderen Anforderungen maximal erfiillt sind. Genau dzs
ist der Punkt, an dem Forderung von Talenten scheitern kann.

Als wichtige Determinanten eines effektiven Ubergangs von der
Schule zum Studium und der Leistungsentwicklung im 1. Studienjahr
-erweisen sich folgende Faktoren: )

1. die Einstellung zum Studium, zum Fach, zur Wissenschaft und zum
Beruf,

2. fachliche und wissenschaftliche Aktivitlten: Gemeinsem mit der
Motivation der Studenten bilden die fachlichen und wissenschaftli-
chen Aktivitdten vor und im Studium entscheidende Determinanten
filr hohe Studienleistungen. Ihre Wirkung beruht sowohl auf der
Ausprigung bzw. Bekrdiftigung fachlicher Interessen als auch auf
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der Porderung leistungsrelevanter Péhigkeiten/Fertigkeiten und vo-
litiver Verlaufsqualitdéten (FleiB, Ausdauer, Beharrlichkeit). Dazu
liegen auch interessante Forschungsergebnisse des Zentralinstituts
fir Hochschulbildung (BUCK-BECHLER u.a.) innerhalb der SIL und
dariiber hinaus vor.

3, Kommunikation und Kooperation: Von den im Studium realisierten
sozialen Beziehungen besitzen vor allem die fachliche Kommunika-~
tion und Kooperation eine hohe Leistungsrelevanz. Besonders die
fachliche Kommunikation wirkt sich in vielfdltiger Weise stimulie-
rend auf die Motivation und die Entfaltung kognitiver Fidhigkeiten
und Pertigkeiten aus.

4. Lehrveranstaltungen und Lehrkriéfte (dazu komme ich noch).

Als mogliche L 8 sungsansédtze wiren anzubieten:

a) Das Kriterium fiir die Eignung zum Studium bzw, zum Studium
eines bestimmten Paches und fiir die Zulassung sollten weniger die
Abiturpréidikate, insbesondere die Durchschnittsnoten sein - das
ist leicht gesagt -, sondern die tatsdchliche fachliche Eignung,
verbunden mit fachlichen und wissenschaftlichen Interessen, die
fachlichen Aktivititen in Vorbereitung auf Studium und Beruf.
Hierfir miiBten angemessene Formen gefunden werden, und zwar in Zu-
gammenarbeit mit den Vorstudieneinrichtungen, Betrieben und den
Sektionen. Statt bloB taktischen Chancendenkens und einer (damit
verbundenen) schwindelnden Zensurenmaximierung und schongefiirbten
Beurteilungen sollten inhaltliche, fihigkeits- und interessen-
orientierte Kriterien an Bedeutung gewinnen. Leistungsstarke Abi-
turienten sollten nicht als prédastiniert flir die gefragten Fach-
richtungen betrachjet und deher in erster Linie auf das Halten
ihrer hohen Durchschnittsnoten orientiert werden, sondern ihrg
Stdrken zugunsten der verschiedenen, auch nicht so gefragten (aber
doch volkswirtschaftlich wichtigen) Studienrichtungen ausbauen. '
Studienbewerber mit nicht ganz so hohen Durchschnittsnoten, aber
fachlicher Eignung und mit entsprechendem Interesse, sollten durch
die Chance weiter motiviert werden, auch in eine gefragte Fach-
richtung gelangen zu k&nnen. Wahrscheinlich kann die Kraft der an
der Ausbildung und Erziehung Beteiligten, die verstiérkt vor dem
Studium investiert wird, dann im Studium doppelt eingespart wer-
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den. Das bezieht sich auch auf eine QualitdtserhShung des Vorprak-
tikums.

b) Im 1. Studienjahr kommt es in besonderem MaBe darauf an, Wis-
senschaft lebendig, problemorientiert, anregend zu vermitteln und
zugleich fachliche Gegenstiéinde zu erarbeiten, um Problemsensibili-
tdt und Problemverstdndnis bei gleichzeitigem Erlernen praktischer
Pertigkeiten herauszubilden. Die Tatsache, da8 Ansiitze in dieser
Richtung an den bisherigen Lernpraktiken der Studienanfénger
scheitern, sollte nicht entmutigen. Es ist immer davon auszugehen,
daB der gréBere Teil der Studenten bereit ist, umzuleruen und sich
neuen und anderen Forderungen zu stellen, wenn damit Erfolg er-
zielt werden kann.

¢) Nach wie vor steht vom ersten Studientag an die Aufgabe, Metho-
den der Erkenntnisgewinnung zu vermitteln und Fdhigkeiten und Fer-
tigkeiten wissenschaftlichen Lernens herauszubilden.

d) Sehr wichtig ist es, die Studenten gleichzeitig in das Pach und
in den Beruf einzufilhren und enge Bezilge zur klinftigen TH#tigkeit
herzustellen. Dazu gehtrt auch, historische Leitlinien und Nog-
lichkeiten kiinftiger Entwicklungen aufzuzeigen. Damit werdeun die
Identifikation mit dem Studienfach und die wissenschaftliche Ein~
stellung zum Pach und zugleich ein universales Geschichtsversténd-
nis geftrdert und die Sinnhaftigkeit des Studiums verdeutlicht.

e) Zu einem produktiven Studium gehdrt, daB die stimulierende Po-
tenz der sozialen Beziehungen bewuBt ausgeschopft wird und fachli-
che und soziale Kommunikation zwischen Studenten und Lebrkrdften
bzw. mit anderen Kommilitonen zielgerichtet gefdrdert werden. Die
Studienanfinger miissen meist erst lernen, echte Kooperation zu
pflegen, d.h. gegenstandsbezogen arbeltsteilig zu arbeiten. Unbe-
stritten ist, wie wichtig dabei die ersten Wochen und Monate des
Studiums sind. In jingster Zeit hat PANNWITZ dazu interessante Er-
gebnisse verlegt (s. Beitrag PANNWITZ).

Es ist davon auszugehen, daB die Beziehungen untereinander, in der
FDJ-Gruppe, im Wohnheim, zwischen Lehrkrdften und Studenten sehr

bedeutsem sind fir den Effekt des Studiums. Das gute Punktionieren -

solcher Beziehungen %st nicht einfach eine schone Zutat, die zum
emotionalen ‘Wohlbefinden beitrigt, sondern eine Fotwendigkeit,
heute auch verbunden mit dem hohen Anspruch, den Jugendliche an
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das soziale Miteinander haben. Dies ist ein wichtiges Feld der
EinfluBSnahme des Jugendverbandes. ¥Wert zu legen ist auch auf eine
glinstige Zusammensetzung der Seminargruppen und Zimmerkollektive,
notfalls auch auf der Basis freiwilligen Wechsels von einem Kol-
lektiv in das andere.

f£) Generell ist davon auszugehen, daB der Student schon im 1., Stu-
dienjahr Erfolgseriebnigse braucht, Erlebnisse, die ihm starken
Auftrieb geben, gliickliche Stunden, in denen er merkt, daf er et-
was leisten kenn, da8 Erkenntnisfortschritt da ist, da8 er ein
Problem geldst hat und sich der Reichtum des PFaches auftut. Gewis
ist es richtig, dem Studienanfénger zu zeigen, was er alles nicht
kann, welche liicken er hat, welches Wissens und Konnens er bedar?,
um die Fachprobleme zu begreifen. Aber ein bloS negatives Konzept
kann nicht das alleinige Mittel sein. Viel wichtiger ist die posi-
tive Motivierung, die Orientierung auf das, was sich der Student
nach und nach erschlieBen kann. Die Erfahrungen guter Phdagogen
zeigen, wie wichtig ein solches positives Eonzept flir die Perstn-
lichkeitsentwicklung, besonders fiir die Leistungsbereitschaft ist.

Zweiter Problemkreis: Zeitbudget der Studenten

Wir haben das Zeitbudget der Studenten (auf das Heinz SCHAUER in
seinem Beitrag im Zusammenhang mit geistig-kulturellen Aktivitéten
der Studenten zuriickkommt), die Zeitbelastungen, die HHufigkeiten
bestimmter THtigkeiten in der schriftlichen Befragung mittels Fra-
gebogen ermittelt und zugleich Wochenprotokolle filhren lassen.
Inshesondere die Wochenprotokolle zeigen, wie vielfdltig die stu-
dentischen THtigkeiten sind, aber auch, wieviel Zeit einfach ver-
loren geht.

Von den 168 Studenten, die die Woche hat, entfallen 62 % auf Stu-
dientdtigkeiten im engeren Sinne. Dazu kommen noch 7,5 Stunden We-
gezeiten im StudienprozeS. Die Studentenschaft ist nicht nur gei-
stig-qualitativ, sondern auch zeitlich ein besonders stark bela-
steter Teil der Jugend und der Bevdlkerung {iberhaupt. Dabei hat
die Intensitdt des Studiums, wie Vergleiche mit frilheren Untersu-
chungen zeigen, in vielen Bereichen zugenommen. ’

Als wicbtiger Bestandteil des Studienprozesses umfaBt das Selbst-
studium - bei groBen interindividuellen Unterschieden - 24,5 Stun=-
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‘den pro Woche, am Wochenende & Stunden (Medizinstudenten 9,5 Stun-
den). An Sonnabenden finden im Durchschnitt 3 Stunden Lehrveran-
staltungen statt, so daB am Wochenende 9 Stunden Studium reali-
siert werden. Fir Labor und andere praktische Ubungen werden im
Schnitt 4 Stunden pro Woche aufgewendet, in einzelnen Studienfd-
chern und Sektiomen, z.B. bei den Chemikern, weit mehr.

Die relativ meiste Zeit nehmen die Vorlesungen und Seminare ein.
28, 29, 30 Wochenstunden sind nicht selten, und der Vorlesungsbe-
such ist allgemein erstaunlich gut, jedenfalls im 1. Studienjahr
(vgl. Tabelle 8).

Tabelle 8: Wie h&ufig besuchen Sie normalerweise die unter a) bis
¢) genannten Lehrveransta)tungen?

1 (fast) immer

2
3
4
5
6 (fast) nie
% SIL B gesamt 1 2 3 SrSh
a) die Vorlesungen in den
Heauptféichern 78 18 3 0
b) die Seminare in den
Hauptfichern 94 5 1 0
c) die Praktika/Ubungen 92 7 1 0

Das badeutet,,daﬁ der Student in der normalen Studienwoche in er-
ster Linie das lernt, was er in der Lehrveranstaltung mitbekommt
oder sich in der Vorbereitung und Nachbereitung amneignet. Vor Prii~-
fungen sieht d=s etwas anders aus, sofern genﬂgend freie Zeit fiir
Prdfungsvprbereitnng vorhanden 1st.

*

Die Bedeutung guter Lehrveranstaltungen ist unbestritten. Doch ist
zu fragen, ob die Studenten - insbesondere an einigen Pachrichtun-
gen. - nicht zu viel auf der Schulbank sitzen und zu wenig selb-
stindig und individuell lérnen und.iiben. Manche gut gemeinte MaS-
nahme eines produktiven Studiums scheitert einfach daran, da8 die
Studenten keum Zeit.dafur haben. In mauchen PHchern ist - woriiber
die .Studenten klagen = die Stofftille sher griBer geworden infolge
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der Verteilung des Stoffes aus der jetzt lehrveranstaltungsfreien
Zeit auf die {ibriggebliebenen Lehrveranstaltungen. Die starken
zeitlichen Belastungen der Studenten filhren nicht selten dazu, da8
Erholung und Urlaub und anspruchsvolle Freizeittdtigkeiten, z.B.
kulturell~kiinstlerische Aktivitdten, zu kurz kommen.

3,5 Stunden werden in der Woche Sport getrieben (ménniich: 4 Stun~-
den, weiblich: 3 Stunden). Die Zahl der sportlich organisierten
Studenten hat sich in den letzten Jahren stark erhtht, vom 27 %
1977 auf 52 % 1984. Dennoch treiben rund 15 % der Studenten keinen
oder nur selten Sport. Zum Thema Sport und Studium haben innerhald
der SIL Theo AUSTERMUHLE (Halle) und Hans HEINICKE/Volker KRAUSE
(Dresden) interessante zusiitzliche Untersuchungen angestellt.

Kiinftig kommt es nach iorem Urteil darauf an, Pormen und Xethoden
des Sporttreibens zu erschliefien, die hochschulgeméfer sind, ein
htheres MaB an Selbsténdigkeit und schpferischer Mitarbeit ermtg-
lichen, die Studenten emotional und kognitiv stérker ansprechen
und neben dem k¥rperlichen auch das psychische und soziale Wohlbe~
finden stabilisieren und verbessern. Das wHre auch unter dem Ge-
sichtspunkt einer gesunden Lebensweise wichtig.

Der starken zeitlichen Belastung der Studenten steht die Erschei-
nung gegentiber, daf das Zeltbudget oft mit peripheren Tétigkeiten
belastet wird, die das Studium 2ls produktive Phase und die effek-
tive Berufsvorbereitung nicht geniigend ftrdern, und daf auch La-
bor- und Ubungsréume, Bibliotheken nicht immer oder nicht immer
ieicht zuginglich sind. Das beziebt sich auch auf die Sommermona-
te: Vieles wird in dieser Zeit nicht weiter aufgestockt und trai-
niert, sondern verlernt, so wie auch in der Zeit zwischen Abitur
und Studienbeginn wichtige Kenntnisse verlorengehen (Mathematik,
Sprachen). Trotz aller Bemihungen ist der Bildungsprozes noch
nicht immer kontinuierlich genug. Diese Diskontinuitdten verhin-
dern nicht selten den Studienerfolg. In einigen Pachrichtungen, 2.
B. bei Sprachmittlern, Ingenieuren, werden manchmal wochen- und
monatelang Pausen im praktischen Uben hingenommen, die dazu fith-
ren, daB die Absolventen genau das nicht beherrschen, wofir sie
eigentlich studieren. Das Zeitbudget der Studenten wird allgemein
iberschédtzt. Konsequenter wire, darauf zu acbten, daB alle oder
doch mbglichst viele Belastungen dem Ziel des Studiums untergeord-
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net werden und der fachlichen Kompetenz der Studenten - verbunden
mit ihrer Perstnlichkeitsentwicklung - dienen. ’

Dritter Problemkreis: Wissengschaftliches Engagement der Studenten

Die SIL belegt erneut (vgl. dazu Beitrag von Giinter LANGE): Wis~
senschaftlich engagierte Studenten studieren besonders effektiv
und erbringen hohe Studienleistungen. Die Einstellung zur wissen-
schaftlichen BetHtigung und die wissenschaftliche AktivitHdt erwei-
sen sich als Kriterium hdchster Studienproduktivitit.

Dieser positiven Grundsussage, die die Richtigkeit des Kurses der
V. Hochschulkonferenz bestdétigt, steht jedoch die Tatsache entge~
gen, da8 sowohl die Einstellung zur wissenschaftlichen Betdtigung
als auch das produktive Fachinteresse leicht riickl¥ufig sind. Das
zeigt sich nicht nur im Vergleich verschiedenmer Studentenjahrgiin-
ge, sondern in der SIL auch im Verlaufe des 1. Studienjahreas. lLei~-
der kommen viele Studenten mit nur geringem wissenschaftlichen In-
teresse zum Studium, und dieses Fundament reicht dann nicht aus,
.um im 1. Studienjahr Portschritte zu erzielen, bzw. das Studium
ist 80 angelegt, da8 sich solche Interessen nicht oder zu wenig
berausbilden. Der Standard ist fiir doch viele Studenten das rezep-
tive Lernen. Grundlage bilden die ILehrverenetaltungen, die - wie
schon gesagt - gut besucht werden, und das Lehrbuch. Das geniigt
den meisten Studenten. Fachzeitschriften werden kaum verfolgt, und
wenn, dann nicht selbstéindig (vgl. Tabelle 9).

Iabelle 9: Wie oft benutzen Sie die folgenden Informationsquellen?

1 tdglich oder fast tdéglich

2 nehrmals wochentlich

3 einmal wbchentlich

4 ein~ bis zweimal monatlich

5 seltener bzw. gar nicht )
% SIL B gesamt 1 2 3 4 5
Lehrbiicher - 57 29 9 4 1
Pachzeitschriften 17 18 42 32
fakultative Vorlesungen oder
Vorlesungen anderer Sektionen 1 1 5. 15 78

(auBerhalb des obligatori-
schen Lehrplanes) .
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Dabei zeigen die Ergebnisse der SIL ~ und die Lehrkriéfte und Wis~
senschaftler werden das aus ihren Erfahrungen bestdtigen -, da8
das Studium von Pachzeitschriften Kriterium einer produktiven Stu-
dieneinstellung ist. Bibliotheksbesuch ist fur viele Studenten die
Ausnahme (Durchschnitt 4mal im Monat). Pachliteratur Uber das ob~
ligatorische Pensum hinaus wird nur von einzelnen Studenten gele~
sen. Interdisziplinkres Interesse als Kennzeichen wissenschaftli-
chen Interesses wird zu wenig realisiert (vgl. dazu Beitrag von
FRITZSCHE). Wissenschaftlich-produktives Arbeiten ist fiir viele
Studenten - zumindest im 1. Studienjahr noch - zu wenig greifbar.
Zum Teil wird es auch als zusiitzliche Belastung empfunden oder als
ein Luxus betrachtet, den sich nur wenige leisten kidnnen oder miis-
sen. Viele Studenten (aber auch Lehrkriéifte) betrachten wissen-
schaftliche Produktivitdt im Studium als eine exklusive Angelegen-
heit speziell fiir diejenigen, die spdter selbst in die Wissen-
schaft gehen. Die eigenen Beziehungen bzw. die Beziehungen des Fa~
ches zur Wissenschaft werden noch zu wenig begriffen. Diese Hal-
tungen verstiéirken sich, wenn die Besonderheiten der Disziplinen
und Sektionen bzw. der kiinftigen beruflichen Tdtigkeiten ungenii-
gend be- und geachtet werden. Eine unifizierte, schablonenhaft
durchgesetzte Porderung nach Einbeziehung in die Porschung richtet
dabei eher Schaden =an.

Zuginge zur L dsung dieses Problems scheinen
darin zu bestehen, daB ein sehr weiter Begriff von Wissenschaft
und von den wissenschaftlichen Beziigen des Studiums einzieht und
die Erkenntnis verbreitst wird, daB heute bei der Durchsetzung des
gesesllschaftlichen und wissenschaftlich-technischen Fortschritts
im Grunde jeder Absolvent seine Aufgabe hat und sich hier nicht
heraushalten kann. Das bedeutet zugleich auch, die fach- und be~-
rufsspezifischen Mtglichkeiten des wissenschaftlich-produktiven
Studiums besser zu erschlieBSen und 2zu berlicksichtigen. Fortschrit-
te zeigen sich gerade dann, wenn es gelingt, hohe Studienleistun-
gen, effektive Berufsvorbereitung, wissenschaftliches Verstindnis
und produktives Studium nicht als alternative, konkurrierende Gro-
Ben, sondern als éin und dieselbe Sache zu begreifen. Das wigsen-
schaftliche Interesse der Studenten wichst mit der tatsiéchlichen
fachlichen Problembewiltigung und entwickelt sich besonders bei
denjenigen,\die innerhaldb und auBerhald der Lehrveranstaltungen
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h&ufig Uber fachliche Probleme diskutieren, guten Kontakt zu els
Vorbild angenommenen Lehrkréften haben, mit ihnen iiber geistig-

kulturelle Werte diskutieren und einen Arbveitsstil entwickeln, der
" es ihnen erlaubt, fachlichen Problemen sachgerecht und selbstdindig
auf der Grundlage elner differenzierten Forderung nachzugehen.
Letztlich zeigen unsere Analysen auch, daf sich der wissenschaft-
liche Nachwuchs vor allem aus denjenigen Studenten rekrutiert, die
sich friihzeitig und kontinuierlich mit der Wissenschaft und den
Problemen ihres Faches auseinandergesetzt haben. Auf dieses Thema
ist liagnifizenz auf dem letzten Konzil der Karl-Marx-Universitdt
deutlich eingegangen, sls er davon sprach, daB die Wachwuchsarbeit
unter und mit den Studenten beginnen muS.

Vierter Problemkreis: Lehrkrdéfte

‘Unbestritten gehtren die Lehrkrdfte zu den ausschlaggebenden Fak-
toren der leistungsentwicklung im 1. Studienjahr. Unsere Untersu-
chungen zeugen in vielen Bereichen von einem produktiven Lehr-
krédfte~-Studenten-Verhtiltnis.

Doch finden sich auch ernstzunehmende Probleme:

1. Die Erwartungen der Studiensnflinger an ihre Lehrkrifte werden,
obwohl niedriger als in frilheren Studienjahrgingen, weniger‘erf
fiillt. Das bezieht sich auf das gegamte Persdnlichkeitsprofil der
Lehrkréfte und speziell auf die Pdhigkeit der Lehrkridfte, ihr
Fachgebiet nahezubringen und dabei den Studenten als Partner zu
achten. Unzufrieden sind viele Studenten such mit der Atmosphire
- zwischen Hochschullehrern und Studentven (vgl. dazu Beitrag Uta
STARKE).

2. Der perstnliche Kontekt zwischen Studenten und Lehrkréften ist
meist. nicht eng - mit groSen Unterschieden zwischen den Fachrich-
tungen und Sektionen (vgl. dazu Beitrag von Gustav-Wilhelm BATH-
KE). Uftere Gespriche mit einer Lehrkraft oder gar Kontakte mit
mehreren Lehrkréften sind - jedenfalls im 1. Studienjahr - selten.
Damit '8ind den Lehrkréiften von vornherein wesentliche EinfluS-
chancen, insbesondere in der individuellen Zuwendung zu den Stu-
denten, genommen. '

3. Rur wenige Studenten filhlen sich - nach ihrem subjektiven Emp~-
finden ~ von den Lehrkriften individuell gefordert.
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4. GroB8 ist die Differenziertheit zwischen den Lehrkr#ften im
Hochschulstudium: Wie die vom Laboratorium fiir Studentenforschung
der Karl-Marx-Universitdt unter lLehrkréiften durchgefilhrten Unter-
puchungen ergeben, sind etwes 30 -~ 40 % der Hochschullehrkrdfte
"(nach ihrem ejigenen Urteil!) wirklich eng mit ihrem Fachgebiet,
mit der Wissenschaft, mit dem Beruf verbunden. Ebenfalls 30 - 40 %
fiihlen sich als Pddagogen und betrachten die Arbeit mit Studenten
als hohen Lebenswert. Das sind aber nicht verschiedene Lehrkréfte,
sondern meist dieselben, d.h. lehrkriéfte, die ihrem Pach und zu~
gleich den Studenten verbunden eind. Es muB deutlich gesehen wer-
den, daB ein groBer Teil der lehrkr#fte nach eigenem Urteil wie
pach den Bewertungen der Studenten dieses Profil nicht hat und oft
auch ger nicht haben will.

Lssungsansttgze liegen (das ist nicht neu)

a) in einem hohen Niveau der Lehrveranstaltungen (vgl. dazu Bei-
trag BATHEE),

b) in der Qualitiit der Lehrkrifie,

¢) in der B¥ufigkeit und der Qualitét der perstnlichen Kontakte
zwischen Lehrkriiften und Studenten. Wir sind mit dem Minister

. fir Hoch~ und Pachschulwesen der Auffassung, daB der persbnli-
che Kontakt zwischen Lebrkréften und Studenten durch nichts zu
ersetzen ist, daB es auf "das individuelle Arbeiten der Hoch-~

. 8schullehrer mit den Studenten” und "eine neue Qualitit der Ge-
meinschaft von Lehrenden und Studierenden” ankommt (BUHME 1984,
S. 231 und 229), und kdnnen nachweisen, da8 sich ein partner-
schaftliches, konstruktives, achtungsvolles, an Inhalten fest-
gemachtes Verh¥ltnis zwischen Lehrkriften und Studenten iiberaus
positiv guf Studienerfolg und Perstnlichkeitsentwicklung aus-
wirken. ’

d) in der Befihigung der Studenten zum Aufbau von Kooperationsbe-
ziehungen mit LehrkrHften,

e) im Binsatz hervorragender Vertreter des PFachgebietes im 1. Stu-
dienjahr,

f) in der stirkeren EinfluBnahme des Jugendverbandes suf die Part-
nerschaft von Studenten und Lehrkriften und auf vielfiéltige
Kontakte, verbunden mit einer kritischeren Fordefung der Lehr-
kriifte - aber auch der FDJ-Studenten selbst,
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g) in der differenzierten Berticksichtigung der Situation unter den
Studenten durch die Lehrkrifte, der stirkeren Zuwendung 2zu den
einzelnen Studenten bls hin zur Entdeckung und PSrderung von
Begabungen und Talenten.

Dazu ‘abschlieBend einige wenige Gedanken, mit denen wir uns bei
der Interpretation der PForschungsergebnisse herumschlagen.

Talentefdrderung

Die Fdrderung von Begabungen und Talenten und h¥chster Studienlei-
stungen ist ins Gespriéch und in die Praxls gekommen. Sie wird aber
oft von einseitigen oder unrealistischen Modellen und Auffassungen
behindert. Alten Vorstellungen nachtrauernd, wird nicht selten als
Idealfall der "Alleskinner", das enzyklopddische Genie betrachtet,
der meist noch ein Einzelginger ist. Dieser Sonderfall ist aber
heute nicht mehr erreichbar und als Leitmodell untauglich., Statt
dessen gilt es, im Studium ein Minimum an SchliisselfEhigkeiten,
~kenntnissen und ~fertigkeiten zu habitualisieren, die in Einheit
mit anderen PFektoren ein HichstmaB an individueller und schipferi-
scher Leistung ermtglichen. Das Alleskdnner~Ideal wirkt nach, wenn
von einer Leistungsspitze ausgegangen wird, die von den Studenten
mit den besten Zensuren d ur ch sc hnitten geblldet
wird. Dock auch unter diesen lLeistuigsstédrksten finden sich in der
SIL vielfach reaktive, unkreative Vorgabenerfiiller, wie es ande-
rerseits im guten Mittelfeld (bezogen auf die Durchschnittslei-
stung) speziell Begabte und Interessierte gibt. Damit im Zusammen-
hang steht oft ein kumulatives Konzept der Leistungs— und Persin-
lichkeitsentwicklung: Je mehr (Fakten-) Wissen, desto hdher die
Leistung., Qualitative PFaktoren gehen dabei leicht verloren, wobel
die Umkehrung ~ je weniger Wissen, desto hbher die Kreativitdt -
natiirlich genausowenig stimmt. Verbreitet ist die Auffassung, als
die'allerbesten Studenten nur die intellektuelle Spitze bzw. die
wisgenschaftlich bef&higtsten Studenten, den wissenschaftlichen
Nachwuchs zu betrachten. Das ist verstindlich, weil die kognitiv-
geistigen Fihigkeiten im Studium von Yiberragender Bedeutung sind
und prim#r auf Erkenntnisgewinn orientierte THtigkeit das Wesen
eines wissenschaftlich-produktiven Studiums ausmacht. Doch filhrt
diese Auffassung in der Praxis oft dazu, die auf verschiedenen in-
haltlichen, berufspraktischen Gebieten herausragenden Spezislisten
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zu vernachlissigen (also z.B. den handwerklich hervorragenden In-
genleur, das Organisationstalent, den meisterhaften Technologen,
den Erfinder, den guten Leiter).

Nicht selten beruht die Auffassung von Begabten-Ftrderung auf
einer Elitekonzeption, meist reduziert auf das Problem, die Begab-
ten aus der (dummen) Masse der Studenten hersuszufinden und fhnen
besondere Bedingungen zu verschaffen (Stecknadel-Heuhaufen-Mo-
dell). Generell reduziert sich das Problem von Spitzenleistungen
nicht guf das Entdecken von Talenten. Wenn Suleiman der GroBe
(1494 - 1566) zum Wohle des ottomanischen Reiches regelmi#Big Ta~-
lentesucher ausschwiirmen lieS8, 8o mag das seinerzelt die richtige
Porm der Talentefindung gewesen sein. Heute kiénnte das schon des-
halb nicht funktionieren, weil nicht nur Ausnahmen gefragt, son-
dern massenhaft Spitzenleistungen erbracht werden miissen.

Es hat sich lingst die Strategie bewidhrt, daB Spitzenleistungen
bei allgemein hohem Leistungsniveau in einer kreativen Gesamtatmo-
sphiire und auf der Basis der gezielten Pirderung einer immer gré-
Beren Zahl von Studenten wachsen. Wir folgen hier voll dem Ansatz
von JACKSTEL/PANZRAM/SCEWANKE/STEINBARDT (1984, S. 203), die
schreiben: "Férderung von Begabungen und Talenten schlieSt die
Versténdigung iiber den Zusarmenhang gzweler Aufgaben ein. Zum einen
geht es darum, griBere Ansirengungen zu unternehmen, um die Lei-
stungebereitechaft und das Leistungsvermigen aller Studenten gu
erhhen und esuszuschSpfen. Zum anderen, damit eng verbunden, kommt
es darauf an, eine grtBere Zahl von Studenten zielgerichtet zu
férdern und zu ‘wissenschaftlichen H¥chstleistungen zu bef&higen,"

Das schlieBt SondermafBnahmen nicht sus, sondern ein, und das be-
deutet auch nicht, Ausnahmebegabungen zu unterdrilcken, sondern
iboen gerade Wirkungsmbglichkeiten zu geben, generell sorgfiiliig
mit dem kostbaren Gut der individuellen F¥higkeiten, dem kreativen
Potential unseres Landes umzugehen und es zu nutzen.

"Das entspricht dem Prinzip des Soziallismus, alle menechlichbn Fi-
higkeiten zur Entwicklung der eigenen Persdnlichkeit und zum Fut-
zen der Allgemeinheit zu f£8rdern" (Erich HONECKER 1985a, S. 3).

Die verachiedenen hemmenden Auffassungen haben eins gemeinsem: die
hohe und h¥chste Leistung wird auf ginem Kontinuum gedachti, Unsere
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Jugend- und Hochschulpolitik zielt sber - enteprechend dem Erfor-
dernissen der gesellschaftlichen Praxis - auf eine Vielfalt der
Férderung von Begabungen und Tazlenten. Die Begabungspyramide ist
mehrgipflig, und gefordert sind den realen Aufgaben angemessene,
azlso COptimelleistungen. Dieses Konzept hat auch die Perstnlichkeit
des Studenten in ihrer Vielfalt, die Originalit&dt, die Individua-
litdt des Studenten weit stdrker im Blickfeld.

Aufgrund hiéherer Anforderungen und neuer Erscheinungen in der Pra-
vis wenden sich Vertreter vieler Disziplinen, Hochschullehrkréfte,
Leiter und nicht zuletzt Studenten verantwortungsbewubt dem Thema
Zegabungs- und TalentefBrderung und Erzielung htchster Studienlei-
stungen zu und tauschen ihre Erfahrungen aus. Vieles ist dabeil
theoretisch noch nicht voll gekldrt und praktisch noch nicht hin-
reichend erprobt. Die Jugend- und Studentenforschung sieht ihre
Aufgabe verstdrkt darin, diese Diskussionen zu verfolgen, die rea-
len Entwicklungsprozesse im Studium zu erforschen und mit ihren
Mitteln auf Bedingungen und Fektoren hoher Studienleistungen und
der Ausbildung und Erziehung fachlich kompetenter, politisch moti-
vierter und kédmpferischer Absolventen hinzuweisen. -

Erich HONECKER sprach auf dem XII. Parlament der FDJ junge Neue-
rer, Wissenschaftler und Ingenieure und esusdriicklich auch Studen-
ten an, "wenn es darum geht, Uberholtes hinter sich zu lassen und
mit bahnbrechenden Leistungen in Wissenmschaft und Technik neuen
Horizonten zuzustreben ... in wissenschaftliches Neuland vorzu-
dringen, bisher nicht Erkanntes zu erforschen und in kilrzester
Frigst okonomisch nutzbar zu machen, ideenreiche L8sungen in der
Herstellung von Spitzentechnologien zu finden, nach Patenten und
Erfindungen zu streben, die der internationalen Konkurrenz stand-
halten und ilberlegen sind" (HONECKER 1985a). Wir wollen alles de~
fiir tun, da8 Studenten mit eben solchen Haltungen und Fdhigkeiten

heranwachsen, und wir wollen uns such selbst an diesem MaBstad
messen.
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Renate Gubbe

Leistungsbereite FDJ-Studenten

¥it der begeisternden Auffilhrung der 9. Sinfonie von Ludwig van
Beethoven setzten FDJ-Studenten kilnstlerischer Hoch- und Pachschu~
len sowie junge Kiinstler auf dem traditionsreichen Bebelplatz 1n
Berlin einen wiirdigen SchluBpunkt unter die bewegendeh Tage unse-
res XII. Parlaments. Damit klang ein politisches Ereignis im Leben
unserer Gesellschaft aus, welches las klare Bekenntnis der Jugend
der DDR zur Politik der SED und ihre feste Verbundenheit mit der
Partei der Arbeiterklasse, ihrem Zentralkomitee und seinem Gene-
ralsekretdir, Genossen Erich HORECKER, {iberzeugend dokumentierte
und uns fiir die weiltere Gestaltung der entwickelten sozialisti-
schen Gesellschaft, bei der Verwirklichung des Programms der SED
neue Aufgaben wahrhaft revolutiondrer Gr&Be stellte.

¥it Stolz und Freude erfiillt uns die von Genossen Erich HONECKER
gegebene Einschitzung, “daB unser sozialistischer Jugendverband
seine Verpflichtung, Helfer und Kampfreserve der Partel zu sein,
in Ehren erfiillt" und da8 sich "Millionen Jugendliche unserer Re-
publik ... in vorderster Linie ... in die initistivreiche Volksbve-
wegung zur Vorbereitung des XI. Parteitages der SED" eingereiht
haben.

¥Wir empfinden es als groBen Vertrauensbeweis an die Jugend und
ibre politische Organisation, die Preie Deutsche Jugend, dag Ge-~
nosse Erich HONECKER in seiner Rede auf dem XII. Parlament iiber
Grundfragen der gesellschaftlichen Entwicklung in unserer Republik
sprach. Ee stérkt unseren Optimismus wie auch unsere Siegeszuver-
sicht, daB unsere Partei mit ihrem Programm iiber eine klare lang-
fristige Orientierung fiir die weitere Gestaltung der entwickelten
sozialistischen Gesellschaft verfiigt, um so die Voraussetzungen
zum allmihlichen Ubergang zum Aufbau des Kcmmunismus zu schaffen.

Mit Preude stellen wir uns der Herausforderung, das Banner der re-
volutionliren Errungenschaften unseres Jahrhunderts iber die
Schwelle des Jahres 2000 hinaus zu tragen. Auf dem Weg zum XI.

Parteitag der SED ist die Rede des Genossen Erich HONECKER unser
Axtionsprogramm, '
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In die erfolgreiche Bilanz unseres Perlaments reihem sich hohe
Leistungen und politisches Engagement in Studium und Porschung
wiirdig ein - vor allem in den zahlreichen "Sozialistischen Studen-
tenkollektiven”, {iber 3 000 Jugendobjekten, wissemschaftlichen
Zirkeln, studentischen Rationalisierungs- und Konmstruktiomsbiiros
und Jugendforscherkollektiven, in den Praktika, bei der medizini-
schen Betreuung unserer Bevilkerung, in den FDJ-Studentenbrigaden,
den Lagern fUr Zivilverteidigung und militdrische Qualifizierung.

Die Beschliisse und Anforderungen des XII1. Parlaments hinsichtlich
der Arbeit an den UniversitMten, Hoch- und Pachschulen sind darauf
gerichtet, die kommunistische Brziehung der Studenten auf hohrem
Niveau fortzufilhren und bei allen FDJ-Studenten und jungen Wissen-
schaftlern unumeté8liche Klassenpositionen fiir den Sozieslismus und
die Politik der Partel sowie eine bewuSte und dauerhafte Lei-
stungshal tung auszupriigen. Es geht uns darum, das t¥gliche Studium
els Feld revolutiondirer Bewkhrung stets in den Mittelpunkt der po-
litisch-ideologischen Arbeit des Jugendverbandes zu stellen.

Ausgehend von den fir uns immer wieder interessanten Ergebnissen
der Studentenintervallestudie Leistung mbchte ich auf einige
Schwerpunkte unseres Wirkens unter der studierenden und forschen-
den Jugend etwas nkher eingehen, die in Auswertung der Beschliisse
des XII, Parlaments fiir unsers weitere Arbeit besonderes Gewicht
erhalten.

1« Bel der Gestaltung der entwickelten sozialistischen Gesell-
schaft, dis die Verbindung der Vorziige des Sozialismus mit den Er-
rungenschaften der wissenschaftlich-technischen Revolution in vbl-
lig neuer Qualitt erfordert, ist eine politisch-ideologische Ar-
beit dringend geboten, die zwingend und Uiberzeugend die Motivie-
rung hoher Leistungen in Studium und Forschung sus der Reife der
sozialistischen Gesellschaft und den neuen Bedinguﬁgen des inter-
nationalen Klassenkampfes herleitet. Erstes und wichtiges Anliegen
unserer ideologisohen Arbeit im “Ernsi-Thilmann-iufgebot der FDJ"
bleibt es deshald, jeden Studenten und jungen Wissenschaftler dazu

anguregen, sich g~ smu die P der Par-

lei der Arveiterklasse griindljch anzueignen, diese stets stand-
baft zu-vertreten und in jeder Situation klassenbewuSt zu handeln.

Davon susgehend, ist es in der tHglichen politischen Arbeit not-
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wendig, die Kraft der FDJ-Kollektive noch konsegquenter &darauf zu
konzentrieren, alle Pormen der politischen Massenarbeit, insbeson-
dere die PDJ-Mitgliederversammlungen, das FDJ-Studienjahr, die
Mitwirkung im geselischaftswissenschaftlichen Wettstreit "Jugend
urnd Sozialismus", die Jugendforen, die Begegnungen mit den Vetera-
nen der Arbeit und des Kampfes und vor allem das perstnliche Ge-
sprdch zielstrebig dazu 2zu nutzen, um allen Freunden die Politik
der SED iiberzeugend zu erliutern und ibnen zu helfen, sich partei~
liche Antworten auf alle sie bewegenden Fragen zu erarbeiten, ist
es potwendig, auch kiinftig dem marxistisch-leninistischen Grundla-
genstudium als dem FDJ-Objekt Nr. 1 besondere Aufmerksamkeit zu
widmen. Denn: Im Kern widerspiegelt sich in der Haltung zum Stu-
dium des Marxismus~leninismus bei jedem einzelnen Studenten seine
Position zur Arbeiterklasse, zu deren revolutioniren Traditionen
wie zur Strategie und Taktik der SED bei der weiteren Ausgestal-
tung der entwickeltem sozialistischen Gesellschaft.

Deshalb geht es uns in den Auseinandersetzungen zu Studienhaltung
und -~leistung im marxistisch-leninistischen Grundlagenstudium
aicht um Pragen der Studiendisziplin schlechthin, sondern um zu-

-efet politische Pragestellungen, die in komplexer Weise auf die
Entwicklung der Gesamtiperstnlichkeit abzielen.

Leistungsanalysen machen deutlich, daB in diesem Pach in der Regel
gute und sehr gute Ergebnisse erzielt werden. Klassikerseminare
und Kolloquia zu ausgewhkhlten weltanschaulichen Problemen sind
heute feste Bestandteile der Ausbildung. Sie werden in der Regel
in Eigenverantwortung der FDJ-Kollektive vorbereitet und durchge-
fiihrt und belegen in ihrer Mehrzahl, daB mit hohen Anforderungen
auch hohe Leistungen und Begeisterung fiir die marxistisch-lenini-
stische Theorie herausgeforderi werden.

Trotzdem sehen noch zu viele Studenten gerade im 1. Studienjahr im
Marxismus-leninismus nur einen Lehrgegenstand, weniger dagegen
eine praktische Hilfe bei der Erschlieflung aktueller weltanschau~
licher und politischer Probleme. Hemmend wirkt sich u.E. im mar-
xistisch-leninistischen Grundlagenstudium wie auch in anderen Stu~
dienflchern dabei aus, d4a8 Inhalt und Ablauf des Studiums noch zu
einseitig auf die bloBe Akkumulation und formale Wiedergabe von
relativ umfangreichen Teilkenntnissen orientiert esind, ohne ihre
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selbstéindige Verkniipfung und schBpferischs Anwendung geniigend zu
fordern und zu fdrdern, sowie den Studenten dabei ein hohes MaB en
Verantwortung gu {ibertragen.

Dem f{iberzeugenden Argumentieren, dem Beweisfilaren wie auch dem po~-
lemischen Widerlegen gegnerischer weltanschaulicher und politi-
scher Argumente muf noch mehr Aufmerksamkeit geschenkt werden.

Einen festen Flatz im Leben der FDJ-Grundorganisationen und -Grup-
pen wird dabei such in Zukunft die traditionelle Mitgliederver-
sammlung zur “"Aneignung, Anwendung und Propagierung des Marxismus-
Leniniemus" einnehmen. Es spricht fiir die Ausstrahlungskraft die-
ser Versammlungen, das8 ihrer griindlichen Vorbereitung und Auswer-
tung in vielen Sektionen, Instituten und Abteilungen fir Marxis-
mus-Leninismus eine groBe Aufmerksamkeit gewidmet wird.

Die Ergebnisse der im Dezember des vergangenen Jahres zu diesem
Thema durchgefiihrten Mitgliederversammlungen bestitigen, das sich
viele FDJ-Gruppen sehr ernsthaft mit diesen Pragen beschi&ftigen,
sich selbstkritisch mit MittelmaB auseinandersetzen und um ein ho-
hes Anforderunguniveau ringen. Gleichzeitig zeigte sich, da8 es
nahezu {iberall ein sehr enges und kameradschaftliches Zusammenwir-
ken der Leitungen der FDJ bew. der FDJ-Gruppen mit den Lehrkrifien
im marxistisch-leninistischen Grundlagenstudium gibt, das daraunf
gerichtet ist, durch gemeinsame Anstrengungen sin hoheres ¥iveau
in Selbststudium und in den Lehrveranstaltungen su erreichen.
Gleichzeitig wurden aber erneut eins Reihe von Problemen sichtbar,
deren Lbsung wir uns mit noch griferen Anstrengungen widmen miis-
sen. So gibt es bei nicht wenigen Studenten ein unsureichendes
Verstiindnis fir die Notwendigkeit der gquantitativen wnd qualitati-
ven Anforderungen im MLG, was sich h¥ufig in mangelnder kritischer
Auseinandersetzung um Studienhaltung und -leistung jedes einrelnen
widerspiegelt. Nach wie vor trifft man auf zum Teil erhebliche Un-
terschiede im politischen Anspruchsniveau und in der Nutzung der
gur Verfiigung stehenden Informationsquellen zwischen den FDJ-Grup~
ren wie such innerhalb der Xollektive. Zu gering entwickelt ist
bei einem Teil der Preunde der Drang und das Bedirfnis, sich in
Presse, Punk und PFernsehen griindlich und umfassend tiber das inter-
nationale Geschehen und dis Entwicklung inm der DDR zu informieren,

um die Erfordernisse unserer Zeit su begreifen umd stets auf der
.
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. Hbhe .dexr Aufgaben zu stehen. Zum Teil unzureichend sind das Be-

- dilrfnis und aie Pihigkeit ausgepriigt, auftretende PFragen unter
Nutzung und schépferischer Anwendung des angeeigneten marxistimch-
leninistischen ¥Wissens sich selbst zu beantworten bzw. sich bel
MARX, ENGELS und LENIN oder in den Beschliissen unserer Partel Rat
zu holen.

Als FDJ Verantwortung fiir das marxistisch-leninjistische Grundla-
genstudium zu tragen heift aber auch, noch konsegienter und
streitbarer einzutreten fiir eine lebendige Vermittlung des Marxis-
mus~leninismus in den Vorlesungen und Seminaeren wie auch im FDJ-
Studienjahr, die noch mehr Studenten dazu anregt und befihigt, ihn
offensiv zu vertreten.

Popitive Ergebnisse wie offene FPragen bekriftigen uns darin, die-
ser Mitgliederversammlung auch kiinftig groSe Aufmerksamkeit zu
schenken, sie in engem Zusammenwirken mit den Lehrkriéften vorzube-
reiten und voll und gansz suf die Auspriigung der Haltung und Lei-
stung jedes einzelnen im marxistisch-leninistischen Grundlagenstu~
-dium auszurichten.

Das schlieSt ein, Pragen der Entwicklung des politischen und gei-
stigen Anspruchsnivesgus nicht nur in Mitgliederversammlungen zu
stellen, sondern noch wirksamer zum stiindigen Tagesordnungspunkt
der politischen Arbeit des Jugendverbandes zu machen und konkret
und verbindlich ar jeden FDJ-Studenten heranzutragen.

Dies ist ein Problem, das in erster Linie die FDJ-Gruppe betrifft.
Denn in den Grundkollektiven weiB man doch am besten, wer sich fur
sein Studiam engagiert, wer sein Leistungsvermtgen voll ausschipft,
beli wem Wort und Tat eine Einheit bilden und bei wem nicht.

Hier weiB man auch, wie die Lehrveranstaliungen “ankommen™, welche
Fragen und Problime offen sind und wie es um die Qualitlit des Stu-
. diums der Klassiker des Marxismus-Leniniemus und der Beschliisse
der Partel der Arbeiterklasse wirklich bestellt ist.

In diesem Sinne gilt es, die FDJ-Gruppen anzuregen, noch kilhner
ihre Fragen und Prodbleme aufzuwerfen und zu diskutieren und sich

‘Xritisch mit noch- anzutreffender mangelnder !rnsths!tigkcit beim
Studium auseinandersusetzen.

Bagonnen in den Leitungen der PDJ selbst bis hin zu jedem Mitglied
‘811t es, prakiisch-zu organisieren, daS die Dokumente unserer Par-
. £ .
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tei wie auch die Klassiker griindlich studiert werden und das man
sich noch entschiedener mit mangelnder Haltung und Aktivitét aus-
einandersetzt.

Bin wichtiges Hilfamittel kann dabei die ¥DJ-Eontrolle tiber die
Vorbereitung der Seminare im marxistisch-~leninistiechen Grundla-
genstudium darstellen. Sie bleibt jedoch ohne dauerhafte Wirkung,
wenn sie sich lediglich auf ein formales Abhaken der Erfilllung des
vorgegebenen Studienpensums bei jedem Studenten beschriinkt. Erfor-
derlich ist vielmehr, in der FDJ~Gruppe, in der Studiengruppe cder
inm Wohnheimzimmer den Gedankenaustausch iiber das Studierte angzure-
gen und damit jedem die Erfahrung und Uberzeugung zu vermittela,
daB gerade das Studium der Klassiker wie auch der Parteidokumente
den Schlilesel liefert, um sich in den Kimpfen unserer Zeit zu-
rechtzufinden und aktiv zum Nutzen der Gesellschaft zu handeln.
Dazu sollten durch ihren Inhalt und ihre Porderungen auch die Se-
minare des MLG noch stlirker anregen.

GroBe Bedeutung messen wir auch kiinftig dem gesellschaftswissen-
schaftlichen Wettstreii "Jugend und Soziaslismus" bei, der darauf
gerichtet ist, kommunistische Denk~ und Verhaltensweigen bei allen
FDJ-Studenten 2u vertiefen und ein hohes Niveau der selbstidndigen
wissenschaftlichen Arbeit zur Aneignung, Anwendung und Propagie-
rung des Marxismus~Leninismus sowie der Geschichte und Politik der
SED zu erreichen. Erstmals wird er auch an den kiinstlerischen und
kulturpolitischen Hoch- und Pachschulen gefihrt. Unser Ziel ist,
den Wettstreit so tortzufﬁhfen, daB noch mehr Studenten Themen be-
arbeiten, die es ihnen ermbdglichen, sich auch in enger Verbindung
mit ibrer Fachwigsenschaft tiefgriindig mit gesellschaftspoliti~
schen Problemstellungen zu befassen und die Rrgebnisse in der pro-
pagandistischen THtigkeit zu nutzen.

Jedem Studenten sollte wmindestens einmal wihrend seines Studiums
die Moglichkeit gegeben werden, seine im marxistisch~leninisti~
schen Grundlagenstudium erworbenen Kenntnisse in einer Arbeit im
Wettstreit “Jugend und Sozialismusg™ unter Beweis zu stellen und zu
verteidigen. Dabei werden wir vor allem dem Propagieren des Mar-
xismus~Leninismues und der Pachwissenschaft durch Studenten grifere
Aufmerksamkeit schenken, um so ihre Bereitschaft und Mehigkeit =zu
erhthen, als zukiinftige Leiter hohe politische Verantwortung zu
ibernehmen.
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2. Wir lenken unsere Arbeit noch konsequenter auf die Erhbhung der
Produktivitit der geistigen Arbeit im Studium upnd in der Porschung.
Denn es fiihrt kein Weg daran vorbei: Jene wissenschaftlichen Er-
gebnisse, deren unsere Gesellschaft bedarf, um ihren zutiefst hu-
manistischen Sinn, alles flr das Wonhl des Volkes zu tun, trotz
komplizierter HuSerer Bedingungen welter zu entfalten, setzen ein
deutliches "Mehr" an Kampfpositionen und wissenschaftlicher Krea-
tivitlit der studentischen Jugend voraus. Und dafir trigt die FDJ
ein gediegenes Ma8 an Verantwortung. Deshalb sehen wir in der An~
eignung und Anwendung der Wissenschaft Jjenes Feld der politischen
Bewdhrung, auf dem sich unser Wirken noch deutlicher im Kampf um
htchste Leistungen niederschlagen muS.

Die von Genossen Erich HONECKER auf der 9. Tagung des ZK der SED
hervorgehobene Erkenntnis, daS es angesichts der stfirmischen Ent-
wicklung der Produktivkréfte und theoretischen Erkemntnisse zu
einer erstrangigen Aufgabe der Universitéten, Hoch- und Pachechu~
len wird, den notwendigen Bildungsvorlauf zu schaffen brw. die
Méglichkeiten der wissenschaftlich-technischen Revolution mit al~
ler Konsequenz flir den PFortschritt der Produktivkriifte zu er-
schlieSen, aber auch die vor den 1. Kreissekretiiren der SED ge~
troffene Feststellung, def die DDR nicht vom mittleren Niveau le~
ben kann, verstehen wir in diesem Sinne als einen hiheren Anspruch
an die Arbeit des Jugendvsrbandss, aunch unter den PDJ-Studenten
und jungen Wissenschaftlern. ' '

Mit Recht wurde in den zuriickliegenden Verbandswahlen oft 4is Er-
kenntnis hervorgehoben, daB wir das Studium als eines produktive
Phase im Leben junger Menschen verstehen und gestalten, in der es
nicht schlechthin um eine "Bsrufsausbildung® filr dis kiinftige Be-
teiligung am Kampf um die Erarbeitung und hocheffektive Nutzung
wissenschaftlicher Brkenntnisse geht, sondern die vom 1., Studiexn~
Jahr an zu hohen Leistungen bel der Aneignung und Anwendung der
Wissenschaft herausfordert und die Auspriigung der Fhigkeiten zur
selbstéindigen wissenschaftlichen Arbeit nachhaltig f¥rdert. Wer _
eich im Studium stets ans "Gingelband™ genommen sieht, wer gewShnt -
ist, nur nachzuvollziehen, was andere vorgedacht und vorgegeben
haben und nur gelernt hat, von Seminar zu Seminar, von Priifung zu
Priifung zu denken und nebenbei noch die “Pflichtiidung® FDI-Mit~
gliederversammlung absolviert, der wird weder in seinem Studium
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etwas gesellschaftlich Bedeutsames leisten, noch wird er als Ab-
solvent vor Ideen und Schtpfertum spriihen.

Mit dem "Ernst-Thilmann-Aufgebot der FDJ" stellen wir uns in die-
sem Sinne an den Universitiéten, Hoch~ und Pachschulen die Aufgabe,
alle Studenten dafiir zu mobilisieren, jede Lehrveranstaltung, das
Selbststudium und alle Formen des wissenschaftlichen Studenten-
wettatreits mit hichster Effektivitéit fiir den Kampf um hohe Stu-
dienergebnisse zu nutzen, die Produktivitdt der geistigen Arbeit
weiter zu erhthen sowle daflir Sorge zu tragen, daB die Besten noch
mehr gefordert und gefbtrdert werden.

Das ist zugleich auch Hauptanliegen der Vorbereitung der 9. Zen-
tralen Leistungsschau der Studenten und jungen Wissenschaftler,
die im November 1985 in Leipzig statifinden wird. Da ist Bewihrtes
festzuschreiben, aber asuch der ¥Wille gefordert, wenn nitig, einge-
faehrene Gleise in der Ausbildung und Forschung %u verlassen und
v8llig neue Wege im Kampf um eine wissenschaftliche Spitzenlei-
stung dzw. um hSchste Effektivitit im Studium su gehen (z.B. Hoch-
schulwechael, vorfristiger Studienabschlu8, Teilstudium im Aus-
land).

Unsere Erfahrungen besagen, daS das gang perstnliche Ansprechen
jedes einzelnen sowie das Ubertragen einer klar umrissenen iufga-
benstellung gut geeignet sind, politisches wie wissenschaftliches
Engagement herauszufordern und unsere Freunde dagu anzuregen, so
zu studieren und zu leben, da8 sie in dieser so kampferfiillten
Zeit stets vor sich selbst und der Gesellschaft bestehen kitnnen.
In diesem Sinne werden wir such in Zukunft dafilr wirken, die so
wichtige Uberzeugung suszupriigen, daB die schipferische Aneignung
und Anwendung der Wissenscheften letzten Endes undenkbar ist ohne
politisches Engagement und daf hohe persinliche Erwartiungen an die
sozialistische Gesellschaft notwendig verbunden sein miissen mit
der bewuSten persbtnlichen Leistung filr die Sthrkung und den Schutz
dieser Gesellschaft.

Die FDJ wird sich deshald auch kiinftig dafiir einsetzen, in ihren
Kollektiven ein kimpferisches Klime zu entwickeln, in dem derjeni-
ge etwas zkhlt, der sich selbst und anderen etwas abverlangt und
in dem jegliche Form des MittelmaBes keinen Niéhrboden findet.

In diesem Zusammenhang gilt es, den wissenschaftlichen Studenten-
wettetreit sowohl in quantitativer wie auch in qualitativer Hin-
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sicht weiter zu profilieren. Trotz der insgesamt erfolgreichen Bi-
. lani in der Entwicklung des wissenschaftlichen Studentenwett-
streits, trotz der Tatsache, ds2 sich der Anteil der in die For-
pchung sinbezogenen Studenten des 1. und 2. Studienjahres weiter
erhtht bat, darf nicht Ubersehen werden, daB és nach wie vor auch
. zwiachen vergleichbaren Einrichtungen noch grofe Differenzen givt.
Unzerechtfertigt sind nuch die profien Unternchiede in der Teilnah-
me.um "Prfinderwetibewaerdb der Jugend”.

Imvon nusgnohend, haben wir auf dem XII. Parlament beschlossen, un-~
anren winsenachaftlichen ltudentenwettstreit in seiner ganzen
Frajte noch ntlirker an den Porschungspliénen und PlEnen Wissen-
nchaft und Tecbnik auszurichten und alle Studenten anzuregen, hier
ihr Bawiihrungafeld fir eigenes Schipfertum und Preduktivit¥t, fir
die Entwicklung inhrer Begabungen und Talente zu finden. tachei-
dender Ansatzpunkt fUr die PDJ bleibt auch in Zukunft die politi-
nche Arbeit in den beteilligten Kollektiven. Vor allem in den Ju-
#rndobjekten wollen wir immer neue Initiativen wecken und Krkfte
mobjilisieren, um angestrebte Ergebnisse schneller, in hBherer Qua-~
1ithit bzw. groferer Quantit¥it zu erreichen und mit h¥chstem &kono=-
mischen Effekti in die Praxis zu tiberfilhren.

"Iin winsenschaftliches Neuland vorzudringen, bisher nicht Erkann-
tes zu erforschen und in klirzester Zeit dkonomisch nutzbnr zu ma-
chen, ideenreiche Losungen in der Herstellung von Spitzentechnolo-
glen zu finden, nach Patenten und Erfindungen zu streben, die der
internationalen Konkurrenz standhalten und tiberlegen sind - darin
bestehen die besonderen Giltesiegel der Jugendforscherkollektiive
der PDJ", betonte Genosase Erich HONECKER in seiner Rede auf dem
X1I. Parlament der FDJ.

Pir unn ist dies AnlaB, an den Universitiéiten, Hoch~ und Pachschu~
len und der Akademie der Winaenschaften im kommenden Jahr noch
griindlicher zu liberlegen, welche komplexen wissenschaftlich-tech-
nischen Aufgabenstellunpen durch junge Wissenschaftler in einem
Jugendforacherkollektiv achneller,'effektiver und dkonomisch wirk-
samer realisiert werden kbnnen, und dabei alle Mioglichkeiten, so~
wohl der interdisziplinliren Zusammenarbeit als auch der Zusammen-
arbeit mit den Abaclventen und Pacharbeitern in der Industrie bzw.
anderen wissenschaftlichen Einrichtungen auszuschbpfen.
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3. Wir werden auch in Zukunft der politisch-erzieherischen Wirk-
sankeit unserer FDJ~Gruppen grofe Aufmerksamkeit schenken,

Als Motor fiir hohe Studienleistungen wirken vor sllem jeme ¥FDJ~
Gruppen, in denen eine parteiliche und offene Atmosphiire herrscht
und jeder Antwort auf seine Fragen findet, in denen der einzelne
zu hohen Leistungen herausgefordert und beim Ringen darum unter-
ptiitzt wird, in denen seine Interessen umfassend vertireten werden.
Solche PDJ-Gruppen, die echte Kampfgemeinschaften der PDJ-Studen-
ten gind, tragen zu Recht den Titel "Sozialistisches Studentenkol-
lektiv™,

DaB unser Wettbewerb um diesen Pitel inzwischen nahezu alle FDJ-
Gruppen erfaBt, gehtrt zu den wichtigsten Ergebnissen unserer Ar-
beit nach dem XI. Parlament der FDJ. Bei der Gewinnung aller FDJ-
Gruppen fiir die Telilnahme zeigte sich, daB es notwendig war und
iet, Verstindnis daflir zu wecken, dafi dieser Wettbewerb gute Mig-
lichkeiten bietet, um den Leistungsvergleich und Erfabrungsaus-
tausch anzuregen und die MaSst#be der FPortgeschrititensten noch
schneller zu veraligemeinern. In diesem Sinne verstehen wir den
Wettbewerb um den Titel "Sozialistisches Studentenkollektiv” als
ein Ringen um Bestwerte und nicht als Pormung und Pestigung stu-
dentischer Purchschnittskollektive.

Bewihrt hat sich deshaldb, solche Kollektive mit dem Titel *Sozia~
listisches Studentenkollektiv® aussuzeichnen, in denen politisch
wie wissenschaftlich engagierte Studenten das Profil bestimmen, in
denen man sich kontinuierlich mit den Studienhaltungen und -lei~
stungen aller Siudenten auseinandersetzt, entschieden Front macht
gegen jegliches MittelmaBdenken und eigenstéindige Ideen, Vorschll-
ge und Initiativen entwickelt, um das Niveau der Ausbildung weiter
anzuheben. ' ’

Das erfordert immer aufs neue, inasbesondere den FDJ-Gruppenleitun-
gen zu helfen, ihre Verantwortung umfassend wahrrunehmen. Dazu u ge-
hﬁfi} sie in dile lntncheidungatindung zu allen Angelosenheiten der
Studien- und Lebensbedingungen der Studenten einzuberiehen, sie
systematisch zur Mihrung einer lebendigen ideologischen Arbeit zu
bef#higen.

Kilnftig wollen wir dabei noch konsequenter solche MaSstlibe in den
Mittelpunkt der Auseinandersetzung stellen, die von jedem verlan-
gen:
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~ die von der Gesellschaft an der Bildungseinrichtung und darfiber
hinaus gebotenen Miglichkeiten fiir die umfassende Aneignung von
¥issen und dessen schtpferischer Anwendung sowie die individuellen
Voraussetzungen maximal auszusch8pfen und bewuBt (auch {iber das
Studium hinaus) weiterzuentwickeln;

-~ den Drang und das Streben auszuprigen, sich stéindig neue wissen-
schaftliche Erkenntnisse zu erschliefSen und selbst maximal dazu
belzutragen, neue wissenschafiliche Erkenntnisse zu erarbeiten
{solche Eigenschaften wie: wissenschafiliche Neugier und Preude an
der‘Auseinandersetzung mit neuen Problemstellungen, cm Vordringen
in unbekannte Gebiete des Denkens; Mut zum Risiko und die Bereit-
schaft, sich auch mit schwierigen Problemen auseinanderzusetzen
und dafir auch ein H¥chstmaB an persinlicher Verantwortung zu
ibernehmen, Streben nach Hichstleistungen, die das internationale
Niveau bestimmen);

- MaSsibe, dle darauf orientieren, die PFihigkeiten und PFertigkei-
ten zur selbstlindigen Arbeit auszuprigen. '

Die Porderung, alle (vom 1. Studienjahr an) in den wissenschaftli-
" chen Studentenwettstreit einzubeziehen, ist dabei von grifter Be-
deutung fiir die Heranbildung von Absolventen, die den gesell-
schaftlichen Anforderungen gerecht werden.

In dem durch den X. Parteitag der SED herausgearbeiteten Bild des
Absolventen widerspiegeln sich in konzentrierter Yorm die Ansprii-
che der Gesellschaft an den ¥achwuchs der sozialistischen Intelli-
genz. Mit der Klarstellung des Zieles der Erziehung und Ausbildung
an den Universitkten, Hoch- und Pachschulen unseres Landes wurde
auf dem X. Parteitag der SED zugleich auch der Weg skizziert, wie
diese nnsprnchsvplle Zielstellung im Studium reslisiert werden

- kann, Beben der Gewdhrleistung einer Ausbildung auf hchstem wis~-

.. senschaftlichen Nivean kommt es darauf an - so @Genosse Erich

" 'HONECKER ~ "alle MSglichkeiten zur Entwicklung der selbst&ndigen

wissenschaftlichen Arbeit im Studium, der Eigeninitiative und Mit-

. ,-:.Yerhptuortung der Studenten voll auszuschipfen”, ein Gedanke, der
"/ bereits im Politbiirobeschlu8 vom 18.3:1980 seine susfihrliche Be-

E grundung fand. . :
;'Uns&n Parlament nnterstrich. was sich in Sjahrigen goneinsanan
' Ri;cgn~von Hochschullehrcrn und Studierenden um die Verwirklichung
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dieses Beschlusses -rigfach bestitigte: Bigeninitiative und Mit-
verantwortung der Studenten - vor allem liber ihre politiache Orga-
nisation, die FDJ - auszuprligen ist ein genereller Anspruch an das
Studium. Nur iiber seine konsequente Verwirklichung an allen Bin-
richtungen werden wir letztlich Absolventen heranbilden, die sich
schnell. in ihrem neuen Arbeitsgebiet gzurecht finden, sich mit Par-
teilichkeit und perstnlichem Engagement fiir das Neue, fiir die
Stérkung des Sozialismus einsetzen., Diesen Anspruch an unser Stu-
dium kontinuierlich und konsequent an allen Universitfiten und
Hochschulen durchrusetzen wird deshald auch kxliinftig im Zentrum des
Wirkens der FDJ an den Universititen und Hochschulen stehen.

¥ir sind davon {iberzeugt, daS die Fragen und Probleme bei der kon-
sequenten Verwirklichung des Politbiirobeschlusses vom 18.3.1980
such zukiinft{ig den Schwerpunkt unserer Zusemmenarbelt bilden wer-
den. In diesem Sinne wilnsche ich unserer gemeinsamen Arbeit auch
weiterhin viel Erfolg.

5T



Konrad Weller

Im Mittelpunkt der Motivationsanalyse standen beil der Auswertung
der ersten BEiappe unserer Studentenintervallstudie der zu Studien-
beginn konstatierbare Auvepriigungsgrad verschiedener THiigkeitszie-
le, Einstellungen, Motive, Interessen der Studentenperstnlichkeit
sowie die innere Struktur dieser BewuBtseinselemente und ibre De-
terminiertheit durch vor dem Studium liegende PFaktoren (z.B. durch
Bedingungen, die sich aus der sozialen Herkunft der Studenten er-
geben und besonders der EinfluB eigener bisheriger schulischer und
auSerschulischer Aktivititen der Studienanfinger).

Die Analyse der SIl-B-Ergebnisse richtet sich auf zwei Seiten
eines dialektischen Prozesses, einerseits auf die durch die Stu-
dienbedingungen sich vollziehenden Entwicklungsprozesse der Moti-
vationsstrukturen, andererseits darauf, welche Handlungsrelevanz
die Motive und Einstellungen besitzen und zu welcher Studieninten-
8itit und -qualitéit sie tatsiéichlich flihren.

Zur ersten Analyserichtung: Leistung und lLeistungsentwicklung sind
nach meiner Ansicht immer nur als das Verh#éltnis von Anforderung
und Anforderungsrealigierung bestimmbar. Leistung ist der Grad der
Realisierung gesellschaftlicher Anforderungen. Bei konstanten An-
forderungen ist eine Leistungsverinderung eindeutig auf indivi-
duelle Veriéinderungen, z.B. erhthte Anstrengung, riickfiibrbar. Gera-
de aber beim Ubergang von den Vorstudieneinrichtungen zum Studium
verlindern sich die AuBenbedingungen stark, dem Studienanflnger
. stellen sich neuartige, im allgemeinen hthere Anforderungen als
bisher, und es #ndert sich seine soziale Bezugsgruppe, in der er
seine Leistungsposition bestimmt (vgl. Beitrag von K. STARKE).

Tabelle 1 gibt einen Uberblick tiber Verdnderungen der Leistungspo-

eition im ersten Studienjahr. Dazu wurden Entwicklungstypen gebil-
det, die sich hinsichtlich ihres Ausgangsniveaus und ihrer BEnt-
wicklungstendenz unterscheiden.

58



Taebelle 1: Leistungsentwicklung im ersten Studienjahbr (SIL B)

% gesamt Technik Medizin
I konstant hohes

Leistungsniveau 22 20 35
11 hohes Ausgangsniveau

und Verschlechterung 23 17 47!
IITI mittleres Ausgangsniveau

und Verbesserung 1 13 2
IV  konstant mittleres

Leistungsnivean 29 30 k!
v mittleres Ausgangsnivezu

und Verschlechterung 11 17 3

VI npiedriges Ausgangsniveau
und Verbesserung 2 2 1

VII Xkonstant niedriges
Leistungsniveau 2 1 0

Die Hauptausssge der Tabelle ist: Im Vergleich Abiturklasse - Stu-
dienkollektiv bleibt fiir 53 ¥ der Studenten die Leistungsposition
konstant (I + IV + VII). Mir 13 % (II + VI) tritt eine Verbesse-
rung und fUr 34 % eine Verschlechterung (II + V) ihrer Leistungs-
position ein (vgl. LAKGE 1984). '

Diese Prozesse sind motivational sehr bedeutsam, besonders fily den
nicht kleinen Teil der Studenten, der eine stark formale Studien-
motivation besitzt und seine Leistungszielsetzungen dominant fiber
unmittelbaren sozialen Vergleich reguliert. Obwohl das fiir Medi-
zinstudenten eher unterdurchschnittlich der Fall ist, ist beil
ihnen aus einem anderen Grund die Leistungsstrukiurierung wesent-
lich. Da in diesem Studienfach {iberwiegend die Leistungastéirksten
bzw. Zensurenbeeten zugelassen werden, verschlechtern beim DUver-
gang zum Studium notwendigerweise iiberdurchscanittlich viele ihre
Leistungsposition, nimlich 50 %. Das ist ein Grund fur die Abnahme
der Studienerfolgesicherheit und die drastische Zunasume der Pri-
fungsorientierung und der Priifungsangst. Dies ist durch sozialpsy-
chologische Paktoren, insbesondere aber durch reale Studienerfolge
abzubauen,
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Tabelle 2 zeigt belspielhaft das Nivesu und die Entwicklung der

Studienerfolgssicherheit ip Abhiingigkeit von der leistungsentwick-
lung.

Tgbelle 23 Leiatun§sentvicklung und Studienerfolgssicherheit

(SIL SIL B)
Entwick- Grad der Erfolgs- X SIL A/SIL B
lungs- sicherheit zu Be-
tendenz gina des 2, Stu-
dienjahres
(Rangpllitze)
Typ I : 1. + 0,2
Typ I1I : 5- - 0’3
Typ III : 3. +0,4
Typ IV . » 4, 0,0 b
Typ V . 6. - 0,6 :
Typ VI . 1, + 0,6
Typ VII . 7. - 0,3

Es wird deutlich, wie stark nicht nur der aktuellen Leietungsposi~
tion, sondern auch der dahinterstehenden Tendenz motivationale Be-
deutung (im vorliegenden Pall in der Beeinflussung studentischen 4
Selbvstbewustseins) zukommt. g

Hun gur zweiten der eingangs erwihnten Analyseebene, die die Sub- 4
Jektposition des Studenten in den Mittelpunkt der Betrachtung i'
stellt. Die Mehrheit der Studenten hat es aufgrund ihrer prinzi- '
Plellen Beflhigung zur Bewhltigung der Studienaufgaben selbst in
der Hand, mit realistischen Zielstellungen und der dazu adliquaten
Studientitigkeit zu optimalen Leistungen zu gelangen. Fir Studen=-
ten unterschiedlichen Leistungsniveaus ergeben eich fir eine ef-
fektive Studientétigkeit dabei durchaus z.T, unterachiedliche
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Orientierungen. Die Basis flir positive Leistungsentwicklung bzw.
konstante Spitzenleistung bildet in jedem Palle ausgeprigtes
fachlich~sachliches Interesse, das ist Uberhaupt der Kern der Stu-
dienmotivation (vgl. Beitrag von B. GAPRIEL). Eine sogziale Orien-
tierung der THtigkeit an der der Kommilitonen ist bei den konstant
Leistungestérksten und bei denen, die zur Spitze streben, nur sehr
gering susgepriigt. Bei den urspriinglich Leistungsstiirksten, die
sich verschlechtern, ist diese Orientierung relativ stark asusge-
préigt, was als eine Ursache fiir deren Abfall ins Mittelfeld gedeu-
tet werden kann. Die urspriinglich Leistungeschwichsten mit positi-
ver Tendenz sind hingegen am stlirksten sozial orientiert. Fir sie
ist die Orientierung am Leistungsstand der Kommilitonen reali-
stisch und Ansporm (s. Tabelle 3 und WELLER 1985).

Tabelle 3: leistungsentwicklung und Pitigkeiitsorientierung (SIL B,

Rangpliétze)

Stiirke der Orientierung
iﬁtf;§:§§°h°n an Kommilitonen

Typ I : 2. 6.

Typ 11 : 5e A,

Typ 1T, B " 6

Typ IV, 4 s,

Typ V . P ~ S. 2,

Typ VI . 1. 1 1.

Typ VII 7. 3.

Leider 1st hier nicht der Raum, um auf die mit diesen Ergebnissen
angesprochene Punktion dol,Studontcakollakt;vn bei der Leistungs-
sntwicklung des eingelnen einsugeben. Nur soviel: NWach meiner An-
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sicht ist die Funktion des studentischen Grundkollektivs hinsicht-
lich der Leistungsentwicklung noch zu sehr auf die Sicherung eines
bestimmten Mindestniveaus der Aufgabenerfiillung bzw., auf die Ver-
hinderung des Leistungsversagens von Gruppenmitgliedern gerichtet.
Kollektive Normensetzung funktioniert oft noch zu sehr bezogen auf
formelle Prozesse wie die Durchsetzung der Studiendisziplin. Im
Kollektiv kann aber die Baszis fir optimale Leilstungen aller ge-
schaffen werden mit der Durchsetzung einer gerechten Leistungsbe-
wertung, der Herstellung bestimmter Eontakte zum Lehrkbrper oder
der Optimierung der Studienorganisation. Aber gerade fur die Ent-
wicklung der Leistungsstiirksten reicht die THtigkeitsorientierung
. innerhaldb der Gruppe und die horizontele Kooperation in ihr kei-
nesfalls aus. Besonders wissenschaftlich-produktive Spitzenlei-
stungen bediirfen in hohem MaBe der Individualisierung, brauchen
Sonderbedingungen. Das heiBt keinesfalls, de8 sie in Einzelghnge-
rei zustandekommen k¥nnen, aber sie bediirfen vielfliltiger vertika-
ler Orientierungspunkte und Kooperationsbeziehungen, also auch
solcher auferhald der Gruppe, z.B. zu einzelnen Lehrkriften im
Rahmen der Firderung von Begabungen oder zu Studenten verschlede~

ner Studienjahre in PForschungsgruppen und in verschiedenen Formen
wissenschaftlicher Arbeit.

Zurtick zur Studienmotivation:

K. STARKE (in diesem Heft) verweist auf die im ersten Studiemjahr
édrastisch ansteigende Priifungsorientierung, auf ihre allgemeinen
Ursachen und Polgen fUr die Titigkeit. Dazu moch einige differen-
zierte Ergebnisse. Die Tatsache, daf die Prilfungsorientierung an-
steigt und im VerhEltnis dazu die fach- und wissenschaftsbezogenen
Orientierungen mehr oder weniger stark zuriickgehen bzw. auf dem
Niveau des Studienbeginns verbleiben, ist zweifellos negativ zu
werten, aber das ist micht allein den Studenten anzulasien. Wenn
viel und hart geprtift wird, ist die Orientierung darauf aus der
Sicht der Studenten iiberlebensnotwendig. Eine erste interessante
Peststellung war fUr uns, daB die Zunahme der Priifungsorientierung
bei Studenten aller Leistungsniveaus gleichermaSen eintrat. Aller-
dings ergibt sich bei Studenten unterschiedlicher Leistungsstéirke
ein unterschiedlicher Bedeutungsgehalt dieser Orientierung: Wih~
rend Leistungssiiirkere die Leistungskontrolle eher als sachliche
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Rilckmeldung ihres erreichten lntwicklﬁhg-stnndes betrachten (kin-
nen), ist sie fiir Leistungsschwiichere eher soziale Ruckmeldung,
was (wie dargestellt) damit einhergeht, daB sie sich in ihrer T~
tigkeit weniger an sachlichen Anforderungen als am Wissensstand
der Kommilitonen orientieren.
Wihrend sich bel den leistungsschwichsten Studenten mit Kotwendig-
keit eine starke Priifungsorientierung herausbilden, muB, und es
nach meiner Ansicht daher miifig ist, ihnen einen damit verbundenen
reaktiven, unselbstindigen, an Anforderungen orientierten Lermstil
vorzuwerfen, scheint andererseits die differenzierte Beirachtung
der Leistungsstarken angebracht, da diese aufgrund ihrer Lei-
stungsposition meur Preiheitsgrade bel der Entfaltung ihrer Stu~
dientitigkeit besitzen. Als Hypothese der im folgenden dargestell-
" ten Analyse galt, da8 negative Wirkungen einer starken Priifungs-
orientierung auf studienrelevante Einstellungen und THtigkeiten
genau dann guftreten, wenn die fachliche Orientierung der Pril~
fungsorientierung gegenfiber geringer ist. Innerhald der Gruppe der
leistungsstérksten Studenten wurden die in Tabelle 4 dargestellten
Typen gebildet.
Die Tabelle zeigt Unterschiede zwischen den vier Studententypen
hinsichtlich einiger ausgewiihlter Einstellungs~ und\T!tigkeit-bo-
reiche.

Die dargestellten Ergebnisse lassen sich folgendermaSen verallge-
meinern: Hohe Studienleistungen als quantitativer Grad der Brfil-
lung gesellschaftlicher Anforderungen sind miocht Garant fUr die
Entwicklung (bzw. Existensz) relevanter Einstellungs- und THtig-
keitsmerkmale der studentischen Perstniichkeit bin zum praxiswirk-.
samen Absolventen. Die Leistungsposition ist eine notwendige, aber
nicht hinreichende Bedingung dafiir. Wihrend unterhalb eines be-
stimmten Leistungsniveaus die motivationale Bntwicklung (1.S. der
Herausbildung von Bigenaktivitlit) behindert ist, seigt die Analy-~
‘se, daB auch bei einem Mangel an fachlicher Motivation gute Lei-
stungen, gute Priifungsresultate erreichbar sind, wobei diese Stu-
denten allerdings tendensiell von allem, was fiber das ummittelbar
' Geforderte hinausgeht, Abstand nehmen. Besonders gravierend sind
die Auswirkungen, wenn das gesamte Studieren’ sich auf das wmit-
telbar Sanktionierte beschriinkt.
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Polgerungen fir den Erziehungs- und Ausbildungsproze8 sind im Bei-
trag von K. STARKE dargestellt und in der Problemvorlage zur Lei-
stungsentwicklung im erstem Studienjahr ausfiihrlich behandelt. Sie
miissen deshalb hier nicht wiederholt werden. Auf ein schwieriges
Problem mtichte ich aber abschlieBend, ausgehend von meiner eige-
nen, noch nicht so lange zurilickliegenden Studienerfahrung, auf-
merksem machen: Wenn bei Studenten, verkrappt gesagt, gilt: Je we-
niger fachlich engagiert, desto stirker sanktionsorientiert, so
gilt das leider auch splegelbildlich fir einige Lehrkrifte. Je we-
niger fachlich souverdn, wissenschaftlich-produktiv, durch eigenes
Tun Vorbild und damit motivierend manche Lehrkrifie sind, desto
schiirfer, faktenbesessener und gleichzeitig subjektiver priifen
gsie, desto unnahbarer machen sie sich, desto weniger sind sie
Partner des Studenten. Pir die hochschulpraskiische Bewdltigung der
dargestellten Probleme bedeutet das, Lernende wie Lehrende einzu-
beziehen!

Quellen:
Lange, G.: Leistungsentwicklung im 1. Studienjahr - Verlauf und
Determinanten. Leipzig 1984, unverBff. Porschungsbericht

Weller, K.: Orientierung im Selbststudium, Leipzig 1985, unverdff.
Porschungsbericht



Uta Schlegel

Uberleggngen gum verinderten Selbstbild der Studentinnen hinsicht-
lich ihre: Studienleistung

Ein wesentlicher und durchgiingiger Bestandteil traditioneller Ge-
schlechterstereotype besteht darin, das den Geschlechtern unter—
schiedliche intellektuelle Leistungsfihigkeit zugesprochen wird,
und zwar zuguvsten der Minner. Begriindet wird das bioclogistisch,
religits oder pseudophilosophisch; bei NIETZSCHE liest man bei-
spielsweise: "Wenn ein Weib gelehrte Neigungen hat, so ist gewdhn-
lich etwas an ihrer Geschlechtlichkeit nicht. in Ordnung." Evident
zeige sich der “physiologische Schwachsinn des Weibes" in der ge-
samten Menschheitsgeschichte darin, daB8 Prauen in der Wissenschaft
kaum je eine Rolle gespielt haben. Die unterstellten und auch em-
pirisch belegten geringeren intellektuellen Leistungen der Frauen -
dienten h#ufig und dienen auch heute noch dazu, ihre untergeordne-
te Stellung in der Gesellschaft zu begriinden - {ibersehend oder be~
wuBt verschleiernd, das der Zusammenhang im wesentlichen umgekehrt
besteht: Die benachteiligte Stellung der Frau verhinderte {iber
lange historische Zeitrdume thre Persnlichkeitsmentwicklung in we-

sentlichen Bereichen, besonders auch die Entwicklung geistiger M-
higkeiten. ' '

Insofern war der empirische Nachweis gleicher mathematischer (vgl.
HERZ0G) und intellektueller Mihigkeiten (vgl. CHALUPSKY) von Jun-
gen und Midchen unter unseren Bedingungen realisierter Gleichbe-
rechtigung von groBer wissenschaftlicher und politischer Bedeutung.
Die Tatsache 2.B., daB es in der Mathemstik und angrenzenden Gebih-
ten sowie in technischen Bereichen in ungarischen Forachungagruppén
etwa zehnmal so viele Frauen gibt wie in dsterreichischen (s. STOL-

TE-HEISEANEN 1985), kann nicht auf nationale Unterschiede im Wesen, T

in den Fihigkeiten der Frau oder auf sozialstrukturelle Effekte zu-
riickgefiihrt werden. :

.Nachdem die Midchen und Frauen in der DIDR in der Hochschulbildung
ihren gleichberechtigten Platz einnehmen, es nicht mehr darum geht, -
d a 8 sgilé studieren, sondern w i ¢ (und was und unter welchen
Bedingungen), ist u.E. nunmehr unter anderem eine spezifische De-

*tailfrage hinsichtlich der Studienleistung von Interesse: Wie er-
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kliren Studentinnen und Studenten ihre Studienerfolge bzw. Lei-
stungsschwiichen? Die Beantwortung dieser Prage scheint uns unter
speziellem Blickwinkel und punktuell e i1 o e n Bereich zu kenn-
zeichnen, wie und in welchem AusmaB sich realisierte Gleichberech~
tigung im individuellen BewuBtsein/SelbstbewuBtsein widersplegelt.

Die individuelle Erklérung eigenen Erfolgs/MiBerfolgs ist in der
biilrgerlichen Sozialwissenschaft relativ héufig (insbesondere bel
Studentinnen und Studenten) und mit relativ dibereinstimmenden Er-
gebnissen empirisch untersucht worden (vgl. FRAUENSTUDIUK 1979).
Solche Untersuchungen belegen fiir Studentinnen in kapitalistischen
lindern, daB sie
- ihre Erfolge eher externalen (also auBerhalb ihrer Perstnlich-
keit liegenden) Ursachen und/oder
- ihre MiSerfolge eher internalen Ursachen zuschreiben.
Dieser massenhaft belegte empirische Befund wird mit der andauern-
den und nachdriicklichen Priisenz traditioneller Geschlechterstereo-
type in der biirgerlichen Gesellschaft erklért: lLeistung, Kompetenz
und Brfolg werden nach wie vor als Bestandteil des "miinnlichen"”
Stereotyps gesehen und stehen im Widerspruch zum Prauenbild: "Auf-
grund dieser, durch die Frauen 2.T. immer noch 1ntrojizieften Rol-
lenstereotype ... ist dann ein MiSerfolg in dem als minnlich defi-
nierten Bereich 'ganz' im Sinne ihrer Erwartung. Das Scheitern
'muB' also als Ausdruck ilbres 'Wesens' kenntlich gemacht werden,
um das tatstichliche Prausein, aus dem sich das Selbstwertgefilhl
stirker speist, nach innen und aufen glaubhaft zu erhalten”
(SCHUCH/HOPMANN 1979, 8. 12 f.).

Die Ergebnisse der SIL B belegen demgegeniiber nachdrticklich, daB
unsere Studenten ~ beiderlel Geschlechts - zu zwei Dritteln ihren
Studieverfolg in jhrer guten Auffassungsgabe begriindet sehen. Was
also unter kapitalistischen Bedingungen im akademischen Bereich
noch Einzelerscheinung ist (Bel Akademikerinnen im sogenannten
Topmanagement, also erst "bel starker Leistungsmotivation und/oder
einer erfolgreichen Karriere wird es 'unrealistisch', GlUck als
Erkléirung zu benutzen. Als die der Realitét angemessene und gleich-
zeitig dem unerwarteten Erfolg Rechnung tragende Verursachung” wer-
den perstanliche Kompetenz und Wille eingebracht - ebenda S. 15),
ist unter unseren Studentinnen bereits massenhaft immanenter Be-
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standteil individuellen BewuBStseins - als bereits adiquate Wider-

spiegelung objektiv realisierter Gleichberechtigung im sudjektiven
Bereich.

Evident ist ebenfalls, daB nur ganz wenige Studentinnen der SIL B
~ ebenso wie ihre ménnlichen Kommilitonmen - MiBSerfolge ihrer
(schlechten) Auffassungsgabe, also elner internalen Ursache, zu-
schreiben (ml.: 15 %, wble: 17 %).

Besonders interessant ist u.E. auch, daB Studentinmnen - trotz
ihrer tatedichlich etwas schlechteren Arbeitsbedingungen, vor allem
bei denen, die noch bei den Eltern wohnen (s. BRUHM-SCHLEGEL/GANTZ
S. 82) - ihre MiSerfolge im Studium genauso wenig wie minnliche
Studenten dieser externmalen Ursache zuschreiben (ml.: 11 %. whbl.:
9 %).

Hingewiesen werden muf8 in diesem Zusammenhang darauf, da -~ unab-
.héngig vom Geschlecht - leistungsstarke Studenten ihren Studiener-
folg eher internal verursacht sehen und daf sich die Ergebnisse in
speziellen Fachrichtungen stark differenziert darstellen, worauf
einzugehen hier verzichtet werden muS.

Eine zweite Betrachiungsebene innerpalﬁ der geachlechtstypischen
Zuschreibung von Leistung/Erfolg auf internasle Ursachen wird in
biirgerlichen empirischen Untersuchungen (meist eingebettet in die
Konzepte der Attribuierung, des locus of control u.a:) vorgenommen
hingichtlich der Dimensionen Begabung, Kompetenz, Intelligenz, Fi-
higkeiten einerseits und Fleis, Anstrquung(ebereitechaft) ande-
rerseits. Die Ergebnisse lassen sich folgendermaBSen zusemmenfas-
sen: Prauen strengen sich an - Miuner sind begabt.

Beztiglich der Erklirung eigenen Studienerfolgs mit FleiB bzw. MiB-
erfolgs mit Paulheit zelgen sich auch in der SIL B deutliche Ge-
.8chlechtsunterschiede: 45 % der ménnlichen, aber 64 % der weibli-
chen Studenten erkliren ihrenm Erfolg mit FleiB, 24 % der ménnli-
chen und 13 % der weiblichen ihren MiBerfolg mit Paulheit. Diese
subjektive Einschitzung spiegelt allerdings objekiive Sachverhalte
wider: Zeitbudgetuntersuchungen unter Studenten beispielsweise be-
leébn. da8 Studentinnen tatsiichlich mehr Zeit fitr ihr Studium auf-
wenden (vgl. SCHAUER in diesem Band). Hier setzt sich - begriindet
lin immer noch partiell geschlechtatypischen Erziehungspraktiken
und Lebenabedingnngen - der gr8Bere Pleis der MHdchen, ihr susge-
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priégteres PflichtbewuStsein gegeniiber Anforderungen aus dem Vor-
schulalter bis hin zum Abitur fort.

Verstédrkend auf diesen ProzeB wirkt sich sicher aus, daB eine spe-
zielle Anforderung esn die Studenten zu Beginn ihres Studiums darin
besteht, den Ubergang vom schulischen (mehr anforderungsorientier-
ten) zum wissenschaftlichen, produktiven Lernen zu bewdiltigen. Auf
dem Hintergrund bisheriger tielweise geschlechtstypischer Soziali~
sation in die¢esem Bereich muB8 das den Studentinnen schwerer fallen
als ihren Kommilitonen (vgl. auch ihre geringere Zufriedenheit mit
ihren Studien~ gegeniiber den Abiturleistungen - s. STARKE in die-
sem Band S. 19 f.).

Tgbelle: Bedeutsamkeit verschiedener (riinde fiir Studienerfolge/
MiSerfolge (Antwortpositionem 1 und 2 bzw. 5 und 6)

Das war fUr meinen Erfolg/MiBerfolg

; sehr bedeutsam
3
:
6 {iberhaupt nicht bedeutsam
Erfolg ‘ MiBerfolg
% SIL B gesant 142 5+6 1+2 5+6
meine gute/echlechte ges. 62 3 15 41
i sgabe ml. 6 2 15 46
uffassungses wbl. 62 3 17 37
mein PleiB/meine : ges. 55 6 18 46
Faulheit ml. 45 9 24 38
— wbl. 64 3 13 56
meine guten/schlechten ges. 32 17 10 53
beitsmiglichkeiten ml. 31 18 1 51
Arbeitendglichiel® woi. 34 15 3 55
niedrige/hohe Anforde- ges. S 60 38 24
rungen bel Leistungs- m}. 6 58 35 27
kgggrollenlrrﬁfungen wbl, 5 62 40 21
Glilck/Pech bei Lei~- ges. 20 34 27 32
stungskontrollen/ ml. 19 35 25 34
Priifungen whl, 21 33 30 30
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‘Insgesamt belegen die Ergebnisse der SIL B fiir diesen ausgewihltien
Bereich pachdriicklich, daf unsere Studentinnen bereits ein reali-
stisches SelbstbewuBtsein hinsichtlich ihrer Lelstungserklérung -
entwickeln, sich zu ibm in Untersuchungen bekennen, Im Selbatbild
zumindest unserer Studentinnen kollidiert demnach - addquat dem
neuen PFrauenleitbild in der sozialistischen Gesellschaft ~ Lei-~
stungserfolg nicht mehr mit “Weiblichkeit".

Quellen:

Bruhm-Schlegel, Uta; Gantz, Helga: Studium und Geschlecht - Zu
Problemen weiblicher Studienanfinger. In: Leistungsstreben von
Studienanfingern., Leipzig 1984, 3. 76 - 87

Chalupsky, Jutta: Ausgewidhlte kognitive und motivationale Unter-~
schiede bei Jungen und Mddchen. Unverdff. Manuskript, Leipzig 1985

Frauenstudium: Zur alternativen Wissenschafteaneignung von PFrauen.
Hrsg. von)s. Metz-Gbckel. Hamburg 1979 (= Blickpunkt Hochschuldi-
daktik 54

Herzog, Hans: {/ber die Einstellung Jugerdlicher zum Fach Mathema-
tik: Untersuchungen in den Klassenstufen 8 und 10 der allgemeinen
polg%gchniscben Oberschule. Leipzig, Karl-Marx-Universitdt, Diss.
A

Schuch, Angela; Hofmann, Ulrike: Prauen strengen sich an - Midnuer
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Giinter Lange

Pachlich-wissenschaftliches Engagement und Leistung

Grundlegendes Ziel meines Beitrages 1st ein vertietendes Verstéind~
nis vom Studium als wissenschaftlichem Lernen. Hierzu gehért ins-
besondere, die wissenschaftlich-produktiven THtigkeiten der Stu-
denten nicht als ein elitdires und neben dem eigentlichen Studien-
prozef herlsufendes, schmiickendes Beiwerk aufzufassen. Vielmehr
geht es um den Nachweis, da8 die wissenschaftlich-produktive TE~
tigkeit integrativer Bestandteil des gesamten Studienprozesses
sein muB.

Als wesentliche Komponentern eines wissenschaftlich-produktiven
Studiums seitens der Studenten erwiesen sich in der SIL erneut die
produktive Binstellung zum Fach, ausgepriigies Interesse an der
wissenschaftlichen Arbeit, eine schipferische Lebensorientierung
und ein breites multidisziplinkires Interessenspektrum (s. Abb. 1).
Die im Rahmen der SIL durchgefiihrtem Analysen unterstreichen die
Bedeutsamkeit des produktiven Pachinteresses der Studenten. Das
produktive Fachinteresse bildet iiberhaupt erst die Voraussetzung
filr die Entfaltung weiterfiihrender wissenschaftlicher Interessen
und such des interdisziplinfiren Interesses (vgl. auch FRITZSCHE in
diesem Heft). Es 1HBt sich folgende Beziehung ableiten: Produktive
Fachinteressen bilden die Voraussetzung fiir die Bntwicklung wis-
senschaftlicher Interessen, haben diese aber nicht automatisch zur
Folge.

innlich gestaliet sich der Zusammenhang zwischen fachlich-wissen-
schaftlichen Interessen und fachlich-wissenschaftlichen Aktivité-
ten. Die Interessiertheit an der wissenschaftlichen Bearbeitung
fachlicher Probleme bildet die wesentliche Voraussetizung fiir ef-
fektive wissenschaftliche Titigkeit, jedoch fiihrt sie wiederum
nicht esutomatisch zu entsprechenden Aktivitdten.

Beide - fachlich-wissenschaftliche Interessen und Aktivitidten -
bilden die Voraussetzung fiir ein hohes Leistungsniveau im Studium.
Unsere Analysen belegen, daB besonders diejenigen Studenten ein '
hohes Leistungsniveau aufweisen, die iiber eine stabil hohe Auspri-
gung fachlich-wissenschaftlicher Interessen verfiigen oder im Ver-
laufe des Studiums eine positive Interessenentwicklung vollzogen.



Zugleich wird deutlich, daB die {berfilhrung fachlich-wissenschaft-
licher Interessen in dementsprechende Aktivitéiten einerseits sowile
die positive Wirkung fachlich-wissenschaftlichen Engagements auf
die Leistungsentwicklung andererseits nicht unwesentlich von den
objektiven M&glichkeiten; also von den realen Studienbedingungen
abhdngig sind. )

Aus diesem Grunde sollen im folgenden einige Bedingungen genannt
werden, die diesen Zusammenhang beeinflussen:

1. die Kontinuitlit der Interessenentwicklung:

Leistungsentwicklung verliuft vor allem dort effektiv, wo es ge-
lingt, die vor dem Studium bei einem Teil der Studenten vorhande-
nen fachlichen Interessen kontinuierlich weiterzuentwickeln. Lei-
der zeigen unsere Untersuchungen aber auch, daB das im Verlaufe
des ersten Studienjahres bei vielen Studenten nicht gelingt, zum
Teil die fachliche Interessiertheit sogar geringer wird. Auch wenn
man zugestehen kann, da8 eine gewisse Desillusionierung beim Uver-

gang zur Hochschule normal ist, bedeutet ein so starkes Nachlassen

der Interessenentwicklung nachweisbar Bffektivitltsverlust.

Offensichtlich bestehen aber auch in der Anlage des Siundiums und
der Gestaltung des Studienverlaufs zwischen einzelnen Einrichtun-
gen oft nicht begriindbare Nivesuunterschiede. So ist es nur schwer
erklirbar, warum an den Sektionen KEMU Tierproduktion (70 %), BUB
Physik (63 %), WPU Pflanzenproduktion (56 %) mehr als die HElfte
der Studenten in die wissenschaftliche Arbeit einbezbgen sind, an
solchen Sektionen wie TH Magdeburg Maschinenbasu (4 %), KMU Physik-
Lehrer (3 %) oder TU Dresden Maschinembau {8 %) weniger als 10
Prozent an wissenschaftlicher Arbeit teilnehmen.

Zugleich macht die Sektions~ bzw. Pachrichtungsanalyse auch deut-~
lich, da8 Einbeziehung in die wissenschaftliche Arbeit schlechthin
nicht reicht. Obwohl die Landwirtschaftsstudenten zu den wissen-
scaaftlich Aktivsten gehbren, schléigt sich diese AktivitHt nicht
addiquat in Leistung, wie beispielsweise bei den Chemie-Studenten,
nieder. Entscheidend ist, daB der Auspriigung fachlicher Interessen
hohe Aufmerksamkeit gewidmet wird.

~Dar Vergleich der'Ent'icklung des produkiiven Pachinteresses im

Verlaufe des 1. Studienjahres zeigt insbesondere auch zwischen den’

. Pachrichtungen deutliche Unterschiede (vgi. Tabelle 1). Entachei-
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dende Folgerung dieses Vergleiches kann jedoch nicht das Streben
zur Nivellierung dieser Unterschiede sein. Vielmehr geht es darum,
da8 in Kenntnis dieser Differenzierungen jede Sektion und jede
Pachrichtung ihre spezifischen Bedingungen und MSglichkeiten zu
einer produktiven Stndiengestaltung und zur Pdrderung fachlicher
Interessen bei den Studenten iiberpriift und entsprechende Kafnahmen
ableitet.

Tabelle 1: Entwicklung des produktiven Pachinteresses im Verlaufe
des 1, Studienjahres

Jeweils Anteil Studenten mit ... (in %)X)

a konstant starken Interessen

b) positiver Interessenentwicklung

¢) konstant mittleren Interessen

d) negativer Interessenentwicklung

e) konstant geringen Interessen

a) b) c) d) e)

goaant 10 7 11 30 25
Medizin 15 9 12 29 13
Lehrer 8 10 10 31 19
Wiwi 5 5 1 N 23
Technik 7 6 10 33 29
) 1) 37 10 12 14 6
Landwirtschaft 9 9- 16 26 22
Physik 21 8 17 24 14
Chemie 7 3 10 29 30

Recht 13 11 17 34 10

x) Die Summe dieser Entwicklungatypen ergivt nicht 100 4, da in
"dieser Typenbildung ein Teil der Studenten nicht erfaBt wurden,
z.B. solche mit hohem Ausgangsniveau und erreichtem mittleren
Niveau im 2. Studienjahr.

2. produktive Studiengestaltung
Im ProzeS der Ausbildung sind nach unsersn Ergebnissen die Semina-

re durch eine starke Tenden: zu rereptiven und reproduktiven Lern-
tétigkeiten gekennzeichnet. So dominieren in der Seminarvorberei-
tung als Literaturbasis dies Vorlesungsmitschriften und das Lehr-
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buch. Das heift jedoch nichts anderes, als daB8 im Seminer oft le-
diglich der Vorlesungsstoff mehr oder weniger gut reprodugziert
wird, statt ihn 2u vertiefen, zu problematisieren oder weiterzu-
fiihren. Die Benutzung von weiterfiihrender Pachliteratur oder fiber-
heupt von Fachzeitschriften gehdrt zu den Ausnahmen. Die Studenten
miissen lernmen, produktiv zu studieren. Das heiBt aber auch, da8

das kontinuierlich von ihnen im StudienprozeB gefordert werden
mud.

3. das Studienpensum

Zeitbudgetanalysen weisen nach, daB in den letzten Jahren der Um-
fang der obligatorischen Studienverpflichtiungen eher gestiegen
ist, statt verringert zu werden. Viele Studenten stehen vor einem
nicht bewhltigbaren Berg von Aufgaben upd arbeiten diesen oft nach
dem Kriterium des griBten Sanktionsdrucks ab. Zwar konnen wir
pachweisen, da8 diejenigen Studenten mit dem besten individuellen
Arbeitsstil esuch das stérkste fachlich-wissenschaftliche Engage-
ment und die besten Studienleistungen zeigen, aber damit ist das
Problem noch nicht geltst. Vielmehr weist dieser Zusammenhang zu-
gleich nach, daB es nur ein kleiner Teil der besten Studenten mei-
stert, sich die nttigen Freirdume fiir die Beschiiftigung mit sie
interessierenden fachlichen Problemen iiber den obligatorischen
Stoff hinaus zu schaffen.

4. das lehrkréfte-Student-Vernéiltnis

Es ist immer wieder beeindruckend, wie eng die Entwicklung fach-
lichb-wissenschaftlicher Einstellungen und Akitivitdten mit den Be-
ziehungen der Studenten 2u ihren Lenrkréften zusammenhingen, Da8
diese Beziehungen 2um Teil noch unzureichend entwickelt sind, wur-
de vereits mehrfach angedeutet (vgl. auch BATHKE und STARKE, U. in
diesem Heft). Gerade deshalb soll hier mit Nachdruck hervorgehoben
werden: Die Lehrkriifte sind die entscheidenden fachlichen und so-
2ialen Katalysatoren fir die Auspriégung eines hohen fachlich-wis-
senschaftlichen Engagements und hoher Studienleistungen. Zwar -
schaffen es hochmotivierte Studenten auch bei geringer Porderung
durch Lehrkriéifte, hohe Leistungen zu vollbringen. Das darf jedoch
nicht dariiber hinwegtiuschen, da8 dieser Anteil besonders aus den
Reihen der noch nicht s0 hochmotivierten Studenten weitaus grbéser
wird bei einem positiven Lehrkrdfte-Student-Verhtiltnis.
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5. Arbeitsbedingungen

Uneere Analysen sagen aus, daf sich fachlich hochmotivierte und
leistungsstarke Studenten auch bei nicht optimalen individuellen
Arbeits- und Studienbedingungen durchsetzen und tendenziell ihre
Arbeitsbedingungen sogar positiver beurteilen. Dieser Tatsache
ateht jedoch entgegen, dasS 28 % der Studenten mit der Studienorga-
nisation und 31 % der Studenten mit ihren Arbeitsbedingungen ungu-
frieden sind. Auch zeigen unsere Zeitbudgetanalysen, da8 noch zu
viel Verluste durch Wegezeiten oder "Leerlaufzeiten" zwischen
Lehrveranstaltungen auftreten. Es kommt also nicht darauf an,
einige Studenten resistent gegeniiber unzureichenden Bedingungen zu
machen, sondern die Bedingungen zur Effsktivierung des Studiums
fiir alle Studenten zu verbessern.

Wenn hier ausgewiihlte Bedingungen der Entwicklung eines hohen
fachlich-wissenschaftlichen Engagements in Zusammenhang mit der
Leistungsentwicklung der Studenten relativ igoliert dargestellt
wurden, dann wire nun eine Analyse des wechselseitigen Zusammen-
spiels dieser Bedingungen nitig. Gezeigt werden sollte, daB die
Porderung nach einem wissenschaftlich-produktiven Studium nicht
allein fiber die Erzjiehung der Studenten zu erreichen ist. Es kommt
stets auch darauf an, ausgehend von der dialekiischen Beziehung
zwischen subjektivci Wollen und objektivem Ki¥nnen, den gesamten
Studienprogze8 zu effektivieren. Ziel kann dabei nicht sein, Ab~-
striche an inhaltliche Porderungen der Brziehung und Ansbildung %u
machen, sondern solche qualitativen Bedingungen zu schaffen, die
ein wissenschaftlich-produktives Studium fiir die Mehrzahl der Stu-
denten (statt einer kleinen Leistungselite von 10 - 20 %) ermigli-
chen.
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Thomas Fritzsche

Interdisz inédre te ge und sei Realisie 1ls Bestand-
teil wissensc tlich- tiver THti 1 Stu

Im Studium ist der Ubergang von der primiiren Orientierung auf An-
eignung von Fachwissen gzur produktiven Aneignung und Anwendung von
theoretischen, methodologischen und praktischen Kenntnissen von
besonderer Bedeutung. Wissenschaftlich-produktive TEtigkeit ist
ihrem Wesen nach aktive, selbatindige, bewuSte und schipferische
Titigkeit. Sie beinhaltet die im Studienproze8 zunehmende Einbe-~
ziehung der Studenten in die Porschung und das wissenschaftliche
Leben an der Hochschule. Ihre hthere Qualitiit gegenfiber anderen
Studientitigkeiten besteht derin, da8 sie fiber die einfache Repro-
duktion vorhandenen Wissens hinausgeht, weil sie auf die selbstién-
dige Lisung fachlicher Probleme durch die bewuSte Anwendung wis-
senschaftlicher Brkenntnismethoden gerichtet ist. Motivationale
Grundlagen wissenschaftlich-produktiver Tétigkeit miissen in der
Zielrichtung immer spezielle persinliche Fach- und Wissenschafts~
interessen (Brkenntnisbedlirfnisse) und die Einsicht in gesell-
schaftliche Zusammenhiinge (Notwendigkeiten) sein. Damit stellt die
wigsenschaftlich-produktive TEtigkeit hohe Anforderungen an Stu-
denten und Lehrkrifte.

Wissenschaftlich-produktive THtigkeit im Studium 1li8t sich nur
schwer exakt von wissenschaftlich reproduktiver Titigkeit trennen.
Im engeren Sipne verstehen wir darunter TEtigkeiten bzw., Handlun-
gen, durch die evt. schon vorhandene Erkenntnisse oder Lisungen vom
Studenten “"neu entdeckt™, auf individuell schipferischem Weg erar-
beitet, nicht einfgch {ibernommen werden. Als wissenschaftlich-pro-
duktive THtigkeit im weiteren Sinne betrachten wir Lern- bzw. An-
eignungshendlungen, die sufgrund persinlicher Erkenntnisinteressen
Zur Aneignung von Lerninhalten fiilhren, die im obligatorischen Lern-
pensum nicht enthalten sind, die gewissermaBen eine Vorstufe wirk-
lich produktiver THtigkeit darstellen, da sie zur Erweiterung des
eigenen Horizontes, zur tieferen Durchdringung des Gegenstandes und
zur Erweiterung der Erkenntnisbasis filhren. Ein Beispiel dafilr ist
das interdisziplinire Interesse, das auftreten kann als

- extradisziplinliires Interesse (breite Allgeneinbildung, populiir-
wissenschaftliches Interesse);
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- interdisziplinires Interesse im engefeh Sinn (Ausweitung des
Pachinteresses auf angrenzende Disziplinen);

- fachiibergreifendes multidisziplinkires Interesse (das Interesse
an einem speziellen Fachgegenstand fiihrt neben dem tieferen Ein-
dringen in diesen Teil der eigenen Wissenschattsdisziplin - pro-
duktives Fachinteresse - auch zur Betrachtung dieses Gegenstan-
des aus dem Blickwinkel anderer Disziplinen).

Interdisziplinéres Interesse kann in verschiedenen Formen reali-
siert werden. In der SIL wurden folgende Handlungsbereiche erfsBt:
Besuch von Vorlesungen anderer Sektionen oder von Abendkursen; Be-
schéftigung mit Fachliteratur iiber das obligatorische Pensum hin~
aus sowie anderer Wissenschaftsdisziplinen oder mit populéirwissen-~
schaftlicher Literatur; Nutzung anderer Informationsquellen wie
Fernsehen, Radio oder Diskussionen (meist populérwissenschaft-
lich).

Wie unsere Ergebnisse (SIL A) zeigen, wird von vielen Studienan-
féingern die Bedeutung der Beschiftigung mit interdisziplinliren In-
halten fiir den eigenen Studienerfolg erkannt, und dementsprechend
ist die Ausprigung dieses Interesses. Die Vornahme (antiszipierte
Handlungsbereitschaft), dieses relativ starke interdisgipliniire
Interesse auch zu realisieren (z.B. Vorlesungen anderer Pachrich-
tungen zu bosucben),'ilt deutlich geringer ausgepriigt (1. Defi-
zit). Verglichen mit der in SIL B analysierten iatglichlichen Rea-
lisierung in den ersten drei Semestern, muf eine wgitere Dipkre-
panz (2. Defizit) festgestellt werden. Die tatsichliche Realisie-
rung interdisziplinkiren Interesses liegti weit unter seiner Auspri-
gung und such weit ﬁnto: der Handlungsbereitschaft, wobei das ge-
KuBerte Interesse nu¢h i; dritten Semester (SIL B) gleich stark
bleibt bzw. sogu:‘gtyggiyuchst‘(vgl. Tabellen 1 und 2).



Tabelle 1: Interdisziplinéres Interesse und Handlungsbereitschaft
bei Studienbeginn und im 1. Studienjahr (SIL A / SIL B)

Bedeutsamkeit interdiszipliniren Interesse an Problemen
Interesses fiir hohe Studienleistungen anderer Pachgebiete
Das trifft zu
1 sehr wichtig 1 wvollkommen
2
3 3
4 4
5 5
6 {iberhaupt nicht wichtig 6 {iberhaupt nicht
% 1 2 3 4+5+6 X
Bedeutsamkeit interdiszipil.
Verstindnisses fiir bohe 4
Studienleistungen
SIL A 9 34 36 21 2,8
SIL B 12 38 36 14 2,6

Interesse an Problemen
anderer Pachrichiungen

SIL A 1 29 29 31 3,0
SIL B 14 32 32 22 2,7

Vornahme, Vorlesungen
enderer Fachrichtungen
zu besuchen (SIL A) 3 10 18 69 4,3

——

Die dargestellien Ergebnisse miissen AnlaB zu einer kritischen Be-
irachtung sein: Warum sind die Studenten nicht in der Lage, ibr
vorhandenes interdiszipliniires Interesse in konkrete Handlungen
umzusetzen? Welche Faktoren hemmen sie dabei, welche kénnten sie
fTordern? Wir miissen davon ausgehen, daB die in SIL A geduSerten
Einstellungen und Bereitschaften erfolgten, ohne daB die Studenten
eigene Erfahrungen aus der Studientdtigkeit hatten. Das in dieser
Phase auftretende 1. Defizit (zwischen Interesse und Handlungsbe-
reitschaft) zeigt, daB die Studienanfinger schon antizipieren, daB
sie daflir keine Zeit haben werden (sich keine Zeit nehmen werden/
nehmen kinnen). Es verweist auf einen wichtigen Zusammenhang: Je
schlechter die HuBeren Handlungsbedingungen fiir die Reslisierung
1nterdisziplin§rer Interessen sind, desto stirker muB das Interes-
se sein, um realisiert werden su ktnnen (und umgekehrt). Interdis-
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zipliniires Interesse hat in dieser Phase noch einen zu sllgemeinen
oberfléchlichen Charakter, ist zu unkonkret, um als starke hand-
lungarelevahte Motivation auch gegen Widerstiinde durchgesetzt wer-
den gu ktnnen. Das wird auch durch das 2. Defizit deutlich (vgl.
Tabellen .1 und 2).

Tabells 23 Realisierung interdisziplinhren Interepses im 1. Stu-
dienjahr (SIL B)

- Praget Wie oft benutzen Sle folgende Informationsquellen?

"1 t#glich oder fast tHglich

2 mehrmals wBchentlich

3 einmal wdchentlich

4 ein- bis zweimal monatlich

5 seltener bzw. gar nicht

1 2 3 4 5

populérwissenschaftl. Literatur 2 14 23 39 22
popullirwissenschafil. Sendungen - .
im Radio oder Permsehen 3 14 25 36 22
populérwissenschaftl. Vor—
angtaltungen 0 2 10 40 48
fakultative Vorleanhfon oder Vor- '
lesungen anderer Sektionen (aufBer-
halb des obligat, Lehrplans) 1 1 5 15 18

Der harte Anforderungs- und Zeitdruck und die szunehmende Prifungs-
orientierung bewirken, daf das vorhandene interdiszipliniire Inter-
ease nicht in konkrete Handlungen umgesetzt werden kann. Troizdem
oder vielleicht gerade deshald bleidt das interdiszipliniire Inter-
esse auch in 8IL.B in &hnlicher Auspréigung erhalten. Es hat sich
sogar leicht verstirkt und das, wihrend andere Einstellungen wie
das produktive Faehinteresse oder der Lebenswert Schipfertum sich
negativ entwickelt haben.

!achrichtungaspozifinch orgoben sick £.T. deutliche Unterschiede

~ in der. Auspr&gnng interdi-ziplinﬁren Interesses, die u.a. asuf die
verschiedenen Auffassungen vom Inhalt interdisziplinkren Interes-
ses und auf dio konkreten &uSeren Bedingungen an den verschiedenen
!nchrichtungon (Antordernngsdrnck, ZQit- und Prutungsbclastnns)
zurﬁekznfﬁhrcn sind. In 8IL A seigen sich die MLG-Lehrer-Studen-
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ten, die Studenten der Physik und der Medizin relativ interes-
siert, wihrend die Studenten der Wirtschaftswissenschaft, die Leh-
rerstudenten, die Studenten der Technik und Landwirtschaft weniger
Interesse bekunden. Aber gerade diese weniger interessierten Stu-
denten HuBern in SIL B stirkeres Interesse (ebenfalls die Physik-
studenten), wobei die anderen Pachrichtungen nahezu konstant blei-
ben,

Wenden wir uns pun den EinfluBfaktoren auf die Realisierung inter-
diszipliniren Interesses zu. Der stHrkste Zusammenheng besteht
zwischen der Realisierung interdisziplinliren Interesses und der
Studienfahigkeit. Studenten mit einem effektiven Arbeitsstil sind
eher in der Lage, sich die erforderlichen zeitlichen Preirblume zu
z:haffen {vgl. auch G. LANGE in diesem Heft). An zweiter Stelle

folgt die Vornahme, sich mit Problemen des Studienfaches {iber das
verlangte Pensum hinaus zu beschiiftigen (Verbindung zwischen zwei
fekultetiven Bereichen). Dem folgt der Zusammenhang mit dem Wis-
senschaftsinteresse und erst danach der mit dem Interesse fiir Pro-
bleme anderer Fachrichtungen. Das interdisziplinlire Interesse
selbst ist also nicht der Hauptfaktor seiner Reslisierung, es hat
relativ geringen Prognosewert fiir die Umsetzung in konkrete Hand-
lungen (vgl., 1. und 2. Defizit).

Kein Zusemmenhang l#8t sich nachweisen gu der Frage, ob man bisher
erfolgreich und leicht brw. nicht leicht studiert hat: Studenten,
die erfolgreich studierten und denen das Studium leicht fiel, he-
ben sich nicht von den {ibrigen Studenten ab. Das gibt zu denken,
zumal Studenten, die erfolglos, aber leicht studieren, hiufiger
interdiszipliniires Interesse realisieren (kann allerdings nicht
gesichert gesagt werden, da zu kleines n).

Starke Priifungsorientiertheit hemmt offenbar die Realisierung in- -

terdiszipliniren Interesses, was noch differenzierter untersucht
werden muf.

Innerhalb der Interessen- bzw. Motivationsstruktur nimmt das in-
terdisziplinire Interesse einen bestimmten Platz ein, bestehen un-
terschiedlich starke Zusammenhiinge zu anderen Motiven, Interessen
und Bereitschaften. Zu Studienbeginn (SIL A) bestehen die stirk-
sten Zusammenhiéinge zu folgenden Indikatoren (Indikatorgruppen)zx)

x) 5Ic.dargeatelltpn Zusammenhiinge, zu denen weitere gehtren, wer-
den gegenwiirtig durch Paktorenanalysen gepxiift.
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1. Forscherdrang

2, Studienfachverbundenheit ~ Interesse am Pach ~ Wissenschaftsin-
teresse

3. Bereitschaft zur Mehrarbeit

4. Studienerfolgssicherheit

5. Leistungsanspruchsniveau

Aufgrund der bisherigen Studientitigkeit und der dadurch gewonne-
nen Erfahrungen entwickelt sich die Interessen- und Motivstruktur
weiter, verkindern sich Interessen und Motive qualitativ und quan-
titativ, verindern sich damit auch die Zusammenhangsstdrken. Diese
Entwicklung spiegelt sich bereits in SIL B wider. Die stdrksten
Zusammenhénge des interdisziplinéren Interegses bestehen nun 2zu:
1. Bereitschaft zur Mehrarbeit auf fachlichem Gebiet (in SIL A: 3.)
2. Studienfachverbundenheit - Interesse am Fach (in SIL A: 2.)

3+ Zufriedenheit mit Bildungsweg (in SIL A: 7.)

4. Porscherdrang - Wissenschaftsinteresse (in SIL A: 1. bzw. 2.)

Insgesamt belegen unsere Ergebnisse, daB die Vielfalt und Stlérke
der Zusammenhlinge zwischen dem interdisziplinliren Interesse und
anderen Interessen und Motivbereichen abnimmt. Diese Tendenz wer-
ten wir als Zeichen eines Differenzierungsprozesses innerhald der
Motivatruktur, indem das interdiszipliniére Interesse seine Allge-
meinheit und universelle Einbindung verliert und mehr zu einem
eigenstindigen Motiv entwickelt wird. Wahrscheinlich ist diese
Entwicklung mit einer stiirkeren Oriemtierung an fachwissenschafi-
lichen Inhalten und mit einer zunehmenden Differenzierung und Spe-
zialisierung verbunden. Vermutlich kongentriert sich das interdis-
ziplindire Interesse iumer mehr auf einige wenige spezielle Inhal-
te, und die Handlungsrelevanz dieser Motivation erhbht sich damit.
Das 1i8% hoffen, daB die Realisierungshlufigkeit im weiteren Stu-
dienprozes steigen wird. Im 2. Studienjahr jedenfalls kann sie '
nicht befriedigen.

Aus unseren bisherigen Ergebnissen lassen sich (noch exakter zu
begriindende) Pol ge rungen ableiten:

1. Wissenschaftlich produktive THtigkeiten im Studium und als de-
ren Bestandtell die Realisierung interdisziplinliren Interesses er-
folgen nicht automatisch. Derartige Titigkeiten miissen erlernt
(trainiert) werden.



2. Dazu miissen seitens der Studenten und seitens der Hochschule
(Lehrk&irper, HuBere Bedingungen) Voraussetzungen bestehen. Die
subjektiven Dispositionen der Studenten (Ausprégung dieser Inter-
éssen, Bereitschaft und Feéhigkeit, sie neben den anderen Studien~
anfordérungen zu realisieren) missen durch geeignete HuSere Stu-
dienbedingungen gefordert, unterstiitzt und ihre Realisierung er-
leichtert werden. Die Eigenaktivitdt der Studenten ist dabeil al-
lerdings unverzichtbar.

Von folgenden #uBeren Stiudienbedingungen bzw. Qualitiéten des Stu-
dienprozesses kann eine positive Beeinflussung erwartet werden:
.~ individuell differenzierte Ftrderung und Anregung durch die
Lehrkrifte;
- konkrete, dem Entwicklungsstand des Studenten angepafte Anforde-
rungen bzw. Handlungsmbglichkeiten;
- Vorbildwirkung der Lehrkr#fte/Darstellung der eigenen interdis-
ziplindiren Sicht in ihrer PForschungstdtigkeit;
- gezielte Forderung des Fach- und Wissenschaftsinteresses von Be~
ginn anj
~ differenzierte Senkung des Priifungs- und Anrorderungsdrucka, Er-
hthung der Erfolgssicherheit; .
- stlirkere Orientierung suf Spitzenleistungen suf den "Lieblings-
gebieten".
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Anita Sternitzky

Richtungen erzieherischer EinflufSnahme bei der wissenschaftlichen
Befhigung im Studjium ‘

Die Auswertung von SIL B (Population Humboldt-Univeraitat)X) er-
folte in der Abteilung Hochschulpiddagogik am Zentralinstitut fiir
Hochschulbildung in erster Linie unter dem Gesichtspunkt des Zu~
stendes von inneren und HuBeren Bedingungen flir die Entwicklung
von Aktivitdt, Selbstindigkeit und Eigenveraniwortung im Studium,
um u.a. Aussagen treffen zu ktnnen iiber mgliche Richtungen erzie-
herischer EinfluB8nahme auf die Entwicklung der genannten Perstn-
lichkeitsqualitiéten. Dabvei wurde deutlich, deB sich die diesbeziig-
liche erzienerische Situation (z.B.: Wie sind diese Eigenschaften
bei den Studenten entwickelt? Welche SchluBfolgerungen sind fiir
die Erziehungsthtigkeit zu ziehen?) sehr differenziert darstellt.
Nach unseren bisherigen Erkenntnissen erwachsen diese Differenzie-
rungen vor allem aus folgendem:

~ der Gerichtetheit und dem Ausprigungsgrad von Motiven, Einstel~-
lungen und Interessen. Diese bestimmen, wie nachhaltig und viel-
faltig studienspezifische Thtigkeitsbedingungen (z.B. wissen-
schaftliche Betdtigungsmtglichkeiten, Thtigkeit der Lehrenden) auf
die Persbnlichkeitsentwicklung Einfluf haben.

- den speziellen gesellschaftlichen, fachlichen, sozialen Anforde~
rungen des Berufes, die vermittelt iber die Ausbildung in der
Pachrichtung den Studenten als Studienanforderungen entgegentreten
und maBgeblich die Gerichtetheit solcher Eigenschaften wie Aktivi-
tdit, Selbstindigkeit und Eigenverantwortung determinieren. i

Von diesen Prémissen ist u.BE, auszugehen, wenn wir die gewonnenen
Untersuchungsergebnisse fiir die Hochschulpraxis - speziell fiir die
Erziehungstitigkeit - optimal nutzen wollen.

Wenden wir uns nun Untersuchungsergebnissen zu, die besonders auf
Probleme im wissenschaftlichen Befdhigungsprozef aufmerksam machen.

x) Diese Population setzt sich wie folgt zusammen: Pachrichiungen
Finanztkonomie, Physik, Humanmedizin, Tierproduktion.
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1. Zur Auspréigung des Interesses an wissenschaftlicher Betlitigung

Das Interesse an wissenschaftlicher Betitigung ist, Aowohl was die’

Gerichtetheit als auch den Auspréigungsgrad betrifft, in den ein--
zelnen Fachrichtungen sehr unterschiedlich. Die Paletie reicht da-
bei von stark asusgeprigten wissenschaftlichen Ambitionen bel Phy=
sikern (wissenschaftliche Arbeit i.S. von Forschung als wesentli-
ches Studienmotiv, Berufsziel, Hauptbetétigung im Studium) Hiber

Medizingtudenien (wissenschaftliche Betiitigung vorwiegend als Mit- -

tel fiir die Bewhltigung berufspraktischer/fachlicher ®robleme,
aber nicht vorrangiges Studienmotiv und Berufsziel) bis zu klinfti-
gen Pinanz8konomen und Tierproduzenten (wissenschaftliche Bet#dti~
gung spielt in den Studien- und Berufsinteressen sowohl als 2iel

wie auch als Mittel der THtigkeit eine untergeordnete Rolle). Die-

se Interessenlagen lassen zundichst auf folgendes schliefen:
Wissenschaftliche THtigkeit stellt asich fiir die Studenten der ein-
zelnen Fachrichtungen auch nach einem Studienjahr hinsichtlich ‘
ihrer inhaltlichen Gerichtetheit, ihrer Relevanz fir das Studium,
den kiinftigen Beruf und die eigene Perstnlichkeitsentwicklung sehr
unterschiedlich dar. Besonders bedenklich stimmt die Tatsache, daB
e8 in den Pachrichtungen FinanzBkonomie und Tierproduktion im 1.
Studienjahr der Untersuchungspopulation nicht gelungen ist, das

Interesse an wissenschaftlicher Betdtigung generell stérker zu
wecken.

2, Wissenschaftliche Aktivitéiten

iballetardt, Sl e LS

Wir gehen davon aus, daB die vorlesungsfreie Zeit und die vielfHl~ S

tigen PFormen wissenschaftlich-produktiver Betdtigung an unseren
Hochschulen eine gute Basis fiir die Entfaltung wissemschaftlicher ¢

Aktivitéiten darstellen. Mach unseren Untersuchungsergebnissen lést:'

die Butzung dieser Mdglichkeiten jedoch zu wﬁnséhen,ﬂbrig.-So
konnten nur 7 % der Medizin-, 38 % der Pinanzidkonomie~, 15 % der

Tierproduktion-Studenten der Untersuchungspopulation in der vorle-

sungsfreien Zeit an der Lisung wissenacheftlicher Aufgaben mitar-
beiten,: Dagegen nutzten 65 % der Physikstudenten diese Miglichkei~

ten. Auf Priifungen und Leistungskontrollen hingegen haben sich in

dieser Zeit 87 % der kiinftigen Arzte, 57 % der Pinanzdkonomen,
50.% der Physiker und 81 % der Tierproduzenten vorbereitet. .

Betrachtet man die Ergebnisse zur xutzung'vorhandeher Pormen wis- =
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senschaftlich-produktiver Aktivitdt, s0 ist hier bis auf die Mit-
arbeit en Porschungsobjekten der Hochschule/Sektion durch 40 % der
Physikstudenten das diesbezliigliche Axtivitdtsniveau zu gering.
Demgegeniber sind die Wiinsche nach Mitarbeit in dieser oder jener
Porm in allen Fachrichtungen weitaus stdrker ausgepr&ét. Differen-
zierungen erwachsen beziiglich der Form der Mitarbeit. Hierbei ist
der Trend erkennbar, wonach Finanztckonomen, Tierproduzenten und
Humanmediziner eher zu praxisorientierter BetHtigung neigen (For-
schungsobjekte von Praxispartnern), Physikstudentien mehr zur
Grundlagenforschung (Porschungsobjekte der Sektion/Hochschule).
Auch bei diesen Ergebnissen ist vor einer globalen Wertung zu war-
nen, well sich u.a. das innere und HuBere Bedingungsgeflige filr die
Entwicklung wissenschaftlichen Engagements in den Pachrichtungen
unterschiedlich gestalten.

Vor welcher erzieherischen Situation stehen wir in anbetracht der
genannten Ergebnisse? Welche Konsequenzen ergeben sich daraus?
Hierzu erste Uberlegungen, und zwar bezogen auf die Pachrichtungen
Humanmedizin, Pinanztkonomie und Physik.

3. Hochechulptdagogische Wertung

Pachkhrichtung Humanmedizin

Den Humanmedizinern sollte verstlrkt Gelegenheit zur praxisorien~
tierten wissenschaftlichen Titigkeit gegeben werden. Diese Forde-
rung resultiert insbesondere eaus der Tatsache, daB sich diese Stu-
denten stark flir praxisorientierte Betit{gungsmiiglichkeiten in
Studium und Beruf interessieren. Sie ist jedoch ergieherisch nur
schwer umzusetzen, wenn man die zeitlichen Belastungen der Medi-
zinstudenten sowie der lehrendern (hervorgerufen u.a. durch das ho-
he Pensum an Lehrveranstaltungen und Priifungen im 1. und 2. Stu-
dienjahr) auBer acht ‘188t bzw. nicht in Prage stellt. Dieser
"Lerndruck™ verhindert offensichtlich selbst in Studienabschnit-
ten, die fiir wissenschaftliche Betiitigung konzipiert sind (vorie~
sungsfreie Zeit), eine demgemiiBe Gestaltung und Nutgung. Dieser
Umstand liuft letztlich den gesellachaftlichen Forderungen nach
Erhthung von Aktivitdt, Selbstiéndigkeit und Eigenverantwortung der
Studenten zuwider.

o
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Folgende Konsequenzen driingen sich auf:

-~ die Stoffillle (Faktenfillle) des Medizinstudiums (insbesondere in
den ersten beiden Studienjahren) kritisch zu iiberprlifen, den
Paktenberg merklich abzutiragen und auf das unbedingt Notwendige
zu reduzieren; ’

- nach (neuen) Priifungsformen zu suchen mit dem Ziel, die zu vie~
len voneinander isolierten Einzelpriifungen mit reproduktivem
Charakter abzubauen bzw. durch effektive Leistungskontrollen zu
ersetzen;

- die Medizin~Studenten stirker entsprechend ihrem differenzierten
Fihigkeitspotential in die Forschung einzubeziehen.

FPachrichtung Pinanztkonomie

Bei diesen Studenten sind die wissenschaftlichen Interessen ver-
gleichsweise am schwiichsten ausgepriigt, auch wenn von knépp der
Hilfte der befragten Finanzdkonomen der Wunsch getuBSert wurde, bei
Forschungsobjekten von Prexispartnern mitzuarbeiten. Es scheint
fraglich, ob diese Studenten, bekiémen sie entsprechende BetBti-
gungsmdglichkeiten angeboten, sofort "zugreifen" wiirden. Diese
Vermutung griindet sich insbesondere auf die Tatsache, dEB in SIL B
lediglich 9 % der befragteh Pinsnzdkonomen die Bedeutung dér Hoch-
schulbildung stark dsrin sehen, "“an wissenschaftlicher Forschung
betelligt zu sein" - und das, obwohl fiir wissenschaftlich-rroduke
tive Aktivierung (individuelle FPirderung durch dem Leurkirpcs-. gee-
meinsame Arbeit von Lehrkriiften und Studenten an Forschungsprojek-

ten) vergleicheweise glinstigere HuSere Bedingungen als bei den an- .“'f

deren einbezogenen Einrichtungen bestehen. Letzieres deutet darauf
hin, da8 giinstige HuBSere Bedingungen fir wissenschaftlich~-produk-
tive Betitigung allein keine ausreichende Aktivierung bewirken.
Pidagogische Konsequenzen milsaen deshelb bereits vor dem Studium
beginnen. So ist dae Interesse an der Beschiftigung mit Skonomi-
schen Problemen stirker schon in der Schule zu wecken. Das sehen
wir als eine Voraussetzung, damit sich kiinftige {konomie~Studenten
enger mit ihrem Studienfach verbunden filhlen, was wiederum bedeut-

sam fiir ein hohes fachlich-wissenschafiliches Engagement im Stu-~
dium ist. ’ :
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PFPachrichtung Physik

Bei diesen Studenten sind fast optimale innere Bedingungen (Stu-
dienmotive, Interessen, Aktivitiitsverhalten) fiir die wissenschaft-
lich-produktive Aktivitdt im Studium gegeben. Man gewinnt bei der
Durchsicht von Untersuchungsergebnissen bei Phyeikstudenten den
Eindruck, daf8 sie mit Huferen Bedingungen fiir wissenschaftlich-
produktive Betdtigung (z.B. Mitarbeit an Forschungsobjekten der
Hochaschule/Sektion, individuelle Psrderung) am unzufriedensten
sind. Diese kritischen Haltungen sind u.E. auch Ausdruck eines
starken Bediirfnisses nach wissenschaftlich-produktiver BetHtigung.
Bei den Studenten dieser Pachrichtung ist es u.a. notwendig -~ so-
wohl im Interesse der Perstnlichkeitsentwicklung der Studenten als
auch im Interesse der Praxis -, die Studenten noch stlirker wissen-
schaftlich-produktiv wirksam werden zu lassen, well sonst wertvol~
le Leistungspotenzen auch fiir die Gesellachaft verschenkt werden.
Der verstirkte Abschluf von Kooperationsvereinbarungen zwischen
Betrieben und der Hochsehule wird hier auch pidagogisch gesehen zu
einer notwendigen Bedingung. :

Zusammenfassend muf festgestellt werden:

Die Ergebnisse machen deutlich, daB im 1. Studienjahr noch zu vie~
le Méglichkeiten fiir die wissenschaftliche Befshigung der Studen~
ten zu wenig asusgeschbipft werden brw. ungenutzi bleiben. Die Ursa-
chen fir diesen Zustand kinnen sicher nicht global fir alle Sektic-
nen/Fachrichtungen ermittelt werden, Hierzu sind u.B. Tiefenanaly-
sen erforderlich, um undifferenzierte, einseitige Uraachenermitt-
lung auszuschlieBen.

Insgesamt bleibt festzuhalten, 4aB8 die Realisierung der Forderung
nach Einbeziehung der Studenten in die wissenschaftliche Arbeit
vom j. Studientag an auch weiterbin eine ersirangige hochschulpid-
agoglische Aufgabe bleibt.
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Birgit Gabriel

Zu Fachinteregse uni Sanktionsorientiertheit der Studenten und

deren Wirkung suf susgewdhltie Leistungsbereiche

Im Rahmen des Oberseminars "Bedingungen und Fektoren der Persin-
lichkeitsentwicklung von Studenten" beschéftige ich mich in Hin-
lick auf die Diplomarbeit mit Problemen der Sanktionsorientiert-
heit von Studenten. In Auswertung der 2rsten und zwelten Etappe
der SIL stellte ich eine aufierordentliche Relevanz dieser Proble-
matik fest: Der Ubergang von der Schule zur Hochschule, vom ten-
denziell rezeptiven, fremdgeleiteten lLernen zum eigenveraniwortli-
chen, produktiven Studium erweist sich als die Hauptschwierigkeit
des 1. Studienjahres, wo sich deutliche Differenzierungen in der
Bewdltigung feststellen lassen.

Studenten unterliegen in ihrer THtigkeit bestimmten gesellschafti-
lichen Anforderungen, die sie einer emotionalen Gesamibewertung
unterziehen, welche dann zur Grundlage fiir die Herausbildung sub-
jektiver Bedeutungen der vor ihnen stehenden Aufgaben dient. Dabei
spielen bisherige Matrizen der AnforderungsbewHltigung in Schule
und vor allem im Elternhaus eine nicht zu unterschiitzende Rolle im
Gefiige der Bedingungsfakioren fiir die Herausbildung von Strategien
und anforderungsadéquaten Fihigkeiten und Tdtigkeiten zur Meiste-
rung eines Hochschulstudiums.

FaBt man Leistung auch als von der Gesellschaft notwendig Aner-
kanntes, 80 birgt dieser Begriff die Sanktionierung von ThHtig-
keitsresultaten in sich. Insofern kann man nicht generell davon
sprechen, daf sankiionsorientierte Bewhltigung des Studiums nega-
tiv zu bewerten wiire. AuBerordentlich negativ ist diese Orientie~
rung allerdings dann, wenn sie auf bloBSe formale AufgabenbewHlti-
gung, auf Erreichung formaler Studienziele, d.h. des fachlichen
Inhalts und Interesses entleerter Ziele (gute Noten, Anerkennung
bei der Hochschullehrkraft, Leistungsstipendium ohne inhaltlichen
Bezug) gerichtet ist.

Die Orientierung an gesellschaftlichen Anforderungen und damit
such an MaBstében der Bewertung von Leistungen ist objektiv u.a.
notwendig, um PFreirlume fiir die Entwicklung eigenaktiven Lei-

stungsverhaltens richtig zu bewerten, zu suchen und auszugestal-
ten,
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Deshalb war auch bei den Befragungsergebnissen nicht verwunder-
lich, daB die Orientierung an Prifungen fiir die Mehrzshl der Stu-
denten relevant und dominant ist. Differemnzierungen treten aber
dann auf, wenn man die subjektive Bedeutung von Leistungsbewertun-
‘gen fiir die Studenten betrachtet. Fiir sachorientierte, fachverbun-
dene Studenten sind Leistungskontrollen soziale Riickmeldungen und
nicht der alleinige Vergegensiiindlichungszweck der Studientdtig-
keit. Dagegen sind Priifungen fiir interpersonell bzw. vordergriindig
an personellen und formalen Anforderungen orientierte Studenten
der alleinige Zweck. Sie orientieren sich an kompetenten Fersonen,
dem Hochschullehrer als Sanktionsgeber, an Zensuren als verding-
lichten sozialen VerhHltnissen, Kommilitonen und Studentien hoherer
Studienjahre.

Sanktionsorientiertheit ist nach unseren Ergebnissen tendenziell
verbunden mit Unselbstiindigkeit und einer gewissen "Lethargie"
{wenn Sankiionen wegfallen), Freirkume seldbst zu gestalten und
bisher noch nicht dagewesene Situationen zu meistern. Ausgehend
von dem Tatbestand, de8 im Elternhaus wesentliche FPerstnlichkeits-
eigenschaften herauegebildet werden, wurde nach der Erziehung zu
Selbstindigkeit und Eigenaktivitdit durch die Eltern gefragt.

Es 1HS8t sich nur ein schwacher Zusammenhang zwischen diesen erzie-
herischen Absichten und dem Verbalten im Studium feststellen. Dies
ist damit erklérbar, daB es sich hierbei um zwei verschiedene Le-
bensbereiche handelt, Die im Elternhaus bei der Mehrheit anerzoge-
ne Selbstindigkeit kommt wlhrand der Umstellungsphase von der
Schule zum Studium noch nicht bei allen zum Tragen. Sicher spielen
andere EinfluSfaktoren eine gewichtigere Rolle, die sich gegenliu-
fig zur asnerzogenen Eigenaktivitit verhalten, z.B., das formale An-
forderungssystep in der Schule, vor allem, wenn es um die Bewer-
bung um die nlichsththere Qualifikation geht.

Von wesentlich grbBerem EinfluB ist der FPakt, deB Studenten schon
frilhzeitig bei familjéiren Entscheidungen mitreden durften. Dies
trug dazu bei, schon relativ zeitig soziale Kompetenz und Pihig-
keiten zur Mitverantwortung auszupréigen, was sich damn im Studium
in einer relativen Unabhingigkeit der Studientdétigkeit von Sank~
tionen und hoher Eigenkompetenz HuBert.

Insgesamt sind die Einfliisse des Elternhauses filr die Anforde~
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rnngsbewaltigungvim 1. Studienjabr nicht tiberzubewerten, da sie
nicht die einzigen.sind.

Bin interessanter Paktor filr die Herausbildung fachbezogener Stu-
dienmotivationen konnte - aufgrund seiner Schlilsselstellung vor
dem Studium - das Vorprektikum sein. In AbhHngigkeit von Gestal-
tung und Inhalt der Thtigkeit im Vorpraktikum wird sich in Verbin~
dung mit einer positiven subjektiven Bewertung.ein positiver Ein-
fluf auf die Studienmotivation mit grtBter Wahrscheinlichkeit
featstellen lassen.

Stdrker motivierend als bei anderen Studenten wirkte sich das Vor-
praktikum bei fachverburndenen aus, wobei diese Verbundenheit erst
dadurch entstanden aber auch bekriftigt worden sein kann.

Es gibt nicht iiberall optimale Bedingungen und Voraussetzungen fir
ein Vorpraktikum, das das Studium effektiv vorbereitet und mit-
hilft, fachliche Motivationen zu entwickeln und zu bestérken, Da-
mit gehen viele Potenzen verloren. Da zu unterschiedliche Bedin-
gungen des Vorpraktikums bestehen und nicht alle Studenten ein
solches absolvieren, kann man nur festhalten, daf das Vorpraktikum
oin Verstirker vorhandener Pachmotivationen ist.

Ein guter prognostischer Indikator iet die Vornahme der Studienan~
finger, im Studium {iber das geforderte Pensum hinaus Literatur zu
lesen. Studenten, die schon vorher gute Informationen iiber das
Studium hatten und sich gezielt durch Beschiiftigung mit Fachpro-
blemen darauf vorbereiteten, setzen dies mit hichster Wahrschein-
" lichkeit fort: Ihnen ist die Beschdftigung mit dem Gegenstand
schon vor dem Studium selbstversilindlich geworden, Restriktionen
von aufien sind kaum notwendig. Wihrend die Sanktionsorientierten
(d.h. die auf das Erreichen guter Noten bei niedriger Fachverbun~
denheit Orientierten) im Durchschnitt kaum Ambitionen zeigen
(Xx = 4,1), iber das obligatorische Pensum Hinausgehendes im Stu-
dium zu bewdltigen, so bejahen dies hochmotivierte, selbsténdige
Studenten zum grtBten Teil (X = 2,6). Ahnlich sieht dann aich der
Realisierungsstand am Ende des 1. Studienjahres aus: Sanktions-
orientierte beschiéiftigten eich kaum mit Problemen iiber das obliga-
torische Pensum hinaus (Pos. 4 bzw. 5), wihrend Hochmotivierte
vorwiegend Position 2 angeben. '

- Ahnlich verh#lt es sich mir kreativen Ambitionen, mit der Studien-
erfolgssicherheit, der produktiven Haltung zu Lehrkriiften bis hin
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zu kulturellen und gesellschaftlichen Aktivitéten (vgl. GABRIEL
1985).

Ein wichtiger Indikator zur Analyse des Grades von Selbstlndigkeit
und Realisierung fachlicher Interessen ist die Art und Weise der
Rutzung der vorlesungsfreien Zeit. Dieser Studienabschnitt trigt
im 1. Studienjahr noch spezifische Ziige des Ubergangs vom rezepti-
ven zum selbstéindigen Lermen und Studieren, und doch lassen sich
wiederum Differenzierungen zwischen den einzelnen Leistungstypen
feststellen:

1. Deutlich wird bei Priifungsorientierten die streB3abbauende Rut-
zung dieser Zeit (Erholung), da nun der unmittelbare "Leistungs-
druck" wegfillt. Fachverbundene, hochmotivierte Studenten, die
iiber einen effektiven Arbeiisstil verfiigen und fiir die Leistungs-
kontrollen weniger ein strefausltsender Faktor sind, nutzen diesen
Freiraum seltener zur Erholung und héufiger zur Realisierung ihrer
Fachinteressen und zur Erledigung gestellter Aufgaben.

2. Stoff nachgearbeitet und fiir Priifungen gelernt wurde vor allem
von sanktionsorientierten Studenten. Jetzt war geniigend Zeit und
kein unmittelbarer Druck von auBSen vorhanden.

3. Mangelndes Pachinteresse und geringe Sanktionsorientiertheit
schlégt sich unter anderem auch in mangelnder Bereitschaft, Stoff
nachzuarbeiten, nieder.

4, Das allgemeine Bild zeigt, daB vor allem Stoff nachgearbeitet
wurde und daf Lehrkr¥fte konkrete Aufgaben erteilten. Dies zeugt
vor allem vom Ubergangscharakter des 1. Studienjahres, wo noch
nicht in allen Péllen .zu einem effekiiven Arbeitsstil gefunden
wurde und dem Hochschullehrer noch eine grtSere Rolle bei der Sti-
mulierung der Beschiéftigung mit Fachproblemen zukommt.

Zusammenfassend lE8t sich sagen, daB8 das Studium bekriiftigend auf
schon vorhandene Orientierungen der Studenten wirkt. Im ersten
Studienjahr ist jedoch nur ein geringer EinfluB auf die Entwick-

- lung und Heramsbildung von eigenaktiven, selbstiindigen und sohBp-

ferischen Positionen feststellbar. Es scheinen dabei viele positi-
ve Potenzen, die ein Hochschulstudium in sich bdbirgt, verschenkt zu
werden durch quantitative tiberforderung und noch zu geringe Anwenw
dung der Dialektik von Einheitlichkeit und Differensziertheit achqn

im 1, Studienjahr. '
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Ein wichtiger Faktor zur Herausbildung positiver Studienmotivatio-
nen wire asuch die frilhzeitige Einbeziehung der Studenten in die
wissenschaftliche Forschungsarbeii, um die Begeisterung dafiir und
fir das Pach zu wecken, sowie die Mcglichkeilt, bel Entscheidungen
iber Studienablauf und forschungsrelevante Themen mitzureden, um
Kompetenz und Verantwortung fir das Studium zu erhthen.

Quelle:

Gabriel, B.: Zusammenhang und Wechselwirkung von Studienmotivation,
Selbsténdigkeit und Studienleistung unter besonderer Beachtung von
Aspekten der Sanktionsorientiertheit von Studenten (Forschungsbe-
richt SIL B), Leipzig 1985
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Heinz Schauer

Zeitbudget, geistig-kulturelle Aktivititen und leistungsentwicklung

Der Minister fiir Hoch- und Pachschulwesen der DDR, H.-J. BUHME,
formulierte auf der Konferenz der Rektoren der Universititen und
_Hochschulen der DDR im Juli 1983: "Zur weiteren Auspriéigung der so-
zialistischen Perstnlichkeit des Studenten, zur Bewdltigung des
neuen Anspruchs an seine wissenschaftliche Arbeit ist die kommuni-
stische Erziehung zielsirebiger auf eine solide geistig-kulturelle
Bildung zu richten ..." (1983, S. 260).

Diese Anforderung wurde gestellt, weil offenbar - und das belegen
unsere Untersuchungsergebnisse (vgl. SCHAUER 1981) - noch zu wenig
erkannt wird, da8 fachlich-wissenschaftliche Bildung nicht iden-
tisch ist mit geistig-kultureller Profilierung und daf beide Berei-
che in zunehmendem MaSe notwendig werden, sollen leistungsfiéhige
und kreative Absolventen die Universitiiten und Hochaschulen verlas-
sen. Demzufolge muB die Perstnlichkeitsentwicklung der Studenten
auch die Ausprigung und Entfaltung stabiler Hsthetischer Bediirfnis-
se, kulturell~kiinstlerischer Bildung und kiinstlerisch~rezeptiver
Fdhigkeiten einschlioBon.

In diesem Sinne ist die Prage nach dem geistig—kulturellen Leben
der Studenten, das nicht allein auf den Beziehungen zur EKunst de-
ruht, die Prage nach wesentlichen Persbtnlichkeitsmerkmalen. Man
braucht doch nur die Besziehungen zu analysieren: Welche Perstnlich-
kXeiten ktnnen die Binheit von wissenschaftlich-technischem, Bkono-
mischem, Skologischem und gesellschaftlichem Fortschritt meistern?
Welchen Einflu8 ktnnen Kunst und Kultur auf die Ausprigung der
weltanschaulichen Einstellungen, der Lebensziele, der Weriorientie-
rungen, die Metivation, das Leistungsverhalten und die Lebensweise
haben? Welche Zusammenhéinge bestehen zwischen dem geistig-kulturel-
len Profil des Studenten und seiner wissenschaftlichen Phantasie,
der Entwicklung eines hochschulgemifen Arbeitsstils, der allgemei-
nen geistigen Mobilitit, Selbsilndigkeit und Souverinitdt, der so-
zialen Aktivitit und nicht suletzt der Herausbildung kreativer Fi-
higkeiten? Kunst und Literatur als wesentliche Bereiche der gei~
stig-emotionalen Wirklichkeitsaneignung und als notwendige Elemente
der entapruchenden Auseinandersetzung mit der Umwelt, der Welt- und
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Lebeneerkenntnis, der eigenen Platzbesiimmung in der Gesellschaft
und vor allem der Entwicklung der Gefilhlswelt der Studenten sind
durch nichts zu ersetzen.

Kunst und Literatur haben die Fiéhigkeit, die Studenten in ganz
spezifischer Weise anzuregen und zu erregen, ihnen GenuS, Freude,
Erfolgserlebnisse sowie Entspannung und Wohlbefinden zu bereiten
und such Prustrationen abzubauen.

Betont sei auch: Leistung, Leistungsstreben, Leistungsentwicklung
der Studenten sind Bereiche der Gesamtpersonlichkeit und bediirfen
unter gozimslistischen Bedingungen als einer wesentlichen Grundlage
eines hohen Kulturprofils.

¥it anderen Worten: Die leistungsorientierte Perstnlichkeitsent-~
wicklunpg im Studium scllte in ein reiches geistig-kulturelles Le-
ben einer entsprechenden Lebensweise eingebettet sein.

Bereits auf der SIl-A-Konferenz wurde dargelegt, daB etwa zwel
Drittel der Studenten mit einem ausgepréigten Kulturprofil an die
Universitdten und Hochschulen der DDR kommen (vgl. SCHAUER 1984).

Damit das geistig-kulturelle Profil im StudienprozeB nicht zu kurz
kommt, sind bestimmte objektive und subjektive Bedingungen notwen-
dig.- Wir wollen diese Problematik an den zeitlichen Bedingungen
beispielhaft darstellen. Dabei ist interessant, wie sich bestimmte
Tétigkeiten erginzen, denn der Wechsel der THtigkeiten ist eine
wichiige Bedingung der Entwicklung der Studenten wihrend des Stu-
diums. .

Welche THtigkeiten werden nun im Studium in welchem Umfang reali~
siert (in diesem Zusammenhang muB berilicksichtigt werden, daB die
Studienwoche als Sechs-Tage-Woche zihlt, da auch der Sonnabend als
Arbeitstag fur die Studenten gilt)?

Die Tages- und Lebensgestaltung, insbesondere der Lebensrhythmus
der Studenten und dsmit ihre gesamte Lebensweise, wird grundlegend
durch ihre Haupttdtigkelt - das Studium ~ bestimmt. Danach folgen
die Freizejttéitigkeiten, die bei relativ hohem Interessiertheits-
grad leicht zu realisieren gind. Erst dann (d.h. an relativ weni-
gen Tagen) konnen sich die Studenten Tdtigkeiten widmen, die viel
Zeit, vor allem viel zusammenhkingende Zeit, in Anspruch nehmen.

Insgesamt wird deut:ich, daf die Mehrheit der Studenten vielgeitig
‘interessiert ist.
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Die Studenten gaben in SIL B eine Einachiitzung des Zeitbudgets fir
die Haupttiitigkeiten und insbesondere fiir besiimmte Studientdtig-
keiten und Wegezeiten. Tabelle 1 gibt eine ausgewHhlte (d.h. auf
die interessierenden Sachverhalte beschrinkte) Ubersicht fur die
Studentenpopulation, die gleichzeitig in einer Woche ein Wochen-
protokoll (WOP) filhrie (was aus Vergleichegriinden wichtig ist).

Tabelle 1: Selbsteinschétzung des durchschnittlichen wbchentlichen
Zeitaufwands im 2. Studienjahr filr Studienverpflichtun-
gen und andere Hauptthtigkeiten (in Stunden)

1 filr Studientétigkeiten insgesamt

2 fir Lehrveranstaltungen

3 fir Selbststudium

4 davon fiir Selbststudium am Wochenende

5 fiir Wege im Studiznprozes

6 fir gesellschaftspolitische THtigkeit

7 fiir kult.-kiinetl, Rezeption/THtigkeit

8 fur Preizeitsport
Population 1 2 3 4 5 6 7 8
gesamt 60,3 25,4 23,6 6,2 7,3 3,9 5,5 3,8
minnlich 58,8 25,0 22,8 6,0 7,1 3,9 5,2 4,2
weiblich 61,8 26,0 24,3 6,5 17,5 3,9 5,8 3,4
EMU Medizin 70,6 27,7 30,7 9,81 7,0 3,2 4,3 3,0
KMU Physik Dipl. 70,0 28,5 28,1 9,31 8,7 3,7 5,9 3,2
KMU Chemie 59,6 17’8 18,5 5.6 4|9 2'2 4’1 294
KMU Tierprod. 54,6 30,0 16,2 4,0 6,8 3,6 5,3 3,0
EMU Recht 59,8 26,8 25,8 - 7,0 6,5 4,7 4,5 2,9
TH K--I.-S’t.!erf- 5"4 23,4 21_'0 4'0 6'7 4,1 5,9 4,2
EMJ Lehrer Pnys. 59,3 25,5 21,1 7,1 8,8 2,5 6,0 3,8
PH Potsdam 55,7 23,3 22,4' 4,9 6,4 3,8 6,7 5,4
HeD Bln., AuBenw. 55,2 24,6 23,5 6,7 5,1 4,3 4,9 3,0
KMU MLG 56,0 21,5 26,3 17,6 17,6 6,0 6,6 3,2

Tabelle 1 weist zunéchst auf hohe quantitativ-zeitliche Belastun-
gen der Studenten hin, besonders beziiglich der Studientdtigkeitien,
Sie verdeutlicht asuch, wie schnell das wichentliche Zeitvolumen
der Studenten susammenschmilzt und wie gering das Freizeitbudgeti
iet (vgl. auch SCHAUER 1985a). Die von K. STARKE vorgenommene Be-
wertung des VerhHltnisses der verschiedenen Studientitigkeiten,
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insbesondere der Dominanz der Lehrveranstaltungen wird bestdtigt
(vgl. STARKE, K. in diesem Eeft).

Es interessiert nicht nur, ob und in welchem MaBSe diese Einschii-
zung der Studenten durch das Wochenprotokoll besiBitigt wird, son-
dern auch, ob es charakteristische Verdnderungen im Zeitbudget in
den letzten Jahren gibt, was ein Lingsschnitt belegen kann, wie
ihn Tabelle 2 darstellt.

Tabelle 2: Struktur des Wochenzeitbudgets V9§ Studenten des 2.
Studienjahres im Vergleich (WOP)

Tdtigkeit Stunden pro Woche

1973 1977 1983
gesamt minnl. weibl.

Schlaf, Rekreation 56,5 60,0 57,4 57,3 57,5
Studienttitigkeiten 42,5 43,5 46,4 45,5 47,2
alltigliche Hausarbeiten 14,6 15,0 13,2 12,0 14,3
gesellige Kommunikation 6,8 10,1 12,0 12,8 11,3
Mahlzeiten 12,5 16,0 3,7 10,0 9,4
sktive Erholung 9,2 4,9 4,2 5,0 3,5
¥assenkommunikation 5,9 5,2 5,1 5,8 4,5
kult. Rezeption/THtigkeit 6,7 5,6 4,1 4,5 3,8
Heimfahrten 3,8 3,6 3,5 3,4 3,5
gesellschaftspol. ThHtigkeit 4,8 2,7 3.1 3,5 2,9
individuelle Beschdftigung 3,1 n.a. 3,1 2,6 3,5

x) Beachte beim Lesen dieser Tabelle, daf es methodisch bedingte
Unterschiede im Zeitbudget, ermittelt durch WOP, gegeniiber
Durchschnitts{selbst)einschidtzungen (Tabelle 1) gibt (vgl.
SCHAUER 19850).

Zundchst ist erstaunlich ~ bel allen erkennbaren Veriinderungen -,
in welchem MaSe bei einem Léngsschnitt {iber 10 Jahre die Grund-
zeitstruktur in einer konkreten Studienwoche libereinstimmt.
Gleichzeitig macht der Langzeitvergleich deutlich, de8 sich das
Studienzeitquget seit 1973 kontinuierlich erhsht hat. Dabei wirkt
sich diese Erhihung des Studienzeitbudgets iiber das Gesamtzeitbud~
get unterschiedlich auf die anderen Zeitbudgets sus. Allerdings
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bildet Tabelle 2 einige fiir Studenten charaxteristische Prozesse
nicht ab. Die Studenten wiren keine Studenten, wenn sie sich nicht
zu helfen wiiBten. Und so vergrifern sie ihr Zeitvolumen, indem sie
oft zwel TEtigieiten zur gleichen Zeit realisieren, wie wir mit
der Wochenprotokolluntersuchung rachweigen k¥nnen (vgl. SCHAUER
1985b).

Mit den sogenannten Sekundlirtitigkeiten schaffen sie sich zusdiz-
lich mindestens

3,1 Wochenstunden fiir die kulturell-kinstlerische Rezecticn,

4,1 Wochensiunden fiir die Massenkommunixetion uns

2,6 Wochenstunden fir die Gegelligreit,

Das ist nicht nur beim Auswerten von Tabelle 2 zu beachten, scn-
dern vor allem beim Vergleich der Einschétzung des durchschnittli-
chen wtchentlichen Zeitbudgets durch die Studenten (Tabelle 1) mit
dem im Wochenprotokoll nachgewlesenen Zeitbudget filr die entspre-
chenden Tdtigkeiten.

Beriicksichtigen sollte man auch, daB die Erhchung dee Zeitbudgets
fir die StudientHtigkeiten sich nicht gleichméSig auf alle Stu-
dienrichtungen erstireckt und da8 Ehnliche zeitliche Belastungen
nicht generell die gleichen Auswirkungen haben, entsprechend des
unterschiedlichen Studienprofils (vgl. Tabelle 3).

Am Beigpiel der i{iberhthten zeitlichen Belastungen der Medizinstu~
denten wird deutlich: Je grtBer die zeitlichen Studienbelastungen
sind, um so mehr Abstriche werden beziiglich des Zeitumfangs bel
allen anderen Titigkeiten, insbesondere den Freizeittdtigkeiten,
gemacht.

Verallgemeinernd ist zu formulieren: Das Zeitbudget der Studenten
wird allgemein iiberschétzt, wodurch ernstzunebmende Probleme be-
ziiglich der Lebensweise der Studenten entstehen. Demzufolge gibt
es Probleme bei der Mehrheit der Studenten bei der effektiven Rea-
lisierung bestimmter Bediirfnisse in den Bedingungen ihrer Lebens-
weise, Die Untersuchungen zeigen anschaulich, da8 komplexe und
enge, aber vielfiltig vermittelte Wechselbeziehungen zwischen Stu-
dientdtigkeiten, Leistungsverhalten, sozialer Aktivitét, Freizeit-
interessen, Motivation und kulturell-kiinstlerischer Profilierung
der Persdnlichkeit im Studium bestehen, die sich in der Lebenswei-
se der Studenten HuBern und die such Konsequenzen fUr das Erleben
des Studienprozesses und das Wohlbefinden beirhalten.
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Tabelle 3: Struktur des Wochenzeitibudgets von Studenten verschie-
dener Studienrichtungen des 2., Studienjahres nach
Haupttitigkeiten auf der Grundlage des Wochenprotokolls

1 Studientditigkeiten

2 gesellschaftspolitische THtigkeiten

3 Sport und aktive Erholung

4 kult. Rezeption und kult. -kunstl THtigkeit

5 Massenkommunikation

6 gesellige Kommunikation

7 Rekreation
Studienricbtung Stunden in der konkreten Woche filr

1 2 3 4 5 6 7

gesamt 46|4 311 4’2 411 5’1 1270 57)4
KMU Medizin 61,2 1,6 3,0 1,9 4,4 8,0 54,0
KMU Phyeik Diplom 56,3 3,2 2,3 2,9 5,6 11,8 56,8
EMU Chemie 43’9 0’8 2’7 2,6 5’3 12’8 59)8
KMU Tierprod. 45,9 1,2 4,8 3,6 6,1 10,6 58,6
TH K.-M.-St. Fert. 41,8 4,0 4,9 4,2 5,2 13,6 58,6
KMU Recht 48’9 2’5 4’8 3’9 4’4 1193 5613
KMU Lehrer Physik 56,3 1,0 4,4 5,2 5,6 11,8 56,8
PH Potsdam 40,8 4,8 4’9 514 4|8 1295 58|7
Hf$ Bln. AuBenw. 44,1 3,6 4,0 4,5 5,9 12,0 57,9

Den hdufigsten Kontekt, das kann men verallgemeinernd feststellen,
ohne den differenzierten Kunsigebrauch der Studenten zu schemati-
sleren, haben sie in der Regel zur Musik (die ~ nach den Partnerbe-
2iehungen - den zweiten Rangplatz bei den Freizeittidtigkeiten ein-
nimmt und mit knepp drei Wochenstunden, einschlieBlich der Sekxun-
dirtitigkeit, vertreten ist) und zur Belletristik, die als Frei~-
zeitinteresse den sechsten Rengplatz und als Freizeitilitigkeit den
vierten Rangplatz belegt. Dabei darf man daevon ausgehen, daf dafiir
zwel Wochenstunden genuizt werden und im ersten Studienjahr im
Durchschnitt 21,6 Belleiristikblinde gelesen wurden. In diesem Zeit-
raum haben die Studenten weiterhin rund 30 Kulturveranstaltungen
bzw. Theaterauffuhrungen besucht und waren achtzehnmal im Kino.

In bezug auf unsere Zielsetzung formuliert, beinhaltet das:

,_len Bilduggpgahrgnd des Studiums aind - neben der Studientatig—
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keit - in der Musikrezeption und der Rezention von Literatur in
vergchiedener Form zu sehen.

Nachdem die Studenten den Studienproze8 iiber ein Jahr konkret er-
lebt haben, ist auch im 2. Studienjahr bei der Mehrheit von ihnen
kein Zusammenhang zZwischen ihrer fachlichen Entwicklung und der
kulturellen Profilierung nachweisbar:

1. Ein groBSer Teil der Studenten nimmt Einschrinkungen seiner gei-
stig-kulturellen Profilierung in Kauf, um den unmittelbaren Stu-
diensnforderungen zu entsprechen. Hthere Studienaktivitdt, zumal,
wenn sie auf die Zensurenverbesserung abzielt, geht auf Kosten
einer moglichen geistig-kulturellen Entwicklung - suf jeden Pall
aber wird die Zeit zu ihrer Realisierung dort am ehesten einge-
spart. Selbat die leistungsfihigsten Studenten kdnnen die hohen
Anspriiche beider Bereiche nicht realisieren.

2. Es gibt einen kleinen Teil leistungsfihiger Studentien, der ein
relativ giinstiges Zeitbudget fiir selne geistig-kulturelle Bildung
nutzt. Bei diesen Studenten ist ein entsprechender Zusammepnhang
zwischen Leistungsentwicklung und geistig-kultureller Profilierung
in der Tendenz nachweisbar. Dieser Zusammenhang ist den betreffen~
den Studenten selbst aber nicht bewuBt., Er erscheint ihnen im Ge-
genteil - unterstiitzt durch ihre vielseitige kulturelle Interes-
siertheit - in Gestalt von Mangelerlebnissen beziiglich ihrer Frei-
zeit und Kultur. Problemstisch ist, da8 die Studenten die Einheit
von fachlicher Lelgtungsentwicklung und kultureller Bildung im
Studium nicht bewuBt erleben, sondern sie diese im Gegenteil oft
als noch voneinander unabhingig, je sogar els Alternative durch

die gegenwiirtigen Studienanforderungen und Studienbedingungen er
fahren.

Auf weniger Probleme verweisen unsere Ergebnisse bel den Studen-
ten, die einen hohen geistig-kulturellen Interessiertheitsgrad und
tine umfassende geistig-kulturelle Bildung an die Hochschulen mit-
brachten; sie haben nur kulturelle Mangelerlebnisse und werden ge~
zwungen, ihre diesbeziiglichen Aktivititen einzuschrinken, So gaben
56 Prozent der Chemiesiudenten der KMU Leipzig bei dieser Untersu-
chung an, sich dem geistig-kulturellen Leben als Studenten in.
einem sie noch nicht befriedigenden Umfang widmen zu knnen. '
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Problematisch ist es besonders bei jenen Studenten, die mit einem
geringen geistig-kulturellen Niveau an die Hochschulen kommen: Sie
werden nicht angeregt, ihre Verhaltensweisen zu #ndern, nicht sti-
muliert, die kulturell-kiinstlerischen Mbglichkeiten der Hochschule
und der Hochschulstadt zu nutzen, sowie nicht dazu bewegt, eine
solide geistig-kulturelle Bildung zu erwerben.

Ein Resultat muB noch genannt werden: Ein Teil der leistungsschwé-
cheren Studenten hat auch eine geringe geistig-kulturelle Bildung.
Allerdings reflektiert diese Gruppe nur ihre fachlich-wissen-

schaftliche leistungsschwidche, nicht aber ihr geringes geistig-
* kulturelles Niveau.

Diese Analyseergebnisse zusammenfassend, ergibt sich: Durch die
SIL werden Tendenzen der Vereinseitigung im Studienproze sicht-
bar. Als wesenilich bedingende Zusammenhiinge werden wirksam:

1., die zeitlich umfangreichen, quantitativ zu hohen und einseiti-
gen Studienbelastungen (und der damit verbundene Zeitdruck) sowie
die wechselnden Studienanforderungen und weniger giinstigen Stu-
dienbedingungen;

2. ein ungeniigend entwickelter wissenschaftlicher, hochachulgemi-
Ber Arbeitsstil, verbunden mit zu geringer Planungsflhigkeit;

3. ein zu gering ausgeprigtes geistig-kulturelles Anspruchsniveau
bzw. eine auf MittelmiiBigkeit und Enge susgerichtete Lebenshaltung
bei einem Teil der Studenten;

4. eine Zensurenorientierung und ein enges leistungsstreben, bde-
griindet in der HHufung von Priifungen und Testaten;

5. die zu engen Auffassungen eines nicht unerheblichen Teils des
Lehrkorpers, das geistig-kulturelle Leben, insbesondere das klinst-

lerische Laienschaffen, lenke von den "eigentlichen Studienaufga-
ben" ab.

Die HauptschluBfolgerung - und das muB unbedingt hervorgehoben
werden - bezieht sich auf die Bedingungsvertinderungen. So whre es
durchdenkenswert, den Anteil der benoteten Leistungen in der Hoch-
schulausbildung durch Anerkennung von wissenschaftlich-produktiven
Ergebnissen und Porschungsleistungen zu verringern, d.h., daB -
ohne daB die wissenschaftlichen Inhalte zuriicktreten - der Zensu~
rendruck vermindert wird und mehr die wissenschaftlichen Fihigkei~ -

100



ten im Mittelpunkt stehen und so mehr PreirHume fiir Fakultatives
und das geistig-kulturelle Leben der Studenten geschaffen werden.

Quellen:

Bihme, H.~J.: Die wissenschafts- und bildungspolitischen Aufgaben
unserer Universitditen und Hochschulen im Studienjahr 1983/84. Das
Hochschulwesen (Berlin) 9/1983

Schauer, H.: Gesamtzeitbudget und zeitliche Belastung der Studen-
ten des 2. Studienjahres 1983. S5IL-B-Forschungsbericht auf der
Grundlage von Wochenprotokollen. ZIJ Leipzig, 1985a, unverdffent-
licht .

Schauer, H.: Lebengweise und Zeitbudget von Studenten - Untersu-
chung SIL B mit Wochenprotokollen. SIL-B-Forschungsbericht. ZIJ
Leipzig, 1985b, unvertffentlicht

Schauer, H.: Zum geistig-kulturellen Profil der Studienanfdinger.
In: Starke, U.; Bruhm-Schlegel, U.: Leistungsstreben von Studien-
anfiingern. Leipzig 1984, S. 46 - 50
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Dieter Robaschik

Anmerkung zur Zeitbelastung von Studenten

Die durchgeflihrten Untersuchungen sind fiir die Einschdtzung der
Studenten von grofiem Interesse, sie decken sich zum Teil wmit unse-
ren Erfahrungen, zum Teil erginzen sle sie.

OUhne auf die vielen einzelnen Punkte eingehen zu ktnnen, mbchte
ich einen zentralen Punkt unterstreichen, den ich etwas anders se-
he: 62 Stunden fir Studienthtigkeit im engeren Sinne halte ich fiir
-oormal. Zweifellos ist die Studentenschaft ein nicht nur geistig~
qualitativ, gondern auch zeitlich besonders belasteter Teil der
Jugend und der Bevblkerung {iberhaupt. Das halte ich aber fiir not-
wendig. Im Verlaufe des Studiums - insbesondere schon im 1. Stu- -
dienjabr - muB ein neuer Arbeitsstil entwickelt werden. Es muB
klar sein, daB kluge Gedanken, klares Denken und groBes Geschick
zur wissenschaftlichen Arbeit eine notwendige Voraussetzung fiir
hohe leistungen sind, aber international beachtete Leistungen und
auch wirkliche Leistungen fiir unsere Republik nur dann erreicht
werden, wenn diese Eigenschaften mit grofem Fleif und hoher Ar- -
beitsintensitdt kombiniert sind. Ich kenne sehr viele erfolgreiche
Foracher, die sich aber vor allem dadurch auszeichnen, daB eie un-
peachtet ihrer auBerordentlichen Fahigkeiten konsequent und hart
arbeiten. Um diese wichtigen Charaktereigenschaften zu entwickeln,
missen hohe Anforderungen an alle Studenten gestellt werden, die
fir die Beaten durch Zusatzaufgaben und pers®nliche Betreuung er-
ginzt werden. Ich halte es nicht fiir sachgemiB, wenn man glaubt,
dag8 durch hohe Studienbelastung die kulturelle Interessiertheit
generell eingeschriénkt wird. Ich glaube, daB solche Argumente auch

durch die an der Physik vorhandenen hohen kulturellen Aktivitdten
widerlegt werden.
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Hans Heinicke

Zum Beitrag des Sports fiir die PersOnlichkeitsentwicklung von
Studenten

Die Niitzlichkeit regelméfiiger sportlicher Betdtigung ist allgemein
anerkannt. Krperkultur und Sport dienen der Entwicklung der phy-
sischen Leistungsfihigkeit und des kiérperlichen Wohlbefindens als
Voraussetzung fir hohe Leistungen in Studium und Beruf., Ubver aiese
engere, eigentliche Zielsetzung hinaus kann im Sport die Entwick-
lung der Perstnlichkelt in vielfdltiger Weise gefdrdert werden. In
zahlreichen Verbffentlichungen wird der Sport als Ubungs- und Be-
wihrungsfeld bel der Herausbildung und Stabilisierung pclitisch-~
moralischer Uberzeugungen und solcher Personlichkeitseigenschaften
wie PleiB, Beharrlichkeit, Leistungsbereitschaft und Selbstdiszi-
plin dargestellt. Auch seine Potenzen fiir die Herausbildung kol-
lektiver Verhaltensweisen werden vielfach hervorgehoben. So werden
Initiative, Selbstindigkeit und Sch¥pfertum durch das Einbeziehen
in die Gestaltung des Trainings geftrdert. Im gemeinsamen Ringen
um die Erflillung kollektiver Zielstellungen entwickeln sich Verent-
wortungsbewultsein und Hilfebereitschaft. Das Uberwinden von
Schwierigkeiten bei der Entwicklung der physischen lLeistungsfihig-
keit und bei der Aneignung sportartspezifischer Fertigkeiten erfor-
dert und f8rdert Willensqualititen und Beharrlichkeit.

Diese Positionen sind in der marxistisch-leninistischen Sportpida-
gogik, ~psychologie und ~soziologie unwidersprochen. Die weitere
Porschung richtet sich darauf, die Effektivitdt dieser Prozesse 2zu
erhthen, neue Gestaltungsmiglichkeiten aufzuzeigen und damit weite-
re Reserven filr eine noch bessere Ausschbpfung der dem Sport inne-
wohnenden Mtglichkeiten zu erschliefien.

.

Verschiedentlich gibt es allerdings auch Auffassungen, der Sport

lenke von den eigentlichen Aufgaben des Studiums ab und gehe insge-
samt auf Kosten anderer Bestandteile der sozialistischen Lebenswei-
se wie etwa kultureller oder gesellschaftlicher Aktivitéiten. Dies-
beziigliche Untersuchungen an Schiilern und jungen Arbeitern beweisen
jedoch das Gegenteil: Sporttreibende Jugendliche, insbesondere die-
jenigen, die sich organisiert sportlich betHtigen, erweisen sich in
jeglicher Rinsicht als asufgeschlossener und sktiver als nichtsport-
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freibende Jugendliche (vgl. FALALEJEW/SERGEJEW 1971, FRIEDRICH
1979, HEINICKE 1971 VORONKOV 1973 u.a.).

Einige Uberlegungen zu populationsspezifischen Besonderheiten der
Studenten: Die Studenten, "als politisch und fachlich Ausgewiesene
ihres Jahrganges zum Studium zugelassen", stellen "eine sehr posi-
tive Teilpopulation der Jugendlichen dar" (STARKE 1979, S. 76).
Die Antriebs~ und Leistungsbereitschaften sind bei ihnen iiber-
durchschnittlich entwickelt, und die Lernleistung (eines der be~
vorzugten Auswahlkriterien) steht in engem Zusammenhang mit den
hier diskutierten Persdnlichkeitseigenschaften. Das erschwert den
Nachweis einer besonderen Forderung dieser Eigenschaften im und
durch den Sport.

Zum zweiten wird, da die positive Wirkung des Sporttreibens auf
die geistige Leistungsfihigkeit vermittelter Natur ist, deren Ein-
fluB8 auf die Studienleistungsféhigkeit nicht von allen Studenten
(und Hochschullehrern) ausreichend erkannt und anerkannt. Das be-

eintréichtigt das Verhdlinis vieler Studenten zu Kdrperkultur und
Sport.

b =

Zum dritten muB8 in diesem Zusammenhang der im Vergleich zu Schii-
lern, Lehrlingen und (unverheirateten) jungen Arbeitern (ohne Kin-
d(er)) geringere Freizeitumfang der Studenten genannt werden (vgl.
SCHAUER 1976, ULRICH 1981).

Die Anlagerung unserer Sportuntersuchung an die SIL bot nunmehr
Gelegenhelt, nicht nur den uns interessierenden Pragen der Llei-
stungsbereitschaft und Leistungsentwicklung im Sport nachzugehen,
sondern uns auch der o.g. Problematik erneut zuzuwenden, diesmal
unter studentenspezifischem Aspekt. Hauptmethode unserer Untersu-
chung war ebenfalls die anonyme schrifiliche Befragung im Gruppen-

verband. Sie wurde erginzt durch einen Komplextest der physischen
Leistungsfinigkeit.

In Ergebnis einer vergleichenden Betrachtung der studienbezogenen

und Preizeitinteressen/~aktivititen bei Studenten mit unterschied-
licher sportlicher Activitt zeigt sich, da8 Studierende, die sich
in der Vergangenheit mindestens einmal in der Woche sportlich be-

titigten, sowohl eine gréBere Vielzahl von Preizeitinteressen be-

kunden und -betditigungen ausiiben als auch beziiglich der Vorberei-

tung und Einstellung auf das Studium aktiver und zielstrebiger
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8ind als Nichtsporttreibende. Sie haben im Durchschnitt bessere
Abiturnoten als Studenten, die sich vor dem Studium nicht oder nur
gelegentlich sportlich bethitigten. Bei den mEnnlichen Studenten
sind es vor allem die organisiert Sporttreibenden, die sich diesbe-
ziiglich auszeichnen, wihrend bei den Studentinnen insbesondere die
sich regelmdBig unorganisiert sportlich BetHtigenden eine hohe Ak~
tivitdt auch auf allen anderen Gebieten zeigen. Eine Ursache fiir
diese geschlechtstypische Differenzierung diirfte in dem insgesamt
geringeren sportlichen Organisationsgrad der Studentinnen zu suchen
sein. Von ihnen trieben im letzten Jahr der Oberschule 26 % organi-
siert Sport (8 % mehrmals wtchentlich); von den m#nnlichen Studen-
ten waren es 37 % (15 % mehrmals wbchentlich).

Ein #dhnliches Bild ergibt sich, wenn man nach der Anstrengungsbe-
reitschaft im Sport differenziert ~ gemesssen an der Position zu
der Aussage "Sport macht mir erst SpaB, wenn ich mich richtig dabei
anstrenge" (wobei hier einschriénkend auf geschlechtstypische Unter~
schiede in der Motivation zur sportlichen Betdtigung bis hin zur
Bevorzugung bestimmter Sportarten hingewiesen werden muB): Auch
hier erweist sich eindeutig: Wer im Sport Leistungsbereitschaft
zeigt und Anstrengungen nicht scheut, gestaltet auch seine {ibrige
Preizeit vielféltiger und aktiver, bereitet sich zielstrebiger auf

das Studium vor und geht mit grtBerem Engagement an das Studium
heran.

Diese Ergebnisse belegen, daB die Anerziehung einer hohen Lei~
stungsbereitschaft im Sport eine Aufgabe von {ibergreifender Bedeu-
tung ist, deB jeder dgbei erreichte Fortschritt positive Auawirkun-
gen fiir die gesamte Perstnlichkeitsentwicklung hat und insbesondere
auch dem Studium gugute kommt.

Ein Teilergebnis paBt hier allerdings nicht ins Bild und gibt zu
denken: die schlechteren Abiturnoten der orgenisiert Sporttreiben-
den im Vergleich mit den unorganisiert Sporttreibenden. Um diesem
Problem nachzugehen, untersuchten wir die sportliche Aktivitdt, die
sportbezogenen Motive und Einstellungen sowie die sportliche Lei-
stungsfihigkeit von Studenten mit unterschiedlichen Abiturnoten.
AufschluBreich, weil (teilweise) aue dem Rahmen fallend, sind dabei
vor allem die Ergebnisse der Studlerenden, die ihr Abitur mit Aus-
zeichnung ablegten. Sie bekunden, wie alle anderen Studenten, eine
groSe Aufgeschlossenheit gegeniiber dem Sport. Vor allem die mit
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ihrer Studienthitigkeit im Zusammenhang stehenden Motive sind bei
ihnen gut entwickelt, widhrend andere, wie beispielsweise das Mo-
tiv, die Leistung in einer bestimmten Sportart zu erhdhen, ver-
gleichsweise weniger ausgeprigt sind. Auch die tiberdurchschnittli-
che Zustimmung zu der (eine enge Beziehung zum Studium sufweisen-
den) Aussage “"Durch regelmidSige sportliche Betdtigung erhtht sich
meine Leistungsfﬁhigkeit im Studium” und zur Bereitschaft, sich im
"Sport "richtig" anzustrengen, zeugen von dem ausgeprigten Lei-
stungswillen dieser Studenten auch beziiglich des Sportes. Diese
Iberdurchschnittlich positiven sportlichen Einstellungen dieser
Gruppe werden jedoch nicht addquat in entsprechendes Verhalten um-
gesetzt. Die Studenten mit den ausgezeichneten Abiturnoten wandten
nicht mehr Zeit fiir das Sporttreiben auf als die iibrigen Studen-
ten, Sie gaben zwar an, sich hHufiger individuell sportlich zu be-
titigen, Jedoch sind sie am organisierten Sport deutlich geringer
beteiligt als die anderen Studenten. (Priihere Untersuchungen unter
Einbeziehung von Wochenprotokollanalysen wiesen allerdings aus,
daB insbesondere die Angaben zur individuellen sportlichen Betdti~-
gung oft stark iiberhsht sind (vgl. HEINICKE 1981).) Von entspre-
chendem Gewicht fiir die obige Peststellung sind die Ergebnisse der
Uberpriifung der physischen Leistungsf#higkeit, die die insgesamt
wesentlich geringere sportliche Aktivitdt der Studenten mit der
Abiturnote "Ausgezeichnet" eindeutig belegen.

Einerseits werden mit diesen Ergebnissen die vorher dargestellten
Zusammenhéinge durchbrochen und damit partiell in Prage gestellt.
Andererseiis charakterisiert es offenbar unseren gegenwiirtigen
Entwicklungsstand bei der Einbeziehung des Sportireibens in die
sozialistische Lebensweise, daB die sportliche Betdtigung generell
und insbesondere von besten Studenten (bzw. Abiturienten) hiufig
noch als zusitzliches Vergniigen und zu wenig als Leistungereserve
verstenden wird. Man treibt Sport, wenn man Zeit (iibrig) hat. Wer
sein Abitur mit Auszeichnung macht, hat verstiindlicherweise wenig
Zeit.

Bei der Interpretation ist such zu beriicksichtigen, daB es eine
Reihe von Oberschiilern gibt, die sich um der Zulassung zu einer
attraktiven Fachrichtung willen auf das Erreichen eines hohen Zen-
surendurchechnitts konzentrieren und dariiber hinausgehende Akti-
vitdten weitgehend vernachliissigen. Nach LARGE (1984) betrifft deas
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immerhin jedern zweiten Studienanfdnger mit ausgezeichneten oder
sehr guten Abiturnoten.

Ein Vergleich der sportlichen Aktivit&t, der sportbezogenen Ein-
stellungen und der AusprEgung der Motive des Sportireibens von
Studenten mit der Abiturnote "sehr gut", "gut" und "befriedigend®
ergibt dann wieder ein sich in den Gesamtzue&mmenhang einordnendes
Bild: Studenten mit besseren Abiturnoten zeigen auch im Sport eine
hohere Leistungsbereitschaft und Aktivitdt. Das weist zugleich
darauf hin, daB der positive EinfluB des Sporttreibens auf die
Peradnlichkeitsentwicklung nicht einseitig gesehen werden darf. Im
Sport wird ebenso auf den Erziehungsresultaten aufgebaut, die im
Ergebnis anderer THtigkeiten erreicht wurden. Sc HuBern sich beim
Sporttreiben und in den sportbezogenen Einstellungen Perstnlich-
keitseigenschaften, in erster Linie Antriebseigenschaften, die auf
dle mehr oder weniger zielstrebige und systematische Einwirkung
der verschiedensten gesellschaftlichen Fsktoren zurlickzufilhren
sind.

Unter anderem HuBert sich das in der Weise, daB sich insbesondere
d 1 e Kinder und Jugendlichen dem (organisierten) Sport zuwenden,
dort Erfolg haben und dabei bleiben, die {iberdurchschnittlich ak-
tiv, aufgeschlossen, fleiBig, leistungsbereit usw. sind.

Hier handelt es sich um diaslektische Wechselbeziehungen bew. um
die Tatsache, daB Perstnlichkeitseigenschaften durchaus nicht auf
die THtigkeiten beschrdénkt bleiben, in der sie sich entwickeln.
Diese GesetzmiBigkeit ist fiir die Gestaltung des Sportunterrichtes
noch besser zu nutzen. Die Perstnlichkeitsentwicklung im Sport
vorantreiben bedeutet deshalb u.a., beim Sporttreiben an die Lo-
sung des Sportabzeichens der DDR "Eereit zur Arbeit und zur Ver-~
teidigung der Heimat" enzukniipfen. Der Studentensport mus stets
als integraler Bestandteil des gesamten Studiums gesehen und ent-
sprechend realisiert werden. Es sind verstdrkt solche Formen des
Sporttreibens anzuwenden und zu entwickeln, die den Studenten ein
hohes MaB an Selbsténdigkeit, Aktivitét, Leistungsbereitschaft und
Verantwortung abverlangen. Den Stvdenten muB klar werden.'daﬂ es
dabei nicht um eine eng auf das Physische bezogene Ausbildung von
Pihigkeiten und Pertigkeiten gent, sondern um ihre komplexe Lei-
stungsfihigkeit als zukiinftige Erbauer des Sozialismus. )
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Uta Starke

Zur Wirkeamkeit des Marxistisch-leninistischen Grundlagenstudiums
im 1. Studienjahr aus der Sicht der Studenten

Mit dem Marxistisch-leninistischen Grundlagenstudium (MLG) verfii-
gen wir {ber ein wichtiges Instrument fiir die kommunistische Er-
ziehung und theoretische Bildung der studentischen Jugend.

Im MLG B0ll die "Theorie des Marxismus-Leninismus in enger Verbin~
dung mit den Beschliissen der Partei als Wissenschaft studiert und
gelehrt werden" (BeschluB8 des Politbiiros vom 18.3.1980). Die Lehr-
kréfte im MLG haben einen besonders hohen Anteil an der Ausprégung
marxistisch-leninistischer Grundpositionen der Studernten. Das
setzt voraus bzw. schlieBt ein, daB sie "Gespridchspartner urd Ver-
traute junger Memschen" sind und "tief und verstédndnisvoll in ihr
Denken eindringen" (V. Rochschulkonferenz 1980, S. 368).

Insofern k:z-» die Analyse von Bedingungen und Paktoren der Lei-
stung und l:cistungsentwicklung der Studenten im Studium, wie sis
sich die Stufentenintervallstudie Leistung (SIL) zum Ziel stellt,
auch nicht am MILG vorbeigehen, sondern muf dessen Wirkung auf die
Perstnlichkeitsentwicklung der Studenten einbeziehen. Aus diesem
Grunde wurden in SIL B bei einer Teilpopulation von etwa 900 Stu-
denten des zweiten Studienjahres aus drei Universitiiten und zwei
Hochschulen Pregen zur Wirksamkeit des MLG im ersten Studienjahr -
also des Dialektischen und Historischen Materialismus - erhoben.

Die weiteren Ausfilhrungen basieren auf diesem empirischen Mate-
rial.

Ich wende mich im einzelnen drei FProblemen zu:

- der Interessiertheit der Studenten am Studium des Marxismus-~Le-
ninismus; '

- dem Urteil der Studenten tiber die lLehrveranstaltungen im MLG
(Dialektischer und Historischer Materialismus);

- einigen die Studenten bewegenden aktuell-politischen FPragen.

1. Die Studenten kommen ~ auch bezrogen auf das Marxistisch-lenini-
nistische Grundlagenstudium - nicht als tabula rasa an die Univer-
sitit/Hochschule. Sie haben sich bereits vor Studienbeginn in der

Schule, im FDJ~Studienjahr und in anderen Pormen mit verschiedenen
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Problemen der Weltanschauung der Arbeiterklasse beschiiftigt. Ins-
gesamt ergibt sich nach unseren Untersuchungen eine deutlich un-
terschiedliche Interessiertheit der Studienanfénger am Studium des
Marxismus-leninismus von vormherein, deren Kenntnis durch die Leh~-
renden eine wichtige Voraussetzung fiir effektive Lehrveranstaltun-
gen darctellt.

Die sehr starke oder weniger starke Interessiertheit der Studenten
bei Studienbeginn am Studium des Dialektischen und Historischen
Materialismus im 1. Studienjahr mag vor allem mit den erworbenen
Vorkenntnissen in der Marxistischen Philosophie in der Schule, im
FDJ-Studienjahr oder bei anderen Gelegenheiten zusammenhingen. Da-
bei sind Wissen und Wertung bei weitem nicht immer identisch. Beil
einzelnen Studienanfidngern handelt ¢s sich wohl auch nur um “ein-
gebildetes Wissen", etwa nach dem Motto: Das weif ich, das kenne
ich, das haben wir schon gehabt - und daraus erklért sich die ge-
ringe Bereitschaft, sich "erneut" mit diesen Fragestellungen zu
beschliftigen.

Es kommt nach unseren Untersuchungsergebnissen darauf en, vom 1.
Studientag an auch im Marxistisch-leninistischen Grundlagenstudium
hohe Anforderungen d i f ferenziert 2zu stellen, um die
Studenten zu beféhigen, sich mit dem Merxismus-Leninismus wirklich
als Wissenschaft zu befassen. Wo das gelingt, 1st im Verlaufe des

ersten Studienjahres auch ein deutlicher Interessenzuwachs am MLG
nachweisbar.,

2. Das Interesse der Studenten am Studium des Marxismus hlngt eng
mit den verschiedenen Dispositionen der studentischen Persdnlich-
keit zusammen: Ideologisech positive, gesellschaftlich aktive Stu-
dienanfiinger mit bereits ausgeprigter marxistisch-leninistischer
-Weltanschauung entwickeln deutlich stiérkeres Interesse am Studium
des ngxismus—Leninismus von vornherein (und realisieren dieses
.Interesse auch). Ahnliche Zusammenhknge lassen sich beziiglich der
Leistungsdispositionen der Studenten nachweisen. Wissenschaftlich
aktive, interdiszipliniir orientierte {und dabei gleichermaBen
fachverbundene) Studenten, solche, die den Ubergang zur Hochachule
schnell und ohne grifere Schwierigkeiten meistern und sich durch
einen studiengemiifien Arbeitsstil auszeichnen - Studenten mit einer
allgemelnen aktiven Lebenshaltung - sind auch stirker von vornhe-
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rein an der wissenschaftlichen Beschliiftigung mit der Weltanschau-
ung der Arbeiterklasse interessiert.

Es kommt also darauf an, in noch stéirkerem MaBSe schon vor Studien-
beginn bei den kiinftigen Studenten eine akiive Lebensposition zu
frdern und sich dieser Aufgabe auch im 1. Studienjahr bewuBt zu
stellen, da das eine entscheidende Bedingung fir ein effektives
Studium - auch fiir ein effektives Studium des Marxismus~Leninis-
mus - darstellt. Hier bietet ~ wie aus der Analyse offener PFragen
hervorgeht - der gesellschaftswissenschaftliche Wettstreit "Jugend
und Sozialismus™ glinstige Mdglichkeiten. Kriterium flir seine Wirk-
samkeit darf dabel aber nicht allein die Anzahl der (vielleicht
mehr oder weniger formal) einbezogenen Studenten sein, sondern die
Frege, inwleweit dieser Wettstreit die Studenten wirklich befl-
nigt, sich selbstlindig, aktiv mit der Theorie des Marxismus~Leni-
nismus in enger Verbindung mit den Beschliiscen der Partei ausein-
anderzusetzen, den Msrxismus als Wissenschaft zu studieren und da-
bei auch Antwort auf sie bewegende aktuell~-politische Fragen zu
finden. Wo das gelingt, HuBern die Studenten Befriedigung dariiber,
im Rahmen des MLG mit wissenschaftlichen Aufgaben/Ausarbeitungen
betraut worden zu sein, haben sie die Sinnhaftigkeit dieser Aufga-
ben (in ihrem gesellschaftlichen Anliegen und nicht nur als forma-
le Kampagne) verstanden und sind stolz auf dle erarbeiteten Pro-
dukte (vgl. auch GUBBE in diesem Heft).

3. Insgesamt wichst das Interesse der Studenten am Studium des
Marxismus-leninismus 1m Verlaufe der Beschiftigung mit dem Marxis-
mus~Leninismus (erhoben am MLG im 1., Studienjabr, also fiir das
Fach Dialektischer und Historischer Materialismus). Allerdings
trifft das nicht fiir alle Studenten zu. Wihrend ein Viertel der
Studenten sagt, daB itr Interesse im Laufe des Studiums stéirker
geworden ist und fast zwei Drittel gleichgebliebenes starkes In-
teresse bekunden, ist bei einzelnen Studenten das Interesse schwi-
cher geworden. Dabei zeigen sich wiederum die oben beschriebenen
Zusammenhiéinge zur weltanschaulichen und ideologischen Position der
Studenten und ihrer allgemeinen Aktivitdit, insbesondere ihrer Stu-
dienaktivitiit, mit dem Interessenzuwachs am Studium der Theorie
des Marxismus-Leninismus. ’

Bewiihrt haben sich nach unseren Untersuchungen fiir die weitere
Ausbildung des Interesses der Studenten am Studium des Marxismus-
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leninismus insbesondere die Bezugnahme im MLG auf die studierte
Fachrichtung (die ErschlieBusng lnres weltanschaulichen Gehalts
bzw. die Befiinigung der Stucenten dazu im MLG, aber natiirlich auch
durch cie HocnschulilenTkrdfte der Pucndisziplin in den PFachveran-~
sialtunpgen). Wo das gelings, 4ulsrn die Studenten groBe Zufrieden-~
eits wo das fenit, empfinden die Studentien diesen Mangel stark,
ader das MLG lduft fiir sie "am Rande" inres Studiums. '

4. ¥in Heuptergebnis unserer Untersuchungen bestehi darin, daB
tusniidung und Erziehung nicat nnne die aktive Mitwirkung der Stu-
denten funktiosniert. Das gilt fir die fachwissenscnaftliche Aus-
bildung genaunrs wie flr die kommunistiische Erziehung der Studenten
inaspesondere im Marxistisch-leninistischen Grundlagenstudium. Be=~
t danach, warum innen bestimmte Lehrveranstaltungen bzw. Semi-
nare am begten gefallen haven, schdtzen die Studenten in ersier
isinie die offene Atmosphéire, die im Seminar herrschte, und den
Tatbestand, dal der Seminarleiter wirklich zur Diskussion anreg-
‘e, die Studenten in die Diskussion und in die LEsung von Proble~
men einbezog. Eine solche offene, Vvertrauensvolle Atmosphire, ein
rnleh partnerschaftliches Verhdltnis von Lehrkraft und Student ist
nach unseren Ergebnissen eine Grundvoraussetzung auch fiir das er-
folgreiche Wirken im MLG. Ich erinnere in diesem Zusammenhang an
die Ausfiihrungen von Gregor SCHIRMER auf der wissenschaftlich-me-
thodischen Konferenz zur HLG-Lehrer?Ausbildung und zitiere: "Wenn
eine Frage im Raum steht, ausgesprochen oder unausgesprochen, mit
der die Studenten nicht zurechtkommen, die sie bewegt, dann mus
man diese Prage offen besntworten oder man muB sagen, daB man sie
momentan nicht beantworten kann oder mdchte®™ - und zu gegebener
Zeit noch einmal dmrauf zuriickkommen (SCHIRMER 1981, S. 54). Be-
sonders ergiebig scheint es nach unseren Ergebnissen zu sein, wenn
Lehrkraft nwnd Student gemeinaam die Antwort finden, d.h. wenn der
‘Lehrende die Studenten d»zu anrepgt, beflhigt, die aufgeworfenen
Problenme gelbstiindipr zu kldren. Dss scheint auch geboten, weil die

Fihipkeit der Studenten, Beweise zu-filhren, Bohauptungen zu wider-

legen, nach ibrem eipenen Urteil im erstien Studienjahr noch zu ge~
ring entwickelt ist.

Die Studenten bescheinigen den Lehrveranstaltungen im MLG eine
solche offens, kritische Atmosphiire, und die Mehrzahl der Studen-
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ten wird auch durch den Seminarleiter zur Diskussion angeregt -
asber ein noch zu groSer Tgil eben auch nicht.

Insgesamt werden die Lebrveranstaltungen im MLG als‘problemorien-
tiert, weltanschaulich bildend und - wenn auch z.T. mit geringer
Auspréigung - als inhaltlich interessant, wissenschaftlich niveau-
voll und wichtig filr das weitere Studium bezeichnet. Zu wenig
deutlich wird den Studenten nach unseren Untersuchungen allerdings
die Relevanz des MLG fiir die kiinftige berufliche THtigkeit.

5. Nach unseren Ergebnissen suchen die Studenten bei der Beschdf-~
tigung mit der Theorie des Marxismus~Leninismus immer auch Antwort
auf sie bewegende sktuell-politische Fragen und schiitzen an ilhren
Lehrkréften besonders, wenn sich dieser Bezug zwischen Theorie und
Praxis wie auch zwischen Marxistisch-leninistischem Grundlagenstu-
dium und studierter Pachrichtung in den Lehrveranstaltungen ein-
stellt. Das schlieB8t das Bestreben der Studenten ein, bisher er-
worbene Positionen im Meinungsstreit zu erproben und den eigenen
Standpunkt auch in Auseinandersetzung mit falschen Auffassungen
weiter zu entwickeln. Lehrveranstaltungen, die diese Mtglichkeit
bieten, finden in besonderem MaSe die Zustimmung der Studenten.

6. Hach unseren Porschungsergebnissen ordnen sich die scheinbar
kleinen sktuell-politischen Pragen in die groBen globalen Prage-
stellungen ein, die Studenten und Jugendliche heute {iberhaupt be~-
wegen, wie die Problematik Krieg/FPrieden, die Sicherung der pro-
duktiven Uberlegenheit des Sozialismus, Probleme des Umweltschute
ze8, Probleme der Effektivitiit der Bildung und andere.

In diesem Zusammenhang muB8 unterstirichen werden, da8 sus unseren
Untersuchungsergebnissen immer wieder hervorgeht, wie hoch die
Studenten die Anstrengungen der Sowjetunion und der sozialisti-
schen Linder insgesamt zur Friedenssicherung in der Welt anerken-
nen und unterstiitzen. Hier ist die Position der Studenten eindeu-
tig und unerschiitterlich. Und dass gilt in gleichem MaSe fiur ihre
hohe Identifikation mit unserer Republik, deren weiterg'réstigung
und Stdrkung den meisten von ihuen perstnliches Anliegen ist (vgl.
STARKE, K. in diesem Heft).

Die Gegenwart des realen Sozialismus wird im Donken‘nnd FMihlen der
Studenten mehr oder weniger addquat verarbeitet, und die aifferen-
zierte ideologische Situation verlangt ein differenziertes Einge~
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hen auf die Studenten. Dabei ergibt sich insbesondere im Marxi-
stisch-leninistischen Grundlagenstudium noch die zusdizliche Pro-
blematik, daB die Studenten mit dem grtften Wissen nicht immer
auch diejenigen mit den positivsten Grundpositionen sind. Hier in~-
dividuell Denken und Fihlen der Studierenden kennenzulernen, um
die kommunistische Erziehung und wissenschaftliche Qualifizierung
der Studenten noch effektiver zu gestalten, wird auch kiinftig je-
der Hochschullehrkraft in der gemeinsamen Arbeit mit den Studenten
vorbehalten bleiben. Unsere Forschungsergebnisse widren dabei im
Detail ganz sicher iiberfordert.

Quellien:

BeschluB des Politbiiros des ZK der SED vom 18. Mérz 1980 "Aufgaben
der Universitdten und Hochschulen in der entwickelten sozialisti-
schen Gesellschaft". Neues Deutschland vom 20. Mdrz 1980, S, 3/4

V. Hochschulkonferenz, Berlin 1980

Schirmer, G.: Diskussionsbeitrag auf der wissenschaftlich-methodi~
schen Konferenz "Erfahrungen und Aufgaben ip der Ausbildung und
kommunistischen Erziehung von Lehrern fiir Marxismus-leninismus".
Konferenzmaterial, Leipzig 30. und 31.1.1981
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Harald Schmidt

Entwicklung von Leiterbereitschaft und Leiterfihigkeiten

In den 80er und $0er Jahren wird der wissenschaftlich-technische
Fortschritt qualitativ die materiell-technische Basis und die Or-
ganieation der Produktion sowie Inhalt und Charakter der Arbeit
erandern. Das Zusammenwirken von Wissenschaft, Technik, Techno-
logie und Produktion wird enger werden. Das erfordert eine ver#n-
derte - diesen Bedingungen addquate - Leitungstétigkeit. Die Kopp-
lung von wissenschaftlicher Spezialistentdtigkeit u n d Lei-
tungstitigkeit gewinnt an Bedeutung und wird zu einer elementaren
Voraussetzung filr erfolgreiches Wirken eines Leiters.

Die Bereitschaft gum leiten (LEITERBEREITSCHAFT), die positive
Einstellung auf eine so beschriebene Leitertdtigkeit™, ist eine
entscheidende Vorsussetzung fir die erfolgreiche Ausiibung einer
Leiterfunktion.> Die Leiterbereitschaft bestimmt die Entwicklung
von Leiterfihigkeiten und ~fertigkeiten, die wiederum auf die Lei~
terbereitschaft zurlickwirken. .Besagte Einstellungsentwicklung ver-
l#uft, wie Ergebnisse der Studenten-Intervall-Studie (SIS) und der
Studenten~Intervallstudie Leistung (BIL) zeigen, bei vielen jungen
Leuten langfris_tig.4 Das schlieSt allerdings aktuell wirkende Pak-
toren wihrend der spéiteren BerufstBEtigkeit -~ im spliiteren Arbeite-
kollektiv, im Betrieb, in der Familie ~ fUr die Bereitschaft zur
Ubernahme einer Leitertlitigkeit nicht asus. Bs bedeutet vielmehr,
dsB diese langfristige Entwicklung kiinftig in der BErziehung umd -
Ausbildung an den Hochschulen mehr beriicksichtigt werden muf..In
diesem Zusammenhang ist folgender Aspekt interessant: In der SIL
kristallisiert sich u.a. ein Motiv ftir die Bereitschaft zur (ber-.
nahme einer Leitertitigkeit heraus - die Mtglichkeit, ale Leiter.:
selbsténdig zu arbeiten. Der Wunsch danach ist bei leitungsbersi-
ten Studenten (Pos. 1) deutlich stkrker susgepriigt (Pos. 1+2:

73 %) als bel Studenten, die nicht leiten wollen (Pos. 6). Bei .
diesen Studenten betrligt der Anteil nur 36 % (Pos. 142); diese -
Studenten wollen nicht leiten und suchen eine selbst&ndigckdrhpit
beiepielsweise in der Forschung. Spiiren Absolventen, die leiten ...
wollen - eben weil sie selbstéindig srbeiten mtchten -, daB dieser
Wunach mit der Ubernahme einer Leitungsfunktion nicht erfUllt -




wird, so kann sich die Bereitscheft zum Leiten #ndern. A b e »
ein Absolvent, der leiten generell ablehnt, der eine negative Ein-
stellung zu dieser speziellen THtigkelt hat, schon bevor ihm eine
derartige Aufgabe angeboten wird, 1Bt sich entweder kaum umstim-
men, und wenn, dasnn mit mangelnder Motivation fiir die Sache. Nach~-
weigbar sind in der SIL und SIS Leiterfihigkeiten bei diesen Stu-
denten bzw. Absolventen in geringerem Mafe susgeprigt.

Der iiberwiegende Teil der heutigen Studenten der Agrar-, Technik-
und Wirtschaftswissenschafien iibernimmt spiter Leiteraufgaben in
der Volkswirtschaft. Damit ergeben sich filr die Herausbildung und
Festigung einer positiven Einstellung zum Leiten sowie fiir die
Entwicklung von Leiterfdhigkeiten wichtige Aufgaben im Erziehungs~
und AusbildungsprozeS vor allem filr Studenten dieser Studienrich~
tungen an den Universitéiten bzw. Hochschulen. 1983 wurden vom Po-
litbiiro der SED und vom Ministerrat beschlossen u.a. im Okonomie-
und Technikstudium auch die Leiterqualifikation zu vereturken.5

Wie verléuft die Einstellungsentwicklung im Verlaufe des 1, Stu-~
dienjahres?

Bei den im Rahmen der SIL untersuchten Studenten besagter drei
Studienrichtungen - das sind 56 % der SIL-B-~-Population =~ gzeichnen
sich folgende Trends ab: '

1) Die Einstellung zum Leiten ist Lei vielen Studenten stabil. Vor
allem kann eine relative Konstanz der Pole - also der Bereiten zu
und der Ablehner von einer Leitertiitigkeit - beobachtet werden (s.
Tabelle 1).

. 2) Technikstudenten verstehen sich bereits zu Beginn des Studiums
in deutlich geringerem MaBe als zukiinftige Leiter im Vergleich zu
~ den Ukonomie- und Landwirtscheftastudenten. Auch diese Tendenz un-
terschiedlicher lLeiterbereitschaft zwischen diesen drei Studien-

‘richtungen ist weiterhin erkemnbar. Kiinftig mu8 also im Technik-
etudium verstifirkt auch der Leiterausbildung Raum eingertiumt werden
(s. Tabelle 1). '
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Tabelle 1: Leiterbereitschaft SIL A/B (in %)

Wie gern mbchten Sie nach Ihrem Studium eine
Leitertitigkeit tibernehmen?

; sehr gern

3

4

5

6 iberhaupt nicht
% 142 (1) 5+6
Ukonomiestudenten
SIL A 50 (14) 13
SIL B 41 (10) 12
Landwirtschaftsstudenten
SIL A 47 (12; 14
SIL B 48 (12 10
Technikstudenten
SIL A 29 (5) 26
SIL B 20 (5) 26

3) In der Einstellung zum Leiten-ist vor allem bei Landwirt-
schafts- und Okonomiestudenten -~ wie bereits bei SIL A - ein gro-
Ber Unterschied zwischen den Geschlechtern erkennbar: Weniger
Frauen als Minner sind bereit, lLeitungsfunktionen zu iibernebmen.
Deutlicher wird dieser Trend noch, wemnn wir Leitertiitigkeit nach
Ebenen differenzieren. Die meisten Studentinnen, die bereit sind
zum Lsiten, wollen eine derartige Titigkeit auf unterer Ebene (z.
B. Gruppenleiter) austiben (s. Tabelle 2). Ahnlich wie wir das
schon hinsichtlich gesellschaftlich~politischer Aktivitdt bereits
vor dem Studium feststellten, sind viele Midchen - was hihere lei-
tungsverantwortung angeht -~ zuritickhaltender als die Jungen. Mdd-
chen lehnen nach unseren Ergebnissen die Ubernahme von hheren ge-
sellachaftlichen Funktionen bereits zu einem Zeitpunkt ab, zu dem
die Doppslbelestung Beruf und Mutter noch nicht wirkt. Zudem sind
gerade unter den leitungsbereiten Studentinnen eine relativ hohe
Anzah) junger Mitter. Fiir das relativ geringe Zutrauen sind also
langfristig wirkende Faktoren verantwortlich.
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Tabelle 2: Leiterbereitechaft differenziert nach Verantwortunge-

grad SIL B (Ee wurden hierzu nur Ukonomiestudenten
untersucht. ).

¥ie gern m¥chten Sie nach dem Studium folgende Aufgaben
ibernehmen? '

- Das mbchte ich
sehr gern

1
2
3
:
6 {iberhaupt nicht gern

obere Le;tun%eebene in Wirtschaft oder Staatsapparat
z.B. Hauptabtellungsleiter, Direktor)

% _ 142 (1) 546
minnlich 41 (13) 26
weiblich 16 ( 4) 48

4) Der bereits bel Studienbeginn (SIL A) angedeutete Zusammenhang
zwischen Leiterbereitschaft und Leistungsbereitschaft bzw. Lei-
stung im Studium bleibt bestehen., Das gilt promonciert fir Ukono-
miestudenten - weniger fiir Technikstudenten. Im Ukonomiestudium

#ind Spezialisten- und (allgemeine, LeitertHtigkeit sehr stark
vereint.

konomiestudenten, die sich mit Pach und Beruf identifizieren, die
studienmotiviert, leistungestark und gesellschaftlich-politisch
wie fachlich aktiv sind, erkléren sich veratérkt bereit, nach Ab-
schlu8 des Studiums eine Leitungefunktion zu {ibernehmen. Diese
Studenten der Wirtschaftswissenschaften identifizieren sich stirker
mit dem Studienfach. Sie sind an schipferischer THtigkeit im Stu-
dium interessierter (sc wollen sie z.B. in Studentenzirkeln mitar-
-beiten'und greifen hiiufiger zu Fachzeitschriften bei der Arbeit im
Selbststudium). ‘

Bel Studenten der Wirtschafte-, Technik- und Agrarwissenschaften
kann bel einem Efnstellungswandel von SIL A zu SIL B hinsichtlich
Leiten nach dem Studium ein signifikanter Untorsphiod in der Stu-
‘dienleistung festgestellt werden: Von d e n Studenten, die als
Studienanfinger lsitungsbereit waren (Pos. 1+2) und nun vdllig Lei-
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tungstitigkeit ablehnen (Pos. 5+6), ordnen sich 25 % in das erste
Leistungsdrittel ihrer Seminargruppe ein. Von 4 e n Studenten
degegen, die bei Studienbeginn Leitungstétigkeit ablebnten und nun
Leiter werden wollen, ordnen sich 50 % in das erste Leiétungadrit-
tel ein. Werden die Studenten wihrend des Studiums erfolgreich, so
wird die Einstellung zum Leiten positiviert bzw. umgekehrt, sind
Studenten weniger erfolgreich, so negativiert sich auch die Ein-
stellung.

5) Eine stark ausgepriigte Leiterbereitschaft weisen nach wie vor
FDJ-Funktiontire (vor allem asuf der Ebene von Grundorganisationen
oder Gruppensekretiire) aus. Bereits bei SIL A hatten wir auf den
Zusammenhang von gesellschaftlich-politischer Aktivitdt und Lei-
terbereitschaft verwiesen (SCHMIDT 1984).

Zum einen eignen sich junge Menschen durch gesellschaftlich-poli-
tische THtigkeit Fihigkeiten en, dle sie zur Leitertitigkeit immer
mehr prédestinieren. Durch derartige Aktivitéten wird der Wunsch
zur "beruflichen® Leitertitigkeit entwickelt. Zum anderen belegt
die SIL eine gewisse Kontinuitdt in der gesellschaftlichen Aktivi-
tdt vor und wihrend des Studiums: Die Engagierten bleiben enga-
giert und die weniger Aktiven werden kaum aktiver.

Konstanz zeigt sich auch unter einem anderen Gesichtspunkt. Stu-
denten der Wirtschafts-, Technik- und Agrarwissenschaften, die
eine konstant positive Einstellung zum Leiten (bei SIL A und SIL B
jeweils Pos. 1 oder 2) haben, erweisen sich wihrend des Studiums
als die politisch engagierteren Studenten im Vergleich zu den an-
deren Kommilitonen. :

Der Zusammanhang von lLeiterbereitschaft und gesellschaftlich-poli-
tischer Aktivitéit wird dshingehend deutlich, da8 Studenten, deren
Leiterbereitschaft sich positiviert hat, gesellschaftlich aktiver
sind als Studenten mit negativierter Einstellung zum leiten (vgl.
Tabelle 3). Durch gesellschaftliches Engagement ¥ndert eich die
Einstellung zum Leiten.
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Tabelle 3: Wandel der Leiterbereitschaft in Abh&ngigkeit von der
’ gesellschaftlich~politischen Aktivitit SIL A/B
Wirtschafts-, Technik-~ und Agrarwissenschaft

Zu welchem Drittel Ihrer Seminargruppe gehdren Sie hin-
sichtlich der gesellschaftlichen Aktivitat?

% erstes letztes
Drittel Drittel
ifie gern mtchten Sie nach AbschluB des
Studiums eine Leitungstiédtigkeit iibernehmen?
SIL A SIL B
Pos. 1 sehr gern Poe. 5 oder
oder Pos. 2 Pos. 6 itberhaupt 24 40
nicht
(negativer Einstellungswandel)
Pos. 5 oder Pos. 1 sehr gern
Pos. 6 iiberhaupt oder Pos. 2 46 14
nicht .

(positiver Einstellungswandel)

Die Intervallkorrelation hinsichtlich der Selbstbewertung von
PIHIGKEITEN - wie anlelten, Entscheidungen féllen, politisch und
fachlich iiberzeugen, Orgenisations- und Begeisterungsvermbgen -
seitens der Studenten belegt deutlich eine positive Entwicklung
bzw. ein Anwachsen des Zutrauens in die eigene Kraft. Verantwor-
tung durch Tdtigkeit im Studium wirkt auf diesen Trend positiv,
Bei gesellschaftlich-politisch und fachlich engagierten Studenten
8ind Leiterfihligkeiten deutlich stirker ausgepriigt als bei den iib-
rigen Studenten. Je stdrker das Engagement, desto stérker die Lei~
terbereitschaft u n d die Ausprigung von Leiterféhigkeiten.

Folgende Hinwelse ergeben sich aus der SIL-Forschung fiir die
HOCHSCHULBILDUNG :

Die Hoffnung, die beispielsweise Ckonomiestudenten in ihre Leiter-
ausbildung setzen, ist nach wie vor groB. 74 % (Pos. 1+2) von
ihnen machen dle Ubernahme einer Leiterfunktion vom erfolgreichen
Studienabschluf abhéingig. Bereits bei SIL A stellten wir diesen
Trend fest. Wer nicht leiter werden will, fiir den ist die Hoch~
schulbildung in dieser Hinmsicht nicht relevant., 48 % der Studenten
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8ind bei SIL B der Meinung, daf die Ausbildung an ihrer Sektion
sie befihige, spiter eine Leitungefunkiion auszuiiben (Pos. 1+2).
Interessanterweise urtelilen vor allem leistungsstarke, vielseitig
engagierte, fachlich und berufsverbundene Ukonomiestudenten wiede-
rum positiver iiber ihre Ausbildung in dieser Hinaicht. Diese fach-
lich engagierten Studenten studieren intensiver.

Bin groBer Teil der Studenten, die Leiter werden wollen, sind zu-
dem an einer speziellen Leiterausbildung sehr stark interessiert.

Fiir die Erziehung und Ausbildung von Hochsctulkadern auf dem Ge-
biet des Leitens bieten sich u.a. folgende Moglichkeiten:

ERSTENS muB die Ausbildung speziell fiir die zu erwartende Lei-
tungetdtigkeit differenziert erfolgen. Das wird fiir die meisten
Studenten zunichst die untere Leitungsebene sein. IMir die mittlere
und hthere Leitungsebene wird an der Hochschule fiir Ukonomie in
Berlin, an der Kerl-Marx-Universitit Leipzig, an der Techniachen
Hochschule Merseburg und der Technischen Universitiit Dresden ein
"Nachwuchskaderstudium Leiter" (NWK) durchgefiihrt. Geeignete und
befihigte sowle fachlich leistungsstarke {konomiestudenten werden
im 2. Studienjshr fiir diese zusitzliche Spezialausbildung ausge-
wihlt, um nach erfolgreichem StudienabschluB, nach zwei Jehren TH-
tigkeit als leiterassistent oder auch bereits als Leiter und nach
Abeolvieren eines mehrmonatigen postgradualen Studiums als Leiter
eines Betriebes oder eines Fachbereiches in einem Kombinat oder
Ministerium eingesetzt zu werden.

ZWEITENS sind viele Pihigkeiten sowohl Voraussetzung fiir leitende
Titigkeiten als auch wissenschafiliches Arbeiten. Planen der eige-
nen Arbeit, Problemanalyse, selbstkritisches Bewsrten der Arbeits~
resultate, Originalitidt beim Entscheiden, selbstéindiges Aneignen
von neuen Erkenntnissen, Kooperations- und Kommunikationsfihigkei-
ten benStigt ein wissenschaftlich Tétiger ~ zum Beispiel ein Stu-
dent - ebenso wie ein erfolgreicher Leiter. Viele Piéhigkeiten des
Leitens kénnen sich also Studenten z.B. durch wissenschaftlich-
schtpferische, politische, kommunikativ-kooperative THtigkeiten
wiihrend des Studiums sneignen. Es geht bei der Ausbildung um die
Vermittlung von wissenschaftlich-methodischen Kenntnigsen und Fi-
higkeiten, also nicht nur um Wigsensvermitteln in Vorlesungen und
Seminaren, sondern um das Entwickeln von Mihigkeitem durch mit dem
Studium verbundene Aktivitit.
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Quellens

1 vgl. Konzeption filr die Gestaltung der Aus- und Welterbildung
der Ingenieure und Okonomen in der DDR, Beschluf des Politbiiros
des ZK der SED vom 28. Juni 1983/BeschluB dee Ministerrates der
DDR vom 7. Juli 1983, in: Das Hochschulwesen, Heft 9, 1983, S.251

2 8.: Schmidt, H.: Leiterfihigkeiten bei Studienanfingern, in:
Leistungss.reben von Studienanféngern, KMU/Z1J, Leipzig 1984, S.52

3 vgl. auch Leuer, G./Ranft, G.: Zur Verwirklichung einer soziali-
stischen Kaderarbeit im Betrieb unter Beriicksichtigung arbeitsso-
ziologischer Aspekte, in: Wirtechaftswissenschaft, Feft 6, Berlin
1982, S. 881

4 vgl. auch Schmidt, H.: a.a.0., S. 53 £f

g Xgnzept%og fir die Gestaltung der Aus~ und Weiterbildung, a.a.0.,
. 51‘ 5
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Erika Demm

Yorzeit b, ug dem Hochschulstudium und Leist verhalt

Die Analyse des Leistungsverhaltens von Studenten im 1, Studien-
Jahr bleibt unvollstéindig ohne die Betrachtung jener Studenten,
die ihr Studium vorzeitig beendet haben. Immerhin wurde jeder
zehnte Student der SIL-A-Population im 1. Studienjahr vorzeitig
exmatrikuliert, wobei sich dieser Anteil in Abhéingigkeit von der
konkreten Hochschuleinrichtung und Pachrichtung duferst differen-
ziert darstellt.

Die Problematik des vorzeitigen Abgangs 1ES8t sich nicht auf diese
10 % reduzieren. Mehr als die Hélfte aller in die SIL B einbezoge-
nen Studenten haben im 1. Studienjehr einen Studienabbruch mehr
oder weniger ernsthaft in Erwligung gezogen! Hier wird deutlich,
daB den Studenten des 1. Studienjahres der Ubergang zum Studium
wesentlich zielstrebiger als bisher zu erleichtern ist. Allerdings
wiirden nur 5 % unserer SIL-B-Population einen Studienabbruch ak=-
tuell realisieren. Die Mehrzahl der Studenten ist also bereit,
sich den verinderten Arbeits- und Lsbensbedingungen 2zu atelien,
und f#hig, sich schnell und aktiv in die Hochschule zu integrie-
ren. Den dabel auftretenden Problemen mus8 allerdings unser beson=-
deres Interesse gelten.

Unsere Analysen zeigen, daB sich vorzeitiger Abgang aus dem Hoch-
schulstudium im ersten Studienjahr vorrangig als Nichtbewidltigung
der Adaptionsphase an das Studium darstellt; und zwar treten Pro-
bleme bei der aktiven Integration in die Hochschule verstéirkt in
gwel Bereichen auf, im fachlichen und im sozialen.

Der Studienabbruch aus fachlichen Griinden nimmt den ersten Plate
innerhaldb der Abbruchgriinde ein. Ihm sind {iber die HElfte aller
vorzeitigen Abgiinge aus dem Hoohschuldirektstudium geschuldet.
Studenten, die ihr Studium vorzeitig abgebrochen haben, und dieje-
nigen, die stark abbruchgefZhrdet sind, weisen in der Regel schon
vor dem Studium die schlechteren Leistungspositionen und -aktivi-

titen auf, haben sich weniger fachlich-konkret auf ihr zukiinfiiges

Studium vorbereitet. Sie geh¥ren an der Hochsohule in der Mehrzahl
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zu den leistungsschwiicheren. Wesentliche Studienanforderungen be-
herrschen sie weniger gut als die Ubrigen Studenten.

Das s elbstédndige Studieren stellt fur sie die grifte
- Schwierigkeit dar. Sie haben deutlich mehr Probleme, ilhr Studjum
eigenstindig zu planen und sich auf fbungen und Seminare vorzube-
reiten. Es fHllt ihnen schwerer, Wesentliches von Unwesenilichem
zu unterscheiden, Probleme zu erkennen und praktische Konsequenzen
aus theoretiscben Sachverhalten abzuleiten. Sie lernen weitaus
stirker "schulmiBig" und haben es im t. Studienjahr nicht ge-
schafft, sich einen studiengemiifen Arbeitsstil anzueignen. So ist
es z.B. nicht verwunderlich, daf diese Studenten weitaus weniger
Aufgaben im Selbststudium bewtltigen als die librigen. Nur 35 % von
ihnen bewtltigen iiber die HiElfte der gestellten Aufgaben, 28 % gar
nar ein Drittel.

Das "Studieren” muB8 gerade in den ersten Studienmonaten viel stédr-
ker "trainiert" werden, damit weniger leistungsstarke Studenten
vom Studium nicht tiberrollt und permanent {iberfordert werden. Die
Mingel im Arbeitsstil fiihren zu einem stindigen Leistungaversagen.
Der Student hat kaum die Moglichkeit, eine tiefe Bindung zum Stu-
dienfach aufzubauen. Bedrtingt durch aktuelle Schwierigkeiten una
Probleme, ist er nicht in der Lage, sich mit léngerfristigen Ziel-
stellungen auseinanderzusetzen. Das Studium wird zu einer psychi-
schen Uberbelastung, und der Student verliert das Interesse am
Fach und am Studium {iberhaupt.

Hierbei ist hervorzuheben, daf die iibergroBSe Mehrheit der abdbruch-
_willigen Studenten eine Studiendisziplin aufweisen, die sich in
den formalen Merkmelen nicht von der der {ibrigen Studenten unter-
scheidet. Dies betrifft z.B. den Vorlesungs- und Seminarbesuch,
die Zeit, die flir das Selbststudium aufgewendet wird u.d. Sie ar-
beiten nicht weniger, sie studieren aber bei gleichem Aufwand we-
niger effektiv, kontinuierlich und erfolgreich.

Ihren Leistungsstend reflektieren abbruchwillige Studenten in der
Regel realistisch. Nur ein geringer Teil von ihnen ist der Mei-
nung, da8 sie auch bei einer deutlich hdheren Anstrengungsbereit-
schaft nicht mehr leisten k¥nnten. Es zeigt sich aber auch, daB
sie allein nicht in der lLage sind, eine Strategie zur Uberwindung
ihrer Leistungsmingel zu entwickeln. Sie sind verstirkt suf die
Hilfe der Lehrkriifte und Kommilitonen angewiesen.
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¥ur in der Zusammenarbelt zwischen abbruchgeftihrdetem Studenten,
Lehrkriften und FDJ-Gruppe kann ein objektives Urteil darliber ge-
troffen werden, ob ein Studium fortgesetzi werden soll oder abge-
brochen werden muB8. Dies darf nicht der willkiirlichen Entscheidung
des einzelnen #iberlassen bleiben. Gerade im 1. Studienjahr kapitu-
lieren zu viele Studenten beim Auftreten der ersten Schwierigkei-
ten, ohne gewillt zu sein, sich diesen zu stellen.

Unsere Analysen haben gezeigt, daB abbruchwillige Studenten weni-
ger h¥ufig bereit sind, sich mit all ihren Fihigkeiten voll fiir
das aufgenommene Studium 2u engagieren. Sie haben sich vorrangig
formale Zielstellungen filr das Studium gesetzt und zeigen dariiber
hinaus eine deutlich geringere Leistungsbereitischaft.

Die Prozesse, die einen vorzeitigen Abgang aus dem Hochschuldi-
rektstudium bedingen, beriihren nicht ausschlieBlich die inhaltli-
chen und motivationalen Beziehungen der Studenten zum Studium,
sondern auch di¢ s 0oz fialen Beziehungen, die
der Student durch die Aufnahme seines Studiums eingegangen ist.
Abbruchwillige Studenten sagen h¥ufiger von sich, da8 sie Hemmun-
gen gegeniiber Lehrkridfien haben, daf sie sich fiirchten, tffentlich
aufzutreten. Sie empfinden stiirker das Fehlen von richtigen fach-
lichen Argumenten, und es f#llt ihnen schwerer, den eigenen Stand-~
punkt zu formulieren. Viele von ihnen "htren lieber zu". Sie wen-
den sich oftmals kaum von allein um Hilfe an die Lehrkréfte. Dies
ist léngst nicht immer mit dem wachsenden Desinteresse am Studien-
fach begriindet, sondern zum groSen Teil auch mit den Schwierigkei-
ten, sich in den neuen sozialen Beziehungen 2zurechtzufinden.

Von Seiten der Lehrkrifte wird noch zu wenig differenziert auf die
Studenten eingegangen, insbesondere such auf die spezifischen Pro-
bleme der abbruchgefiihrdeten und abbruchwilligen Studenten. Diese
fiihlen sich von den Lehrkréften zu wenig individuell geftrdert und
reflektieren das Lehrkrifte-Studenten-Verhiltnis negativer,
Verstlirkt wird ihre Position noch durch unrealistische Erwartungs-
haltungen hinsichtlich der Lehrkriifte. Solche Studenten erwarten,
daf Lebrkriifte wie in der Schule mit positiven und negativen Sank-
tionen auf Handlungen der Studenten reagieren, konkrete Aufgaben
vorgeben, die man abarbeiten kamnn.
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Der Student kann nur Subjekt seiner Handlungen werden, wenn er
gleichzeitig auch in seinen sozialen Beziehungen in einem immer
stirkeren MaSe gzum Subjekt wird, diese Subjektposition gewisser-
maBen trainiert. Fir den Erfolg oder MiBSerfolg im Studium sind
nicht nur Eigenverantwortung und Selbsténdigkeit hinsichtlich der
Bewiiltigung der Lehrprogramme wesentlich, sondern auch hinsicht-
lich der Gestaltung der sozialen Beziehungen.

Abbruchwillige Studenten haben in ihrer Seminargruppe mehr Kon-
flikte zu bewsltigen als die iibrigen. Sie geben an, daB es ihnen
schwerer fiel, Kontakt zu den anderen Studenten zu finden. Das }
Klima in ihrer Sehinargruppe beurteilen sie negativer. Sie strebdben
bHufiger an, die Preizeit und das Selbststudium allein zu gestal~
ten. Pachlich und als Perstnlichkeit flihlen sie sich in der Gruppe
weniger anerkannt. Sie nehmen eine ablehnende und abwehrende Hal~-
tung gegeniiber der studentischen Umwelt ein. Kritik von Seiten der
Kommilitonen wird wemiger ekzeptiert, da sie den anderen die Fi~
bigkeit absprechen, ihre Perstnlicbkeit und ihr Leistungsverhalteﬁ
objektiv einzuschitzen.

Diesen Mangel an Befriedigung sozialer Bediirfnisse versuchen sie
zu kompensieren, indem sie in einen anderen sozialen Kreis gewis-
sermaBen zu fliehen versuchen. Hierin ist ein wesentlicher Grund
dafiir zu sehen, daB die {iberwiegende Mehrheit eich auch nach dem
Abbruch positiv zu dieser Entscheidung verhiilt. Diese ehemaligen
Studenten haben eine THEtigkeit gefunden, die nicht nur ihren Fi-
higkeiten eher entspricht, sondern erfahrsn nun auch von Seiten
ihrer Umwelt eine gr&Bere soziale Anerkennung.

126



Gustav-Wilhelm Bathke

Lehrverangtalt en und Persdnlichkeitsentwicklung der Studenten

In Kenntnis der besonderen Bedeutung der Lehrkréfte und ihrer
Lehrveranstaltungen fiir die Persinlichkeitsentwicklung und mithin
auch Leistungsentwicklung der Studenten im ersten Studienjahr wur-
den in die zweite Etappe der SIL Aspekte der Widerspiegelung der
Lehrkréifte und ihrer Lehrveranstaltungen - in einer fiir eine In-
tervallstudie beispiellosen Weise - einbezogen. Die vorliegenden
Untersuchungen gehen deutlich iiber bisherige soziologisch oder
hochschulptdagogisch orientierte Analysen hinaus, weill konkrete
Lehrveranstaltungen und ihre Gestalter aus der Sicht der Studenten
bewertet wurden., Die "Durchschnittsvorlesung", das "Durchschnitts~
seminar®, die "Durchschnittslehrkraft™ gibt es nicht. Hinzu kommt
- und das ist der entscheidende Vorteil der Einbeziehung dieser
hochschulpiidagogischen Fragestellungen in eine Intervallstudie -,
daB die Urteile iiber Vorlesung und Seminar, ihre Gestaltung durch
die Lehrenden usw. in Abhkngigkeit von wesentlichen Subjektposi-
tionen der Studenten, z.B. ihrem Leistungsstand, ihrer Pach~ und
Berufsverbundenheit, ihren weltanschaulich-ideologischen Werten
und von wesentlichen Bedingungen, z.B. dem Lehrkrifte-Studenten-
Verhiltnis, den Kollektivbeziehungen innerhalb der PDJ-Grundkol-
lektive oder dem Zeitbudget untersucht werden kinnen.

Es wurden verschiedene Varianten eingesetzt. So wurden z.B. die
Studenten aufgefordert, jeweils & i ¢ Vorlesung und d & 8 Se-
minar zu bestimmen, die bzw. das ihnen im ersten Studienjahr am
meisten bzw. am wenigsten gefallen hat und unter diesem konkreten
Blick die jeweilige Leshrveranstaltung zu bewerten. In anderen Va-
risnten wurden den Studenten konkrete Lehrveranstaltungen vorgege=~
ben, z.B. den Medizinstudenten bestimmte Abschnitte der Anatomie-~
ausbildung, den Lehrerstudenten die Vorlesungen und Seminare in
den Grundlagen der PHdagogik und in Geschichte der Erziehung oder
verschiedenen Pachrichtungen die Lehrveranstaltungen im Marxi-
stisch~Leninistischen Grundlagenstudium.

Standardisiert bezogen sich die Urteile der Studenten in allen Va-
rianten auf vorgegebene

- Merkmale der Lehrveranstaltung (Vorlesung und Seminar),
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~ Merkmale der jeweiligen Lehrkraft,

~ Merkmale der Vorlesungs- bzw. Seminargestaltung.

AuBerdem wurde das Interesse der Studenten flir das jewelilige Pach
und die Entwicklung dieses Interesses im Laufe des 1. Studienjeh-
res erkundet. Beriicksichtigt wurden auch die Leistungs- und Akti-
vititspositionen der Studenten im jeweiligen Fach und der Anteil
an erfillten Selbststudienaufgaben.

Es muB8 noch einmal betont werden, daB8 mit den Urteilen der Stu-
denten keine objektiven Einschitzungen der lehre angezielt wurden.
Die Analysen belegen gerade ~ und hier wird bereits die ganze
¥ehrdimensionalitit der Beziehungen deutlich -, daB sowohl die
Lehrkréfte und ihre Lehrveranstaltingen HuBerst unterschiedlich
gind, als auch die Widerspiegelung bei den Studenten aufgrund un-
terschiedlicher Subjektpositionen sehr differenziert erfolgt. Die
subjektiven Widerspiegelungen der Studenten sind jedoch zunlichst
unabhéingig von ihrer ™Richtigkeit™ oder "Falschheit”, unabhlingig
davon, ob sie uns passen oder nicht, objektive Positionen, die fur
eine wirksame Bildungs- und Erziehvngsarbeit zur Kenntnis genommen
und beriicksichtigt werden miissen. Die pHdagogischen Bemiihungen der
Lehrkrifte treffen stets auf ein konkretes Subjekt mit eigenen so-
zialen Erfahrungen, mit bestimmten Interessen und Neigungen, mit
einem Pundus an Wissen und Kinnen, mit aktuellen und strategischen
Zielen und Werien usw. Die differenzierte Beachtung dieser Voraus~
setzungen und die ektive Einbeziehung der Studenter in den Stu-
dienproze8 - nicht zuletzt auch in._seine Bewertung - sind grundle-
gende Vor:ussetzungen wirksamer Erziehungserbeit.

Es ist klar zu betonen: Uberlegungen zur Gestaltung des pi#dagogi-
schen Prozesses an der Hochschule diirfen nicht bei der Darstellung
‘der normativen Anforderungen, beim Postulieren der vielen Absich-~
ten, der vielfiltigen Bemilhungen usw. stehen bleiben, sondern es
geht um die Analyse der Wirksamkeit, wie sie sich beim einzelnen
Studenten und in den Grundkollektiven der Studenten widersplegelt.

»Greifen wir einige Ergebnisse heraus:
““1, Aug der Sicht der Studenten zeichnen sich gute Vorlesungen und
Seminere besonders durch folgende Merkmale aus: Sie sind
- problemorientiert und anregend,
‘= inhaltlich interessent und informativ,
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verst&ndlicﬁ,

wissenschaftlich und pidagogisch-methcdisch niveauvoll,

wichtig fiir das weitere Studium,

- praxiabezogen.

Lehrveranstaltungen, die diese Merkmale nicht cder zu wenig auf~-
weisen, kommen bei den Studenten nicht an. Wihrend z.B. 88 % der
Studenten der Vorlesung, die am besten gefallen hat, das Merkmal
"inhaltlich interessant™ zusprechen, sagen das nur 11 % von der
Vorlesung, die am wenigsten gefallen hat. Dieses harte Kriterium,
also der Bezug zu den Inhalten der Vorlesung und deren Aufberei-
tung, aber auch zu den Anforderungen, spricht durchaus flir die Ur-~
teilsfdhigkeit der Studenten. Anhand der Bewertungen wird deut-
lich, daB sich die gute Lehrveranstaltung auch durch hthere Anfor-
derungen an den Studenten suszeichnet (vgl. Tabelle 1).

Tabelle 1: Einschétzung der Semineranforderungen SIL B

Das Seminar konnte man nur bestehen, wenn mar sich
griindlich vorbereitet hatte.

Das stimmt

; vollkommen

3

:

6 {iiberhaupt nicht

A Seminar hat am B Seminar hat am
meisten gefallen wenigsten gefallen

% 1 (142) 3 (4-6) 1 (142) 3 (4-6)
SIL B gesamt 21 (53) 28 (19) 15 (37) 24 (45)
Leistungs-
durchechp.:
1,0 - 1,6 28" (59) 17 24 12 36) 21 43
ber 2,9 16 §51§ 29 2203 14 2353 26 §393
Berufsver-
bundenheit
sehr stark 34 2603 23 173 21 §41) 20 539)
kaum/nicht 16 46) 26 28 14 35) 21 44)
Lehrkrifte- )
Studenten~
Verhiltnias

iaer %O E 88 1 838 @

129



Dominantes Merkmal der negativ bewerteten Lehrveranstaltung ist
Uberladenheit mit Pakten. Ein Problem ist, daB viele Lehrveran-
.staltungen im 1. Studienjahr - auch die positiv beurteilten - die
Studenten zu wenig fiir ihren spiteren Beruf begeistern und somit
die an sich zu geringe Berufsgs- und Fechverbundenheit der Studenten
wenig entwickeln. Zugleich héngt die VWirkung der Lehrveranstaltung
devon ab, ob die Lehrkraft die Studenten als Persbnlichkeit und
Subjekt des Studienprozesses achtet und zugleich selbst als Per-
stnlichkeit und Subjekt seines Faches auftritt.

Dominjierende Varisblen bei den Studenten sind in jedem Fall das
Interesse am Pach, dle Leistungs- und Aktivitdtspositionen in den
Lebrveranstaltungen. Flir die Widerspiegelung der lLehrveranstaltun-
gen erweist sich das Lehrkraft-Student-Verh#ltnis als entscheiden-
de Bedingung (vgl. Tabellen 2 und 3).

Tabelle 2: Interessenentwicklung im Seminar SIL B

Hat sich Ihr Interesse fiir diese Seminare im Laufe des.
Studiums veriéndert?

Mein Interesse ist...

1 viel stirker geworden

2 etwas stirker geworden

3 gleich geblisben

4 etwas schwicher geworden

5 wviel schwicher geworden

A Seminar hat am B  Seminar hat am
. meisten gefallen wenigsten gefallen

% 142 3 4+5 142 3 445
SIL B gesamt 48 49 3 12 43 45
Leistungs-
1,0 = 1,6 54 43 3 18 38 44
itber 2,9 47 49 4 11 44 45
Berufsver-~
bundenheit
sehr stark 54 46 1 15 38 47
kaum/nicht 50 44 5 1 42 A7
Lebrkrifte-
Studenten~
Verhiiltnis ‘
sehr gut/gut 55 43 2 18 42 40
schlecht 45 51 4 9 45 46
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Tabelle 3: Anteil der erfilllten Selbststudienaufgaben fir das Se-
minar SIL B

Welchen Antell der fiir das Selbststudium {ibertragenen
Aufgaben bewHltigen Sie in diesen Studienfiéchern wirk-

lich?

1 bis 15 %

2 bis 30 %

3 bis 50 %

4 bis 715 %

5 iiber 75 %

A  Seminar hat am B  Seminar hat am
meisten gefallen wenigsten gefallen

% 142 3 445 1+2 3 445
SIL B gesamt 12 22 66 33 33 34
Leistungs-
durchschn, :
1,0 - 1,6 8 14 78 37 20 43
iber 2,9 14 27 59 35 26 39
Berufever-
bundenheit
gehr stark 9 20 T1 23 36 41
kaum/nicht 13 22 65 41 28 31
Lehrkrifte~
Studenten=-
Verhtiltnis
sehr gut/gut 12 17 71 28 35 37
schlecht 16 21 63 41 29 30

Ee 188t sich festhalten: Eine entscheidende Bedingung dafiir, da8
die Studenten nach dem ersten Studienjahr die Beziehungen zu den
Lehrkriften als vertrauensvoll bezeichnen, da8 sie engagiert und
fleifig studieren und sich ihre Interessen zu Studium und Fach po-
gitiv entwickeln, ist ihre poeitive Widersplegelung (der Sinmbaf-
tigkeit) der Lehrveranstaltungen und der Lehrenden. Dazu kinnen :
perstnliche Kontakte, vor allem aber die gemeinsame Arbeit von
Studenten und Lehrenden an inhaltlichen Projekten, einen entschei-
denden Beitrag leisten.

Nach wie vor wird die erzieherische Wirksemkeit maBgeblich ﬁbqr
den perstnlichen Kontakt zwischen Lebrenden und Studierenden be-
einflu8t. Doch gerade hier finden sich ernstzunehmende Probleme:



OMit groBSen Unterschieden zwischen den Pachrichtungen und Sektionen
werden liber die verschiedenen Kontsktformen zu wenig Studenten er-
reicht. Das ist kein einseitiges Problem der Lehrkrifte. Gesell-
schaftlich und fachlich sktive Studenten suchen eher den Kontakt
zu ihren Lehrkriften. Insgesamt kennen jedoch die Studenten zu we~
nig die Qualitdten ihrer Lehrkrifte, v.a. der Hochschullehrer. Un-
ter der Voraussetiung, dal Vorlesungen hdufiger von profilierten
Hochschullehrern gehalten werden, muB nach dem er7ten Studienjahr
eingeschétzt werden, da8 sich deren Qualitéten unzureichend bei
den Studenten widerspiegeln. Das Profil der Vorlesenden liegt im
Schnitt aus der Sicht der Studenten unter dem der Seminarleiter.
Ein zu groSer Teil der Lehrkrafte nimmt sich ven vornherein we-
sentliche = vor allem auch differenzierte - EinfluBmbglichkeiten,
weil sie mit 2zu wenigen Studenten bewubt persbtnliche Kontakte an-
streben.

So geben zu viele Studenten an, daf sie im Lsufe desAganzen ersten
Studienjahres nie oder nur einmal mit ihrer Lehrkraft gesprochen
haben; z.B., 61 % nie liber Forschungsaufgaben, 61 % nie iiber per-
sonliche Fragen, 56 % nie tiber geistig~kulturelle Pragen, 41 % nie
Uber fachliche Probleme {iber die Lenhrveranstaltung hinasus, 35 %
nie Uber politisch-weltanschauliche Pragen, 31 % nie iiber die FDJ-
Arbeit, 30 % nie iiber die Studienorganisation und 24 % nie iiber
den Inhalt von Lehrveranstaltungen. Hier miissen Regerven in der
erzieherischen Wirksamkeit gesehen werden.

Kontakte kbnnen jedoch nicht administriert werden. Bei Lehrkriften
und Studenten sind verstirkt solche’Einstellungen zu ftrdern, die
einem partnerschaftlichen Verh#>tnis entsprechen und die nicht zu-
letzt die erzieherische Wirksamkeit und mithin die Persinlich-
‘keitsentwicklung der Studenten positiv beeinflussen.
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Uta Starke

Lehrkriifte-Student-Beziehungen und leistungsentwicklung

Die Lehrkriéifte der Universitdten und Hochechulen gehdren zu den
ausschlasggebenden Faktoren der Leistungsentwicklung der Studenten
im 1. Studienjahr. Das belegt die SIL nachdriicklich. ¥ie Korrela-
tionsanalyssn zeigen, bestehen zwischen effektiven Kooperationsbe-
ziehungen von Hochschullehrkriéften und Studenten und allen anderen
leistungsrelevanten Indikatoren der SIL engste Zusammenhédnge. ifer
von den Studenten im 1. Studienjahr vertrauensvolle Beziehungen zu
lelrkriften erlebt hat bzw. individuell von Lehrxrdfien gefdrdert
wurde, hat effektiver studiert, oder arders, wer im 1, Studiernjahr
effekktiv studiert hat, unterhielt auch positive Beziehungen zu
seinen Lehrkriften. Das soll an einigen Beispielen belegi werden.

1. Generell verweisen unsere Ergebnisse suf eine Diskrepanz zwi-
schen den Erwartungen der Studienanfinger beziiglich ihrer Hoch-
schullehrkriifte und der Erwartungserfiillung nach dem 1. Studien-
jahr - ein Phinomen, das uns schon sus frilheren Untersuchungen be-
kannt ist. Die SIL verweist erneut darauf, obwohl die Studienan-
finger 1982/83 bereits mit einer niedrigeren Erwartungsstruktur
als friilhere Studentenjashrgiinge an die Universitdt bzw. Hochschule
kommen. Dennoch bleiben auch bei ihnen nach dem 1. Studienjahr
Winsche offen. Das betrifft die vertrauensvolle Atmosphire Lehr-
kraft - Student, die individuelle Ptérderung der Studenten durch
die Lehrkriifte, die gemeinsame Arbeit an Porschungsprojekten und
anderes (vgl. Tabelle 1).

2. Mittels Aufsatzanalyse bel bisher 102 Studenten etwas differen-
zierter hinterfragt, was sie von ihren Hochschullehrkriiften erwar-
ten, wie sie sich eins "ideale Hochschullehrkraft" vorstellen,
werden die Ergebnisse von STUDENT 79 nachdriicklich bestitigt. Die
Studenten wiinschen sich Lehrkriifte mit hohem fachlich-wissen~
schaftlichen Niveau, die ikr Wissen und Kbnnen pédegogisch-metho-
disch gekonnt weitervermitteln, einen festen Klassenstandpunkt be-
sitzen und die Studenten im Studienprozef als Partner achten und
sie zu dieser Partnerschaft befihigen.



Tebelle 1: Lenhrkréfte-Student-Beziehungen (Erwartung SIL A / Er-
wartungserfiillung SIL B)

SIL A: Dessen bin ich mir SIL B: Das trifft zu
1 sehr sicher . : ; vollkommen
2
3 3
A 4
5 5
& {iberhaupt nicht sicher 6 iberhaupt nicht

% 142 3 4 5+6

Vertruuensvolle Atmosphéare
Lehrkriifte -~ Studentizxn

SIL A 46 36 12 6
SIL B 24 ! 31 24 21 !

Werde von Lehrkrdften
individuell gefdrdert

SIL A 32 31 18 19
SIL B ' 9 1 12 15 64 1

Lehrkrdfte und Studenten arbei-
ten zusammen an Porschungspro-

jekten
SIL A 70 1 20 6 4
SIL B 33 22 14 32!

Im einzelnen liest sich das so:

"Eine ideale Hochschullehrkraft ist-fiir mich ein Dozent, der trotz
seines Alters und seiner Xenntnisse sich bemiiht, mit den Studenten
in einen Dislog, d.h. in Kommunikation, bei der beide Seiten
gleichberechtipgt suftreten, zu kommen,"

"Ich finde eine Lehrkraft sehr gut, wenn sie sehr gute Vorlesungen
hélt, wisnenschaftliches Niveau besitzt und iiber laufende For-
schungen auf ihrem Pachgebiet informiert ist, eine eipene Meinung
.der Studenten akzeptiert, die Pihigkeiten ihrer Studenien weitest-
gehend kennt und sie dann entsprechend fordern kann, die Meinung
der FDJ~ bzw. Parteigruppe der Studenten akzeptiert und auch Ver-

stiindnis dafilr sufbringt, daB der Student am Wochenende mal nach
Hause fahren will..."

"Ein Hochschullehrer sollte seine Aufgabe nicht nur in seiner Wig-
senachaft sehen, sondern eingebunden in das ganze geaellschaftli-

ch: Lgben, d.h. sich seiner ‘'Diener-Rolle’' fiir die Praxis bewufBt
sein, : .

"Jdeale Lehrkraft gibt es nicht. Lehrer sind auch nur Menschen mit
ihren Vorziigen und Fehlern, man muB sie schon nehmen, wie sie
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sind; das erwarte ich von ihnen - in bezug auf mich - ja auch.
Aber sie sollten schon ihrer Aufgabe, Wissen zu vermitteln und zu
erziehen, voll gerecht werden; der Lehrende muB Lernende an seinen
Denkprozessen teilhaben lassen, an der Entwicklung von bestimmten
Gedanken, das ist wichtig, als Methode gelehrt zu bekommen."

Diese Erwartungshaltungen der Studenten werden von vielen Lehr-
kriften erfiillt, auch dafiir kdnnten Belege erbracht werden., Ein
Student HuBert sich 2um Beispiel begeistert {iber seinen Professor:

"Er versteht es, den Lehrstoff interessant zu vermitteln, so das
man einfach z u h 8§ r en mu 8; er stellt hohe Anforderungen
an die Studenten, hat aber zugleich Verstdndnis filir sie." Und ein
anderer Student schitzt an seiner Dozentin, "daB sie den Stoff
nicht einfach vermitteln will, sondern dies in Zusammenarbeit mit

uns tut",

Aber bei weitem nicht alle Lehrenden erfiillen diese Erwartungen,
und einige wollen es auch gar nicht - wie eine frilhere Untersu-
chung unter Hochschullehrkr&ften ja deutlich gezeigt hat.
Unterstrichen werden muf jedoch aus der Sicht der Ergebnisse der
SIL: Eine entscheidende Voraussetzung fiir vertrauensvolle und ef-
fektive Beziehungen zwischen Lehrenden und Studenten und damit fiir
ein effektives Studium im ersten Studienjahr ist das schnelle Be-
kanntwerden der Studenten mit filhrenden Vertretern der Fachdiszi-
plin. Dort, wo die Hochschullehrkraft eine starke Ausstrahlung be-~
sitzt, die Studenten vom 1. Studientag als Partner akzeptiert und
fordert, wo Studenten sich mit ihren Lehrkréften identifizieren
(Vorbildwirkung), dort entwickeln sich auch vertrauensvolle Bezie-
hungen Lehrkraft - Student.

3. Das Niveau der kooperativen Beziehungen von Lehrenden und Stu-

dierenden steht in engstem Zusammenhang mit der Perstnlichkeit des

Studenten; es hingt davon ab, inwieweit sich der Student selbst

als Subjekt des Studiums begreift, hlingt ab von seinem gesell~

schaftspolitischen und fachlichen Engagement, seiner Studiemnmoti-

vation, der gesamten AktivitHt seiner Perstnlichkeit. PFachlich-

wissenschaftlich interessierte und engagierte Studienanfénger bzw.

Studenten, die schon vor Studienbeginn

- fachlich ektiv waren,

- im Studium Uberdurchschnittliches leisten wollen,

- wissenschaftlich interessiert sind, an der Hochschulausbildung
besonders schiitzen, sich wissenschaftlich mit Pachfragen ausein-
andersetzen zu kbnnen,



- die an wissenschaftlicher PForschung beteiligt sein wollen und
fiir die das Studium einen hohen Lebenswert darstellt,
erwarten weit hiufiger produktive Beziehungen zwischen Lehrkréften
und Studenten, bvediirfen ihrer zur Bewtltigung ihrer anspruchsvol-
len Studienziele und haben solche Beziehungen im 1. Studienjahr
auch héufiger erlebt.
Insofern féllt die Entscheidung iiber ein effektives Hochschulleh-
rer-Studenten-Verhdltnis im 1. Studienjahr schon weit vor Studien-
beginn. Studenten, die schon wihrend ihrer Schulzeit auf verschie-
denen fachlichen und kulturell-kiinstlerischen Gebieten aktiv waren
und insofern bereits "vertrauensvolle Atmosph&re" zwischen Leh-
rern/Erwachsenen und Schiilern (aber auch zwischen Schillern und
Schiilern) trainiert haben, die auch im Elternhaus in Entscheidun-
gen einbezogen worden sind (und als Persdnlichkeit akzeptiert und
gefordert wurden), erwarten das auch in sehr starkem MaBe an der
Universitdt in Bezug auf ihre Hochschullehrkréfte. Sie sind
gleichzeitig auch eher befihigt, eine solche vertrauensvolle Zu-
sammenarbeit mit den Lehrenden zu realisieren.
Diese sktiven Studenten werden beziiglich ihrér Kontakte zu Lehr-
krdften nach unseren Ergebnissen auch weit hiédufiger initiativ als
ibhre Kommilitonen.
Die PForderung einer aktiven Lebensposition bereits vor Studienbe-
ginn und an der Universitiét/Hochschule bereits im 1. Stufienjahr,
vom 1, Studientage an stellt nach unseren Ergebnissen eine ent-
scheidende Bedingung effektiver Lehrkréifte-Student-Beziehungen
dar. Das heiBt aber auch, daB sich die Lehrkraft als Herausforde-
rer der studentischen Aktivitdt verstehen muB, und das bedeutet im
1. Studienjahr insbesondere differenziertes Eingehen auf die Stu-
denten, ihre "individuelle Fdrderung" durch die Hochschullehrkrif-
te. Aus der Sicht der Studenten bleiben - wie eingangs gezeigt -
hier viele M¥glichkeiten ungenutzt (vgl. Tabelle 2).

4. In starkem MaBe wird die Befdhigung der Studenten zur Koopera-
tion mit den Hochschullehrkréiften auch durch das schnelle Finden
eines studienaddquaten Arbeitsstils unterstiitzt. Wer sich schnell
ip die Universitdt/Hochschule integriert, seine "Studienfihigkeit®
entwickelt, wesentliche Studienanforderungen bewhltigt, erledt
auch hiufiger vertrauensvolle Beziehungen zwischen Lehrkriften und
Studenten und fiihlt sich auch hiufiger individuell von den Lehr-
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P e

kréiften gefdrdert (wird such héufiger individuell von den Lehr-
kriéften geftrdert, was wiederum der schnellen Entwicklung von Stu-
dienféhigkeiten dient, vgl. Tabelle 2),

Tabelle 2: Individuelle Porderung der Studenten / Zusammenhang zur
Pachrichtung und Subjektposition der Studenten SIL B

Ich werde von den Lehrkrdften individuell gefdrdert.
Das trifft zu
vollkommen

1
2
3
2
5
6 tiberhaupt nicht

% 1 2 3 4 5+6

SIL B gesamt 2 i 12 15 64

Pachrichtun

Medizin 1 4 9 12 74
Physik 1 4 4 17 74
Rechtswissenschaft 4 4 7 8 17
Technik 2 6 11 16 65
Arbeit diber obligato-

risches FPensum hipausg

sehr stark 15 22 17 8 38
ttberhaupt mioht 1 4 4 9 82
Studienfihigkelt

sebr gut 26 21 16 - 37
mittel 2 8 13 17 60
schlecht 1 3 6 16 14

5. Fir effektive Kooperationsbeziehungen Hochschullehrkraft - Stu-
dent erweisen gich nach unseren Ergebnissen als besonders bedeut-
sam dle wissenschaftlichen und gesellschaftlichen Leistungen der
Hochschullehrkrifte, die Kenntnis der Studenten von diesen Lei-
stungen sowle vor allem die Einbeziehung der Studenten in den Fro-
zeS ihrer Entstehung (mittelbar, aber auch unmittelbar). Hier wird
die Binstellung der Studenten zum Studium, ihre Studienmotivation,
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ihre eigene Aktivitdt und Selbstindigkeit im Studienprozes sicht-
bar stimuliert. Das bedeutet, dal der Student - nach unseren Er-
gebnissen unbedingt im 1. Studienjahr - das Verhaltensprinzip ko-
operativer THtigkeit/Forschungsarbeit an der Universitdt kennen-
lernen (trainieren) mu8 und kennenlernen (trainieren) kann und es
dem Studenten zum Bediirfnis, zur Gewohnheit werden sollte. Damit
s8ind aber auch die Hochschullehrkrifte in sterkem MaBe gefordert,
und damit wird deutlich, daB eine wesentliche Seite der Erziehung
der Studenten die Selbsterziehung der Hochschullehrer darstellt.
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Roswitha Malarski

Einige Besonderheiten im Eochschullehrkréfte-Studenten~Verhdltnis
bel Musikstudenten

Innerhaldb der von der SIL erfaBten Studentenschaft ist die Gruppe
der Studierenden an der Hochschule fiir Musik "Franz Liszt"™ in VWei~
mar eine sehr kleine Teilpopulation (117 Befragte bei SIL A). Ihre
Bedeutung liegt darin, daB diese Studenten die einzigen Musik-
bzw. Kunststudenten sind, die in die Ergebnisse dieser Untersu-
chung eingehen. Die meisten der vor Beginn der Untersuchung vermu~
teten Besonderheiten von kusik- gegeniiber anderen Studenten wurden
bestdtigt, prizisiert und ergidnzt. Bevor ich zu einigen Spezifika
des Hochschullehrkrédfte~-Studenten-Verhdiltnisses komme, mbtchte ich
kurz auf einige generelle Unterschiede eingehen:

1. Soziale Herkunft: Die meisten angehenden Musiker stammen aus
hochqualifizierten Elternhiusern. 67 % von ihnen haben Viter mit
einer GQualifikation von PFachsechulabschluS bis Promotion; das sind
etwas mehr als bei allen Studenten (61 %). Gr&Bere Unterschiede
sind zu erkennen, wenn diese Abschlisse gesondert ausgewiesen wer-
den. Der Anteil der Musikstudenten mit Vétern, die eimen Hoch=
schulebschluB bzw. eine abgeschlossene Promotion haben, ist etwa
um 1/3 gréBer als beim Durchschnitt der Studenten. Eine Vermutung
hinsichtlich der sozialen Herkunft hat sich bei dieser Untersu-
chung nicht bestétigt. Der Anteil der Studenten aus Elternhlusern,
in denen mindestens ein Elternteil einen Beruf ausiibt, der dem
Studienwunsch entspricht, ist bei den Musikstudenten etwas klei-
ner. Es wurde erwartet, da8 dieser Anteil bei Musikstudenten gr-
Ber ist. Auch die Beststudenten (z.B. Wettbewerbskandidaten) kom=
men laut Dokumqntozianalyee nicht héufiger aus Elternh&usernm, in
denen mindestens ein Elternteil Musiker bzw. Musikpiddagoge ist.

2. Blldungsweg vor Studienbeginn: Eine wesentliche Besonderheit an
¥usikhochschulen besteht darin, daB zur Aufnahme eines Studiums an
einer solchen Hochschule das Abitur nicht notwendige Bedingung
ist, die Pachrichtung Schulmusikerziehung ausgenommen. Diese Fach—
richtung existiert nur an der Musikhochschule in Weimar. Der An-
teil der Abiturienten betrdgt bel den befragten Musikstudenten

55 %; es imt anzunehmen, daB an anderen Musikhochschulen dieser
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Anteil noch geringer ist. Die meisten der Nichtabiturienten haben
ihre Hochschulreife entweder durch den Besuch der Spezialschule
fir Musik, die der Musikhochschule angeschlossen ist, oder durch
das Absolvieren eines Vorstudienjshres an der Hochschule selbst
erworben. Diese Studienanfénger (insgesamt 42 %) kannten also die
Studieneinrichtung zum Studienbeginn schon recht genau.

3. Studienfach-/Berufsverbundenheit: Eine unbestritten sehr groBe
Bedeutung fiir die Leistungsentwicklung im Studium hat die Verbun-
denheit mit dem kiinftigen Beruf. iidhrend bereits in der Ausweriung
der ersten Etappe der SIL eine zu geringe Verbundenheit mit dem
Studienfach und dem spkteren Beruf fur einen groSen Teil der Ge-
samtpopulation festgestellt wurde, trifft diese Einschitzung auf
unsere jungen Musiker nicht zu: Bel allen entsprechenden Indikato-
‘ren wihlten die Musikstudenten meistens zwischen 20 und 25 % hdu~
figer die Positionen 1 und 2. Von dieser Seite her sind also Mu~
sikstudenten eindeutig besser fiir hohe Studienleistungen moti-
viert. Das schlédgt sich beispielsweise auch in dem durch Musikstu-
denten um {iber 25 % hiufiger bekundeten Vorhaben nieder, in fach-
licher Hinsicht Uberdurchschnittliches zu leisten. Ebenfalls hku-
figer ldentifizleren sich die jungen Musiker mit der Aussage: "Ich
beschiiftige mich gern mit Problemen des Studienfaches iiber das
verlangte Pensum hinaus." Auch hier betrligt die Differenz bei der
Wahl der Antwortpositionen 1 und 2 zwischen den Musikstudenten und
der gesamten Population bei SIL A 22 % und bei SIL B sogar 27 %.

4. Informiertheit iiber Studienfach und Beruf: Die o.a. eindeutis
positivere Leistungsmotivation, die aich bekanntlich nicht immer
in ein eindeutig hbheres Leistungsniveau umsetzen l#S8t, steht auch
in Verbindung mit einer besseren Informiertheit der Musikstudenten
idber Studienfach, Studieninhalte und diber den angestrebten Beruf.
"Eine Urpache dafiir sehe ich in der Tatsache, daB sich Musikstuden-
ten weit vor Beginn ihres Studiums intensiv mit Inhalten ihrer
Jetzigen Studienrichtung beschiiftigen, Sie sind mit dem, was sie
in ibrer spdteren Berufstitigkeit machen werden, nimlich zu musi-
zieren, weitgehend vertraut. Das trifft auf die meisten anderen
Studienrichtungen nicht zu. 43 % der Musikstudentern (aber nur 12 %
aller Studenten) waren vor Beginn des Studiums in besonderem MaBe
aktiv in der Beschéftigung mit Pragen aus dem gewihlten Studien-
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fach (Pos. 1). Ein weiterer Grund fiir die bessere Informiertheit
ist zweifellos auch in dem schon genannten Tetbestand zu suchen,
dafl ein groSier Teil der Musikstudenten bereits vor Beginn des Stu-
diums die Hochschule kannte.

Zu Besonderheiten im Hochschullehrkréfte-Studenten-Verhidltnis

An der Hochschule fiir Musik "Franz Liszt", die etwa 550 bis 600
Studenten ausbildet und damit die groSte Kunsthochschule in der
DDR ist, sind zur Zeit 174 Lehrende beschiftigt. Da mit dieser Be-
setzung der Unterricht vor allem in der kiinstlerischen Ausbildung
nicht abgesichert werden kann, hat die Hochschule mit etwa 190
Personen (vorwiegend konzertierende Musiker) Lehrauftrige abge-
schloasen.

Mit diesen Bedingungen sind eine Menge Prcbleme und Besonderheiten
verbunden. Zunichst liegt eine wesentliche Eigenhelt in der musi-
kalischen Ausbildung darin, da8 der Unterricht im Hauptfach sowie
in einigen anderen Fichern entweder als Finzelunterricht oder als
Unterricht in kleinen Gruppen durchgefiihrt wird. Lediglich der
wissenschaftliche Unterricht (MLG, Musikgeschichte, Kulturpolitik
u.a.) erfolgt in Seminargruppen mit normaler Stirke., Der Einzelun~
terricht bietet natiirlich wesentlich giinstigere Bedingungen fiir
die Lehrkrifte, individuell mit den einzelnen Studenten zu arbei-
ten, an ihre ganz spezifischen Voraussetzungen und auch perstnli-
chen Eigenheiten anzukniipfen, zumal die kiinstlerischen Lehrkr#fte
selten mehr als 6 bis 10 Studenten betreuen (ausgenommen die Lehr-
krifte im Pflichtfach Klavier). Hinzu kommt der glinstige Umstand,
deB die meisten Studenten im Verlaufe des gesamten Stu-
diums von e i n ¢ m Hauptfachlehrer susgebildet werden. Weliter-
hin bringt die musikalische Ausbildung mit sich, deB die Persin-
lichkeit des Lehrenden wesentlich stérker in den AusbildungsprozeB
eindringt als im wissenschaftlichen Unterricht, in dem die Indivi~
dualitit der Lehrkr#fte m.E. durch den Gruppenunterricht, durch
h#ufiges Wechseln, durch den rationalen Gehalt des zu vermitteln-
den Stoffes u.a.m. in gewisser Weise "neutralisiert™ wird.

Es ist also folgendes ersichtlich: Wihrend der Ausbildung entste-
hen enge Beziehungen zwischen Studenten und Lehrkréiften im Haupt-
fach, und zwar in einer solchen Intensitét, wie sie in anderen
Pachrichtungen mit vorwiegender Gruppenaushildung selten existie-

141



" ren. Die Musikstudenten e r wa r t e n auch (Uber die Hilfte

" Pos. 1 und 2) in weit stiirkerem MafSe als der Durchschnitt der Stu-
denten, daB sie vom Lehrkbrper individuell gefirdert werden. Wih-
rend beim Durchschnitt der befragten Studenten, von denen sich ein
Drittel individuelle Pdrderung erhoffte, im Verlauf des 1. Stu-
dienjahres diesbeziiglich eine enorme Erniichterung eintrat (SIL B

9 4 Pos. 1+2, vgl. auch STARKE, U. in diesem Heft), waren bei

SIL B noch mehr Musikstudenten bereit als das urspriinglich erwar-
tet hatten, den Tatbestand der irdividuellen PSrderung durch den
Lehrkbrper zu bestitigen (22 % Pos. 1, 39 % Pos. 2).

Die Vorstellungen der Studienanféinger hinsichtlich einer vertrau-
ensvollen Atmosphire zwischen Studenten und Lehrkdrper gingen
nicht so weit auseinander, aber auch hier zeigen die Ergebnisse
von SIL B eine deutliche Abhebung der Musikstudenten vom Durch-
schnitt. Zwei Drittel der Musikstudenten stimmen ganz oder mit ge~-
ringen Einschrinkungen der Aussage zu, dsf zwischen Studenten und
Lehrktrper eine vertrauensvolle Atmosphiire herrscht (von der Ge-
samtpopulation sagt das nur ein Viertel).

Deutliche Unterschiede ergeben sich auch hinsichtlich der Kommuni-
kations-Intensitét Hochechullehrkraft - Student zwischen den Mu-
sikstudenten und dem Durchschnitt (vgl. Tabelle 1).

Die einzigen Themen, liber die Musikstudenten im 1. Studienjahr
seltener mit ihren lehrkréften gesprochen haben als der Durch-
schnitt der Studenten, sind die FDJ-Arbeit und PForschungsaufgaben
(letzteres trifft fiir Musiketudenten ohnehin nur in geringem Xafe
zu). Die Zuriickhaltung beziiglich der Arbeit der FDJ-Gruppe muf3 be-
denklich stimmen, zumel die Musikstudenten auch in ihrer Mitver-

antwortung filr die Arbeit der FDJ~Gruppe weit unter dem Durch-
schnitt liegen.

Interessant ist ein Vergleich der Rangpliéitze. Bel den Musikstuden-
ten liegen Gespriche {iber perstnliche Fragen (nach Gesprichen iiber
Studienleistung und Studienorganisation) bereits auf Rangplatz 3.
Beim Durchschnitt der Studenten nehmen Gesprdche {iber perstnliche
Fragen den letzten Rangplatz ein (vgl. Tabelle 1). Ich habe dlesen
Indikator ausgewihlt, weil er in besonderer Weise das sehr ehge,
vertraute Verh#ltnis gwischen den Musiketudenten und ihren Haupt-
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fachlehrern (die meisten persinlichen Gespréche werden mit groBer
Sicherheit mit ihnen gefiihrt) unterstreicht.

Tabelle 1: Kommunikationsintensitét von Hochschullehrkriften und
Musixetudenten SIL B (Rangreihe)

Haben Sie perstnlich im vergangenen Studienjshr mit
Lehrkréiften ilber folgende Pragen gesprochen?

Ich habe gesprochen

1 Gfter
2 einmal
. 3 nie
%. nur Position 1 , SIL B Musikstu~  Rang-
’ gesamt denten platz
1. liber den Inhalt von Lehr-
veranstaltungen 52 60 (5.)
2. iiber die Studienorganisation 46 66 (2.)
3, ber die FDJ-Arbeit in der Gruppe 46 32 (8.)
4, {iber politisch-weltanschaulich
Themen ] : 45 51 (7.)
5. iiber fachliche Probleme, die mich
yber den Rahmen der Lehrveranstal-
tung hinsus interessieren 33 61 (4.)
6. Uber meine Studienleistung 32 70 - {1.)
7. liber geistig-kulturelle Themen 21 60 (s.)
8. iiber Forschungsaufgaben 17 1 (9.)
9. tiber perstnliche Pragen 15 64 (3.)

Der hohe Stellenwert der Person des Hauptfachlehrers kommt auch in
der Analyse von Indikatoren, die speziell die Musikstudenten be~
treffen, zum Ausdruck. 56 % der Musikstudenten geben an, daS ihnen
die Lehrkraft im Heuptfachunterricht sehr sympathisch ist (Pos. 1
und 2 = 88 %). Einschriinkungslos meinen zwei Dritiel der Studen-
ten, da8 der Hauptfachlehrer sie als Perstnlichkeit achtet (63 %
Pos. 1, 27 % Pos. 2). .
Eindeutig ist der Hauptfachlehrer fiir den Musikstudenten die wich-
tigste Kontektperson, die auch den meisten Einfluf auf die gesamte
Perstnlichkeitsentwicklung, nicht nur auf die Entwicklung der
kiinstlerischen Pihigkeiten, hat. Die Vorteile dessen liegen auf
der Hand. Allerdings sind damit auch eine Reihe von Problemen ver-
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‘bunden, auf die ich in diesem Zusammenhang kurz hinweisen m¥chte.
Eine solch groBe Bindung des einzelnen Studenten an eine lehrkraft
macht insbesondere eine sorgfdltige Kaderausweshl der kiinstleri-
schen Lehrkrifte notwendig, denn es werden ja nicht nur die posi-
tiven Persdnlichkeitssirukturen an den Studenten weitergegeben. Da
die Studenten in der Untersuchung bestdtigen, daB ein GroSteil von
ihnen Sfter auch mit ihrer Lehrkreft im Hauptfachunterricht iiber
politisch-ideologische Themen sprechen, erhdht sich die hohe Ver-
antwortung der kiinstlerischen Lehrkriéfte insbesondere auch fiir dle
politisch~ideologische Erziehung der Studenten. Ebenfalls beson-
_ders wichtig ist eine kontinuierliche Betreuung der Studenten im
Hauptfach. Es ist offensichtlich {und Erfahrungen belegen das),
daf fiur einzelne Studenten groBe Schwierigkeiten entstehen, wenn
eine Lehrkraft die Hochschule verld8t. Oft wird dadurch die gesam~
te kiinstlerische Entwicklung gestdrt, wenn nicht so schnell wie
méglich eine gute Ldsung gefunden wird.

Besondere FProbleme entstehen such durch den hohen Anteil von Hono-
rar-Lehrkréften, die nicht fest an der Hochschule angestellt, oft
auch nicht in geniligender Weise an die Hochschule angeschlossen
sind. Manche Studenten miissen mehrmals in der Woche z.B. nach
Leipzig fahren, um dort ihren Hauptfachunterricht zu erhalten.
Viele dieser lLehrkréfte sind in Spitzenorchestern besgchiéiftigt, d.
h. bel Konzerttourneen wird dieser Unterricht fiur einige Zeit un-
terbrochen. Die Probleme hinesichtlich des seit Jahren geforderten

einheitlichen Erziehungsprozesses sind bei einer solchen Struktur
ebenfalls offensichtlich,

Die spezielle Analyse des Lehrkréfte-~Studenten~Verhiiltnisses an
der Musikhochschule belegt generell:

1. Intensiver (fachlicher wie auch perstnlicher) Kontakt von Lehr-
“kréften und Studenten potenziert die Wirksamkeit der EinfluBnahme
der Hochschullehrkrifte auf die Studenten. .

2. Die groflen Moglichkeiten der EinfluBnahme der Hochschullehr-
krédfte euf die gesamte Leistungs~ und Persdnlichkeitsentwicklung
der Studenten bedingt und fordert, da8 sich alle Lehrkrifte an der
Hochachule (auch die in der Pachausbildung tdtigen) ihrer hohen
"Verantwortung in der Erziehung, insbesondere auch in der poli-

tisch~ideologischen Erziehung, der Studierenden zunehmend bewuBt
werden und ihr entsprechen.
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Elke Miller

Bedingungen und Faktoren der Wirksemkeit von Seminaren

Die Wirksamkeit von Lehrveranstaltungen steht in engem Zusammen-
hang zu ihrer Beliebtheit. Eine Analyse studentischer Aussagen
liber Seminare, die ihnen besonders gefallem bzw. nicht gefallen
haben, brachte dies zum Ausdruck. Die als "beliebt” charakteri-
sierten Seminare erzielten eine ungleich hthere Resonanz bei den
Studenten als die "unbeliebten". Insofern miissen die Merkmale
dieser gern besuchten Lehrveranstaltungen als Bedingungen und
Faktoren ihrer Wirkung auf Studenten angesehen werden. Beliebt-
beit und Wirksamkeit sind abhdngig von der Existenz eines komple-
xen Bedingungsgefiiges, in dem das VerhH#ltnis Lehrkraft - Student,
das vorhandene Interesse der Studenten am Pach, die inhaltliche
und formale Gestaltung des Seminars, die studentische Aktivithts-
und Leistungsposition zentrale Parameter darstellen.

Charskteristisch fiir beliebte - also wirksame - Seminare ist, daB
zu Beginuo ihrer Veranstaltungsreihe bereits gute Ausgangsbedingun-
gen vorhanden waren in Form eines hohen inhaltlichen Interesses
seitens der Studenten. Mit 77 % hatte die {ibergroBe Mehrheit ein
von vornherein stark bis sehr stark susgepriigtes Interesse (Pos. 1
+ 2) sn dem Seminar, das ihnen dann auch gut gefallen hat. Im Ver-
gleich dazu trifft diese Aussage filr das unbeliebte Pach nur euf
ein Drittel zu, und jeder fiinfte Student sagt sogar, daB8 er fast
keln oder ilberhaupt kein Interesse hatte. Dap Interesse muB also
als ein wesentliches, die Beliebtheit ausl¥sendes Moment betrach-
tet werden. Grundlegende Entscheidungen {iber die Interessenprofi-
lierung der Studenten - und damit ber die Wirksamkeit von Lehr-
veranstaltungen -~ s8ind also schon im Vorfeld des Studiums zu su-
chen. Die Chancen, die dennoch an der Hochschule filr eine Stimu-
lanz von Interesse und lLeistung bestehen, werden vor allem anhand
der Charakteristika beliebter Seminare betont.

Gern besuchte Seminarveranstaltungen fallen durch ihr gutes Lehr-
kraft-Studenten-VerhEltnis auf. Die Ausstrahlung einer Lehrkraft
ist immer dann besonders hoch, wenn sie die Studenten als Perstn-
lichkeit achtet, ihre Probleme kennt und auch kritische Hinweise
akzeptiert. Diese Haltung der Lehrkraft zu den Studenten schligt

145



pich auch esuf die inbaltliche und formale Gestaltung des Seminar-
verlaufs nieder. Studenten schitzen das problemorientierte, in-
haltlich interessante und informative Seminar, das in einer kriti-
schen und offenen Atmosphiire gehalten wird und in dem sie selbst
Moglichkeiten zur aktiven Teilnahme, 2.B. in Streitgesprédchen, er-
halten.

Die Kluft, die sich in den studentischen Einschdtzungen zwischen
beiden Seminarkategorien (beliebt und unbeliebt) auftut - es fin-
den gich in der Regel Unterschiede von 1 bis 2 Skalenplétzen -,
19t insbesondere ablesbar an ihrem unterschiedlichen Beitrag zur
.Interessen- und Leistungsstimulanz. Den beliebten Seminaren gelang
eg wesentlich besser, die Studenten an ihren Inhalten zu interes-
sieren. Fiir fast die Helfte aller Probanden ist in diesem Pach das
Interesse stidrker geworden (Pos. 1+2), im unbeliebten Seminsr
konnte dies nur bei 12 % erreicht werden. Die Gruppe der Studenten
mit viel stérker gewordenem Interesse (Pos. 1) am Seminar, das "am
meisten gefallen" hat, liefert in ihren Antworten den plastischen
Beweis flir die enge Vechselwirkung von Beliebtheit, Interesse und
Leistung. Ihre Einsché@tzungen fallen fiir alle Indikatoren am posi-
tivsten aus (vgl. Tabelle 1).

Tebelle 1: Beurteiluné des Seminars, das "am meisten gefallen” hat.
Vergleich SIL B gesamt mit den Studenten, deren Inter=-
esse viel st¥rker geworden ist (Pos. 1)

% nur Pogition 1 SIL B Interesse viel
gesamt ‘stirker geworden
1. problemorientiert 54 75 !
2. verstindlich ’ 43 65 1
3. inhaltlich interessant 42 73 !
4. wichtig flir weiteres Studium 40 62
5. wichtig filr spidteren Beruf 37 58
6. phd.-methodisch niveauvoll 33 57 .
7. informativ 33 62 1
8. praxisbezogen - 32 53
9. wissenschaftlich niveauvoll 29 55
" 10. anregend fiir Selbststudium 27 52
1% diskussionsanregend 26 58 1
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Von vornherein vorhandenes Interesse bietet zwar eine fruchtbare
Grundlage filr die Wirksamkeit von Seminarveranstaltungen, aber an-
hend der Antworten der Studenten mit Interessenzuwachs wird die
Notwendigkeit und Bedeutsemkeit der Ausnutzung der Speéifika der
Studienform “Seminar" unterstrichen. Im direkten Xontakt mit den
Studenten mu8 die Lehrkraft all ihre fachlichen und persdnlichen
Fehigkeiten und Pertigkeiten einsetzen, um ilber das Interesse er~
hthte Leistungsbereitschaft bel den Studenten zu erreichen. Ver
allem in den beliebten Seminaren konnte ein Umschlagen dieser
quantitativen Einstellungskomponente in eine neue Qualitiit (erhtch-
te Leistungsbereitschaft) erreicht werden. So gehdren 76 % cer
Studenten mit gestiegenem Interesse (Pos. 1) dem ersten Leistungs-
drittel an, und 44 % von ihnen bewdltigen iiber 75 % der gestellten
Selbststudienaufgaben. Von den wenigen Studenten mit stérker ge-
wordenem Interesse fiir das nicht beliebte Seminar (Pos. 1+2) ge-
nért nur ein Drittel auch zur Leistungsspitze, und nur 12 % erfiil-
len diber 75 % des Selbststudiume. Erst die Kombination von starkem
Interesse und Beliebtheit - einschlieBlich aller mit ihr verbunde-
nen Merkmale des Seminers - fihrt zu einer ErhShung der Aktivitdt
und Leistung der Studenten und ihrer Studienmotivation insgesamt.

Trotz der guten Gesamtcharakteristik, die fiir beliebte Lehrveran-
staltungen abgegeben wurde, miissen auch ihre Wirkungepotenzen als
noch nicht voll ausgeschdpft angesehen werden, wenngleich dieser
"Ausschdpfungesprozel” immer als Tendenz der Anndherung an das ma-
ximel ¥ogliche zu verstehen ist und in seinen Reallaierungsmdg-
lichkeiten wiederum von vielen Faktoren beeinfluBt wird (konkreter
Lehrgegenstand, spezielle Persbtnlichkeitsmerkmale der Lehrkraft,
Besonderheiten der Seminargruppe usw.).

Das geistig~kulturelle Niveau der Lehrkréifte bzw. die Moglichkeli-
ten seiner EBinschitzung durch die Studenten sowie die Vorbildwir-
kung der Lehrkriéfte miisgen vor sllem durch einen noch besseren -
Kontakt zwischen ihnen erhSht werden. Auch beliebte Seminare zei~
gen den Studenten noch zu wenig die Relevanz 2zu vermittelndef In~-
halte fiir ihr weiteres Studium bzw. den kilnftigen Beruf und ‘tragen
in noch nicht ausreichendem MaSe zur Hersusbildung weltanschauli-
cher Grundheltungen bei, Den Studenten miissen noch umfangreichere
und vielfdltigere Moglichkeiten zur "Subjektwerdung” im Erzie-~
hungs~ und Bildungsproze8 eingeriumt werden.

-
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Mathias Trier

Hochsgchulpédagogische Konsequenzen aus den studentischen Aussagen
zur Gestaltung der Lehrveranstaltungen und des Selbststudiums

Die derzeit vorliegenden Aussagen von SIL B geben auch der hoch~

- schulpidagogischen Forschung zur geistigen Aktivierung der Studen-
ten in den Lehrveranstaltungen wichtige Impulse. Schon der Ver-
gleich wesentlicher Indikatoren des Hauptbogens {iver die Beherr-
schung wichtiger Studlenanforderungen und der Aussagen der hoch-
schulpddagogischen und fachrichtungsspezifischen Zusatzbogen zur
Gestaltung von Vorlesungen und Seminaren ist auBerordentlich auf=-
schlufireich.

Die Studenten stellen hohe Anspriiche an die Gestaltung von Vorle-
sungen und Seminaren, und sie differenzieren dabei sehr kritisch
zwischen den verschiedenen lehrveranstaltungen. Es 1st eine sehr
wichtige Aussage, daB8 fiir eine positiv bewertete Lehrveranstaltung
Indlkatoren wie “"problemorientiert", "praxisbezogen", "wissen-
schaftlich niveauvoll" an der Spitze rangieren. Das ist ein ent~-
scheidender Ansatzpunkt fiir die eigene wi ssenschaft -
11iche Auseinandersetzung der Studenten mit dem gewdhlten -Stu-
dienfach, ‘ .

Der Student erwartet dabel die entsprechende Unterstiitzung von
Seiten seiner Lehrkrifte. An diesem Punkt werden groBe Unterschie-
de deutlich, aus denen sich h¥here Anspriiche an die Lehrenden und
an ihre bochschulpddagogische Qualifizierung ergeben.

Die weiter genann%en Anforderungen “versténdlich", "pHdagogisch-
methodisch niveauvoll®™ und "anregend fiir das Selbststudium" diffe-
renzieren sehr scharf flir positiv und negstiv beurteilte Vorlegun-
gen und Seminare (vgl. Tabelle 1).

Aus dieser Situation entstehen konkrete Aufgaben fiir die hoch-~
schulpidagogische Forschung und die systematische pidagogisch-me-
thodische Qualifizierung der Lehrenden, denn aus der Zuwendung zur
lebrveranstaltung, ihrer Anerkennung durch die Studenten erwachsen
wichtige Impulse fir Intensitéit und Qualitéit im weiteren Studium.
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Tabelle 1: Bewertung von Vorlesungen und Seminaren SIL B (pur
Antwortpositionen 1+2)

positiv bewertet negativ bewertet
% Yorlesung Seminar Vorlesung Seminar
verstéindlich 88 88 13 17
pHddagogisch~metho-
disch niveauvoll 83 74 8 12
anregend fiir das
Selbatstudium 70 12 1 13

Eigene Untersuchungen bei Nacawuchswissenschaftlern, die auf ihre
Einstellung zu Ausbildung und Erziehung gerichtet waren, zeigen
dhnliche Probleme, aber auch glinstige Ansatzpunkte, Verdnderungen
herbeizufiihren. Ihre besondere Aufmerksamkeit in der Lehre gilt
der Vermittlung wissenschaftlicher Erkenntnisse ~ einschlieB8lich
ihrer praktischen Bedeutsamkeit. Dabei ist die Einsicht, daB die
Lehrinhalte so dargeboten werden miissen, daB das Verstlindnis fir
moglichst alle Studenten gesichert wird, in den letzten Jahren
allgemein gewachsen. Doch ist diese Erkenntnis, daf die pHdago-
gisch~methodische Aufbereitung der lehrinhalte und die Aktivierung
der Studenten in den lehrveranstaltungen und durch das Selbststu=-
dium dariiber entscheiden, ob und wie die vermittelten Inhalte tat-
sichlich angeeignet werden, noch nicht gleichmiBSig entwickelt. Sie
wichet mit zunehmender Lehrtdtigkeit und Lehrerfahrung, d.h. zum
Wissen tritt das Kbtnnen, deshald muf mit den jungen Mitarbeitern,
die lehrepd titig sind, besonders gearbeitet und miissen sowohl

ihre Kenntnisse alg auch die pddagogisch-methodischen Fihigkeiten
entwickelt werden.

Die kiinftige Forschung im Wissenachaftabereich Hochschulpédagogik
der Sektion Erziehungswissenschaft der Friedrich-Schiller-Univer-
sitdt wird daher der Frage nachgehen, wie die Studenten in Lehr--
veranstaltungen zu geistiger Aktivitdt angeregt werden, welche
geistige Aktivitdt sie in Lehrveranstaltungen entwickeln, in wel-
chem Umfang, an welchen Gegenstiinden und in welchen Situationen
alle Studenten einbezogen werden und welche Differenzierungen es
in der geistigen Aktivierung gibt. Derartige Untersuchungen sind
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nur gemeinsam mit den Studierenden und den Vertretern der einzel-
nen Pachsektiionen durchfiihrbar,

Die Studenten geben in der SIL B eine sehr aufschluBreiche Charsk-
teristik, in welchem MaBe sie wichtige Studienfiéhigkeiten am Ende
des 1. Studienjahres beherrschen. Studienféhigkeiten sind wichtige
Voraugsetzungen fir die aktive Mitgestaltung der Lehrveranstaltun-
gen, ein effektives Selbststudium und flir wissenschaftlich-produk-
tive leistungen.

An der Spitze steht dess erfolgreiche Mitschreiben in der Lehrver-
anstaltung, aber diese Tdtigkeit wird erst wirksam in Gemeinschaft
mit anderen 3tudientitigkeiten, die ein grifleres MaB an geistiger
Aktivitdt verlangen. Die eigene Beherrschung solcher Tdtigkeiten
beurteilen die Studenten schon wesentlich kritischer, z.B. Litera-
turstudium, Arbeit in der Bibliothek und Vorbereitung von Semina-
- ren. Die groBten Probleme bereiten aktive Formen, wie Beteiligung
an der Diskussion in Seminaren, Beweise fiihren, Behauptungen wi-
derlegen, Arbeit mit fremdsprachigen Texten (vgl. Tabelle 2).

Tabelle 2: Studienfdhigkeiten von Studenten SIL B
Wie gut beherrschen Sie die folgenden Studienanforde-

rungen?

Das beherrsche ich

1 sehr gut

2

3

4

5

6 gar nicht
% 1 2 3 4 5 6
Mitschreiben in
Lehrveranstaltungen 26 60 13 1 - -
Studium der Literatur 5 38 43 12 2 -
Antertigen griferer
thematischer Arbeiten 4 39 42 12 2 1
Beteilgung an der Diskus-
sion in Lehrveranstaltungen 9 33 36 17 4 1
Beweise fithren/ Behaup-
tungen widerlegen 3 25 46 29 5 1
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GroBe Reserven bestehen u.E. hier in der Qualifizierung der Aufga-
benstellung fiir das Selbststudium und im konsequenten Kutzen der
fiir das Selbststudium gestellten Forderungen in Seminaren und
Ubungen.

Wir halten es fiir eine sehr bedenkenswerte Aufforderung an die
Lehrenden, wenn die Studenten ein sehr subjektives Wahlverhalten
beim Selbststudium zeigen und etwa 50 % der Studierenden nur bis
zu 50 % der vorgegebenen Aufgaben losen. Aber offensichtlich kbn-
nen sie damit den Anforderungen, die gestellt werden, gerecht wer-
den. Das heiBt aber, die Forderungen sind nicht zwingend genug be~
grindet und Quantitét geht vor Qualitét (vgl. Tabelle 3).

Tabelle 3: Anforderungsniveau im Seminar und Bewertung des Semi-
nars SIL B

Das Seminar konnte man nur bestehen, wenn man sich
grimndlich vorbereitet hatte.

Dasg trifft zu
1 vollkommen

2

3

4

5

6 - iberhaupt nicht

% 1 2 3 4+5+6

cgitiv eingeschitztes
geminar 21 32 28 19

negativ eingeschitztes
Seminar 15 22 23 . 40

Selbststudium, Mitarbeit im Seminar, Beherrschung wichtiger Stu-
dientitigkeiten, Beziehungen zwischen Lehrkrifien und Studenten
insgesamt sind wichtige EinfluBfaktoren, die auf die Zuwendung zu
einzelnen Lehrveranstaltungen und zum gesamten Studium wirken und
die - das unterstreicht die SIL nachdriicklich - in der p&dagogi-
schen Fihrung noch stérker und differenzierter beachtet werden
miigsen.
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- Gerhard Schreiber

Zur Fardefung der Leistungsatmosphéire in FDJ-Gruppen von Studien-
anféngern

Seinen Vortrag auf der SIL-A~Arbeitstagung vom November 1983 been-
dete K. STARKE mit einem Ausblick auf weiter 2zu unteérsuchende Fra-
gen im Rahmen der SIL. Eine davon bildete das Auffinden von VWegen
zur Forderung der Leistungsatmosphidre in der FDJ-Gruppe (vgl.
STARKE, K. 1984, S. 30). An der Abteilung Hochschulpldagogik des
Zentralinstituts fiir Hochschulbilduﬁg’haben wir uns hochschulpid-
agogischen Untersuchungen zur Verantwortungslibernahme von FDJ-
Gruppen fir das Studium im ersten Studienjahr zugewandt, die eine
Teilantwort auf die genannte Frage erlauben. Unter anderem wurde
das Problem in Gruppen der Fachrichtung Tierproduktion snalysiert,
die an der SIL beteiligt sind. Insbesondere sird Moglichkeiten der
EinfluBnahme der FDJ-Gruppe auf eine aktive Studienhaltung jedes
Studenten zur Ausbildung in Mathematik, mathematischer Statistik,
Chemie und anderen naturwissenschaftlichen theoretischen Grundla-
genféchern erprobt worden. Dieser Komplex stellt einen Schwerpunkt
des Studiums im 1, Jehr dar, und seine'Aneignunglist erfahrungsge=~
miB fiir eine Reihe Studenten mit motivationalen Schwierigkeiten
verbunden.

Annlich wie in der Gesamtpopulation bei SIL A bekundete auch in
diesen Gruppen die Mehrheit zu Studienbeginn ihren Willen, im Stu~
dium ihr Leistungsvermdgen voll auszuschipfen (vgl. STERNITZKY
1983, Tabelle 11). Die bei den Verbandswahlen angenommenen Kempf-
progremme driickten diese Vornahme als Verpflichtung aus (vgl.
SCHREIBER u.a. 1984, Anlage 3). Ihre Umsetzung in hohe Leistungs-
anspriiche des einzelnen an sich selbst und der Gruppen en alle
ihre Mitglieder erwies sich als ein differenziert und wider-
spruchsvoll verlaufender ProzeS8. ,

Im Unterschied zu anderen Bereichen der FDJ-Arbeit, darunter die
Unterstitzung des Marxistisch-leninistischen Grundlagenstudiume,
kam die Arbeit der FDJ-Gruppe zur Ausprigung hoher, politisch mo~.
tivierter Leistungsbereitschaft in den genannten theoretischen ,
Grundlagenféchern nur schwer in Gang. Es konnten eine Reihe typi-
scher Schwierigkeiten, vor die sich die Gruppenleitungen bei .
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ihren Bemiihungen auf diesem Gebiet gestellt sahen, aufgedeckt wer-
den. Sie signalisieren Widerspriiche zwischen Leitungserfahrungen,
die gich die Gruppenfunktionfire bei Leitungstétigkeiten in den
vorhergegangenen Abschnitten der FDJ-Arbeit aneigneten und den h¥-
Leren Anforderungen unter Studienbedingungen.

Ermitielt werden konnten Kriterien erfolgreicher Verantwoftungs-

ibernahme seitens der FDJ-Gruppe fiir hohe Leistungen bei der be-

ruflichen und fachbezogenen Grundlagenausbildung, die gegeben

sind, wenn

. = allen die konkreten Verantwortungsfelder bewuBt werden (z.B. das

dieziplinierte und griindliche Selbststudium, der freiwillige Zu-
sammenschluB zur Studiengruppenarbeit - besonders wenn fiir die
relevanten lLehrgebiete keine wissenschaftlichen Studentenzirkel
oder #hnliche Formen produktiver, gemeinschaftlicher Auseinan-
dersetzung mit den Studieninhalten bestehen - oder die Aneignung
einer effektiven indiviGuellen Arbeitsweise);

- alle Studenten sich mit den Studienanforderungen identifizieren,
addiquate Wertorientierungen im Hinblick auf die genannten Lehrge-
bilete entwickeln;

- jeder sich bemiiht, diese Positionen tagtéiglich im Handeln umzu-
setzen;

p - in der Gruppe auf der Grundlage des Kampfprogramms eine politi-

i Bche Atmosphiire des Ringens um hohe Leistungen, der Brfahrungs-
austausch sowie Kontrolle und Selbstkontrolle entwickelt werden;
b - von den Gruppenfunktioniiren Eigeninitiative zur Herstellung eines
engen, vertrauensvollen VerhHltnisses zum Seminargruppenberater

r und den anderen Lehrkriften ausgeht.

Lo

Anders ausgedriickt: In dem MaBe, wie es der FDJ-Gruppe gelingt, be-
stimmte Seiten des Studiums der theoretischen Grundlagenficher zum
Gegenstand gemeinsamer geistiger, vor allem politischer Auseinan-
dersetzung zu machen, dem Umgang der Gruppenmitglieder miteinander
. eln hdheres Niveau zu verleihen, entstehen zusiitzliche motivationa-
le Komponenten fiir hohe Studienleistungen. Sie sind bedingt durch
das Entstehen realer Miglichkeiten, sioh besser gegenseitig'kennen-
zulernen, dee Wirksemwerdens der besten Studenten als Bezugsperso-
nen der Gruppe und reichen bie hin zur sozialen Bekriftigung des
geleietefcn persinlichen Anteils am gemeinsamen Studienauftrag.
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Dieser Vorgang ist gleichbedeutend mit einer inhaltlichen Qualifi-
zierung und htheren Wirksamkeit des Kampfes um den Titel "Soziali-
stisches Studentenkollektiv", insofern grundséitzlich die interper-
sonalen Beziehungen in der Gruppe durch den gesellschaftlich wert-
vollen Inhalt ihrer gemeinssmen Tiétigkeit vermittelt sind (vgl.
"PETROWSKI 1983, S. 295 und 348). :

Die Aktivititen der FDJ-Gruppe zur Forderung der Leistungsatmo-
sphéire ersetzen nicht, sondern ergidnzen die dominierende Verant-
wertung der im 1. Studienjahr tHtigen Lehrkréifte fiir hohe Studien-
leistungen. Der eigenstdéndige Beitrag der FDJ-Gruppe ist um 8o hd-
ner zu bewerten, als - durch die Organisationsformen des Studiums
in der theoretischen Grundlagensusbildung bédingt - zuweilen die
Hauptstudientédtigkeit den Charakier eines stark individualisierten
EKenntniserwerbs trigt.

Wir gehen davon aus, daf es moglich sein sollte - auf den erziel~.
ten Ergebnissen aufbauend -, in einer welterer Etappe Vorschllge
fir eine hochschulpidagogische und -methodische Befiihigung von
Gruppenfunktiondren des 1. Studienjahres in agrar- und ingenieur-
wissenschaftlichen Fachrichtungen zu entwickeln und die Probleme
der Unterstiitzung des MLG durch die FDJ - das "Jugendobjekt Kr. 1"
- elnzubeziehen. Dabei komut es darauf an, Pormen fiir die Befidhi-
gung der Gruppenfunktionire zu finden, die eng mit den {iblichen
Anleitungsmafnahmen und mit ihrer unmittelbaren praktischen Lei-
tungstitigkelt verknlipft sind.

Das Vorhaben ist gedacht als Beitrag aus hochschulpidagogischer
Sicht zu der im Rechenschaftsbericht an das XII. Parlament der FDJ
geforderten "niveauvollen Anleitung und Qualifizierung" der FPunk-
tionkre (AURICH 1985, S. 11). Entsprechend dem erreichten Erkennt-
nisstand betrachten wir dies als einen Veg, um die erwiihnten giin~
stigen Ausgangsbedingungen in FDJ~Gruppen von Studienanfiingern zii-
glg in realen Leistungsanspruch umzusetzen.

Quellen:

Bericht des Zentralrats an das XII. Parlament der PDJ. Berichter-
statter: Eberhard Aurich. Junge Welt vom 22.5.85

Petrowski, A.: Pesychologische Theorie des Kollektivs. Berlin 1983
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Schreiver, G.; Geldner, R. u.a.: Zur Auspridgung einer aktiven Stu~
dienhaltung im ersten Studienjahr. Verallgemeinerung der Hauptun-

tersuchung/Zentralinstitut fir Hochschulbildung, Berlin 1984 (Wis-
senschaftliche Arbeitsberichte, 1584, 41 - unvertffentlicht)

Starke, K.: Einige Ergebnisse von SIL A {Einfithrungsbeitrag). In:
Starke, U.; Bruhm-Schlegel, U.: Leistungasstreben von Studienanfién-
gern. Leipzig 1984

Sternitzky, A.: Untersuchungsbericht SIL A an der Humboldt-Univer~
sitédt aus hochschulpddagogischer Sicht. Zentralinstitut fiir Hoch-
schulbildung, Berlin 1983 (Wissenschaftliche Arbeltsberichte 1983,
73 - unvervffentlicht)
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Manfred Rochlitz

Leistungsentwicklung von Ingenieuretudenteh

Von Ingenieurleistungen hingt wesentlich ab, wie es gelingt, den
politisch Skonomisch und auch tkologisch qualitativ vertinderten
Produktions- und Reproduktionsbedingungen durch Einsatz neuer
Technologien, einer verdnderten Energletrdgerstruktur und der ra-
tionellen Nutzung von Rohstoffen zu entsprechen. Pragen einer die-
sen Anspriichen folgenden Ingenieurausbildung sind deshalb hoch ak~-
tuell. Die "Konzeption filr die Gestaltung der Aus-~ und Weiterbil-
dung der Ingenieure und Okonomen in der DDR" (Konzeption... 1983)
und die breite sowle lebhaft gefiihrte Diskussion zu dieser Konzep-
tion zielt auf die Bestimmung kiinftiger Ingenieurtdtigkeit und auf
die Ausbildung von Studenten ab, die Ingenleuraufgaben iiber die
Jahrtausendwende hinaus l%sen werden (vgl. auch BUHME 1984).

Die Ingenieure und Okonomen miissen sich als fidhig erweisen, den
gesellschaftlichen ProzeB auf ihrem Fachgebiet zkitiv mitzugestal-
ten, und sie miissen in der Lage sein, die rasche Entwicklung der
Innovationsprozess2 in Ingenieurleistungen umzusetzen.

Die immer enger werdende Verflechtung von techmnischen, dkonomi-
schen, sozialen sowie geistig-kulturellen Prozessen verlangt vom
Ingenieur, daB er die sozialen und dkonomischen Aspekte tcchni-
scher Innovationen in komplexer Sicht erfeBt und beim technischen
Entwurf, der technologischen Prozefigestaltung Ckonomische und so~
ziale Wirkungen abschitzt und in die technische Entscheidungsfin-
dung einbezieht. Das verlangt, d18 Ingenieure weitgehend unabhén~
glg von einer Ausbildung im Profil 1 oder im Profil 2 an einem
wissenschaftlichen Studium und am Umgang mit Wissenschaft Interes-
se haben miissen una bveféhigt werden, Grundlagen und Spezialkemnt~
nisse schépferisch auf gestellte Problemlagen anwenden zu konnen.

PFragen nach der "idealen™ Ingenieurpersdnlichkeit gehdren heute zu
den heftig diskutierten Problemen in vielen Liéndern. Einigkeit be-
steht darin, daB es in der Ausbildung notwendig ist, die Einzelfd-
chér stérker zu integrieren, fachiivergreifende Zusammenhiinge zu
erfassen und mehr Gewicht auf die Ausbildung ingenieurmidBiger
Denkprozesse und die Vermittlung von Strategien zur Ldsung von
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Ingenieurproblemen zuvlegen (2.B. Konzentration auf Entwurfsauf-
gaben, die iiber das gesamte Studium bearbeite: werden).

Es erfolgt eine zunehmende Integration der Mikroelektronik und der
Informatik in das Ingenieurstudium. Internationaler Trend - der
auch in unserer gegenwdrtigen Ausbildung schon stdrker wirksam
werden muB -~ ist, den Studenten friihzeitig und in interdisziplind-
rer Veise Ingenieuraufgaben zu Ubertrsgen. Das wird dazu fiihren,
daB Studenten beider Profile (oder Studienabldufe) in der For-
schung eng zusammenarbeiten werden und sie gemeinsam lernen, in-
terdisziplindr und arbeitsteilig mit den Hochschullehrern und Pra-
xispartnern zusammenzuwirken.

Aus der SIL, die iiber 1000 Studenten unterschiedlicher technischer
Grundstudienrichtungen untersucht, sind fiir die Ingenieurausbil-
dung und die Vorbereitung von Jugendlichen auf das Ingenieurstu~
dium folgende ausgewihlte Ergebnisse interessant.

1. Das Leistungsverhalien von Studenten duBert sich in elnem brei~-
ten Spekirum von Tétigkeiten und wird durch untereinander in Be-
ziehung stehende Paktoren determiniert. Leistungsbereitschaft als
motivationale Komponente des Leistungsverhaltens ist eine wichtige
Komponente fiir Leistungen im Studium, die fiir die Bewdltigung von
anspruchsvollen Ingenieuraufgaben im Beruf notwendige Vorausset-
zung 1st. Lelstungsbereitschaft wird vor allem durch Interesse am
Studium, gute Kenntnisse fiber den Inhalt des Studiums und die Er-
wartungen an die kiinftigen Lebens- und Arbeitsbedingungen sowle
durch Studienfihigkeiten geftrdert, die beltragen, den fachlichen
und politischen Anspriichen des Studiums erfolgreich zu entspre-
chen.

Hohe Leistungsbefeitschaft und ein stabiles Leistungsverhalten
stehen in Verbindung mit der gesamten Wertsiruktur der Perstnlich-
keit. Das wird auch durch die Ergebnisse der SIL bestdtigt. Eine
wenig profilierte Studieneinstellung, eine zu geringe Wertschdt-
zung wissenschaftlichen Studierene und Arbeitens sowie eine star-
ke Gewdhnung an das Abarbeiten von Aufgaben und ein geringes Enga-
gement gegeniiber aktuellen Forderungen des wissenschaftlich-tech~
nischen Portschritts strukturieren markant die Leistungseinstel~
lung.,
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2. Fir die Wahl eines Ingenieurstudiums existieren in der DDR
giinstige Bedingungen, dies mindestens aus zwei Griinden: Eretens
gibt es viele interessante technische Studienrichtungen an den
technischen Hochschulen und ar der TU Dresden, die jihrlich eine
groBe Anzahl von Studenten immatrikulieren (1982: 39 300 Studen~-
ten). Zweitens existiert bei Jugendlichen in der DDR im krassen
Unterschied zu Schiilern und Studienanfidngern in der BRD - weitge-
nend unabhéngig von der gewidhlten Studienrichtung und der konkre-
ten Berufstétigkeit - kein Technikpessimismus oder gar ein ausge-
priigt ambivalentes Verhidltnis zum wissenschaftlich-technischen
Fortscuritt in der Gegenwart. (Soziologische Untersuchungen in der
BRD signelisieren eine deutliche Zunahme ambivalenter Haltungen
zur Tecknik und zum technischen Fortschritt.) Hochschulstudenten
und Jugendliche in der DDR schétzen in der iibergrofen Mehrzahl
technische Portschrittsprozesse als wichtige, mit dem gesell~-
schaftlichen Fortschritt im Sozialismus untrennbar verbundene Ent-
wicklung ein, die fiir die Verbesserung der lLebensbedingungen unbe-
dingt notwendig sind. Im Verlaufe des 1. Studienjahres festigt
sich dieser Standpunkt.

Kritischer ist allerdings das Engagement der Studenten hinsicht-
lich ihrer Witwirkung am wissenschaftlich-technischen Fortischritt
{#WTF) zu bewerten: Zu Beginn des Studiums bekundeten zwei Drittel
der Studenien ihre perstnliche Verantwortung fiir den wissenschafti-
lich-technischen Fortschritt in unserem Lande, knapp 20 % sind
aber - in Abhdngigkeit von ihrem spédteren Beruf, vor allem aber
von ihrem selbstgesetzten fachlichen und beruflichen Anspruchsni-
veau und damit in Verbindung stehend von ihren Studienfihigkeiten
und Studienerfolgen - nicht der Auffassung, daBl sie sich persdn-

lich fiir die wissenschaftlich-technische Entwicklung engagieren
miissen. '

Die Unterschiede zwischen den verschiedenen Studienrichtungen

8ind nicht vorrangig esuf die fachliche Spezifik und die kiinftigen
beruflichen Inhalte zuriickzufilhren, sondern in erster Linie auf
die fachliche Vorbereitung der Studenten und auf das fachliche und
politische Anspruchsniveau der Sektion.

Wir kdnnen davon ausgehen {obwohl eine Negativierung der selbst-
eingeschitzten Verantwortung im Verlaufe des 1. Studienjahres bei
einem Teil Studenten in allen technischen Feachrichtungen stattfin-
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det), daB 40 bis 50 % der Studenten deutlich ihre Mitverantwortung
fir den WTPF erkennen und diese auch akzeptieren., Es sind aber noch
zu wenige, die ohne Einschrénkungen ihre Mitverantwortung akzep-
tieren.

Dem liegen verschiedene Ursachen zugrunde. Fir einen groSen Teil
sind die Anforderungen, die sich aus dem WTF allgemein, aber vor
allem in Verbindung mit ihrem Studium ergeben, nicht geniigend be-
kannt, 80 daB es dem einzelnen oft schwer fHllt, selbsténdig aus
objektiven Erfordernissen Folgerungen abzuleiten.

Besorgnis 1lbst die Tatsache aus, daB viele Lehrerstudenten (36 %!
in Position 4+5+6 im sechsstufigen Antwortmodell), aber auch Stu-
denten technischer (besonders technologischer) Studienrichtungen
nur eingeschréinkt ihre Mitverantwortung fiir die Prozecse des VWTF
bekunden.

Diese Haltung steht in Beziehung zu ihren geringen Kenntnissen vom
kiinftigen Beruf, ihrer oft schwach entwickelten Studienmotivation
und - eingebunden in diesen Zusammenhang - zu ihrem zu geringen
Interesse an Wissenschaft und an hohen und krestiven Studienlei-
stungen. Die Uberwindung dieser Situation stellt h¥here Anforde-
rungen an die Studienvorbereitung und an die fachrichtungsspezifi-
sche Begrindung des Beitrages der studierten Wissenschaftsdiszi-
plin gur Durchsetzung des WTPF.

Die Zeit zwischen Studienbewerbung und Studienaufnahme - sie be~
tridgt zwei, drel und fiir viele miinnliche Studienanfiénger vier Jah-
re - gilt es flir die Studienvorbereitung durch die Hochschule und
die Sektionen konsequenter zu nutzen. Die kiinftigen Studenten miis-
sen spliren, daB sie bereits flir ein bestimmtes Studium gewonnen
wurden und die Sektionen sie auf dieses Studium vorbereiten.

Der wissenschaftlich~technische Fortschritt, die Anforderungen an
seine rasche Durchsetzung und der Einflu8 auf die Arbeits- und
Lebensgestaltung ist offensiver, lebensnaher und mit grdBerer per-
sbnlicher Verbindlichkeit darzustellen. Dazu geh¥rt auch eine le~
bensnahe und fachlich sachkundige Einbeziehung wissenschaftlich-
technischer Portschrittsprozesse in den Unterricht an dem POS, EOS
und BBS. Pachiibergreifende Vorlesungen und Kolloquien im 1. und

2. Studienjahr k¥nnen zur Verbesserung der Binstellung zum WTP
beitragen. Natilrlich bleibt die aktive und individuell skzentuier-
te Einbeziehung der Schiller/Studenten in die wissenschaftliche Ar-
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beit und die Ausiibung von Tdtigkeiten, die mit modermer Technik
verbunden giad, der Kbonigeweg.

3. Der Auspriégungsgrad der Fihigkeiten auf einem bestimmten Gebiet
beeinfluBt die Intensitdt, mit der sich die Pers®tnlichkeit be-
stimmten Aufgaben zuwendet. Bewdltigt der Student suf der Grundla-
ge entwickelter Pdhigkeiten die Studienanforderungen ohne Schwie-
rigkeiten, geht er optimistischer und aktiver an die L&sung ge-
stellter Aufgaben heran.

Es bestehen enge Zusammenhiénge zwischen kreativer Studien- und Be-
rufsorientierung (in der SIL priiften wir, wie stark die Vornahme
entwickelt ist, in der spdteren Ingenieurtdtigkeit eine Erfindung
oder ein Patent zu erreichen) und der Bewertung und Auspragung be-~
stimnmter Studienfdahigkeiten.

Schbopferisch orientiertes Handeln ist aktiv motiviert, es zielt
auf Unmweltverinderung (z.B. technische Neuerungen) ab und auch auf
die eigene Entwicklung. Nur 8 % der Ingenieurstudenten im 3. Seme~
ster haben den festen Vorsatz, in ihrem Leben mindestens eine Er-
findung oder ein Patent zu erreichen. Der Anteil Studenten mit
kreativen Orientierungen erhdht sich im Verlaufe des 1. Studien-
jahres kaum. Die Mehrzahl derjenigen, die mit sch¥pferischer
Orientierung ihr Studium begannen, festigen im Verlaufe des 1.
Studiznjahres inre Absicht 2zu kreativen Ingenieurleistungen (vgl.
Tabelle 1). Sie beurteilen ihre Leistungserfolge deutlich ebhiingi-
ger von ihren eigenen fachlichen Fihigkeiten und Studieninteres-
sen. Ihr Verhalten ist von ihren eigenen Zielen und Anspriichen be-
einfluBt und beeinfluBbar. Es ist anzunehmen, daB sie, weil ihre
Studienfdhigkeiten schon von Studienbeginn an besser entwickelt
sind, auch iiber eine bessere Problemlbsungeeffekt1vit§t verfiigen
(vgl. CHALUPSKY 1984, S. 27).

Die Erhdhung des Anteils kreativ orientierter Studenten und Stu-
dienanfénger verlangt, daf bereits vor Beginn des Hochschulstu-
diums Fihigkeiten geférdert werden und in THtigkeitsprozessen aus-
gebildet werden, die eine sch¥pferische Studien- und Berufsorien-
tierung begiinstigen. Ein selbstgesetztes hohes und auf kreative
Leistungen orientiertes Anspruchsniveau im Studium igt nur auf der
Grundlage von Féhigkeiten mbglich, die eine effektive BewHltigung

der vielfdltigen und inhaltlich sehr breit gefiéicherten Aufgaben
ermbglichen.
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Tabelle .: Patentwilligkelt vecn Technikstudenten SIL A / SIL B

Ich will in meinem Leben mindestens eine Erfindung
oder ein Patent erreichen.

Das trifft zu
1 vollkommen

2

3

4

5

6 tiiberhaupt nicht

Intervallvergleick

1 2 3 4+5 €
SIL & 5 10 20 38 27
SIL B 8 9 17 40 26

Intervallkorrelation Patentwilligkeit

SIL B 1 2 3 4 5 6
SIL A

1 52 13 13 10 6 6
2 21 31 19 12 12 5
3 10 13 29 20 17 1"
4 3 9 24 27 23 14
5 3 5 11 19 34 28
6 1 2 8 12 24 23
KOP = 37 %

POP = 33 %

NEP = 30 %

Die auf der Diagonale 1iegendgh (unterstrichenen) Werte reprisen-
tieren den Anteil bei SIL A und SIL B konstant antwortender Stu-
denten (KOP = 37 %), vgl. welter Beitrag STARKE, K., Tabelle 5

In der STL A/B wurden Studenten studien- und berufsrelevante PFi-
higkeiten zur Beurteilung vorgelegt. Es wurde analysiert, wie
wichtig sie fiir dean Berufserfolg eingeschitzt werden und wie die
Studenten ihr aktuelles Niveau bei diesen Merkmalen beurteilen,



Rreativ orientierte Studenten unterscheiden sich hier sehr deut-
lich von jenen, die iiber solche Orientierungen nicht verfiigen. Der
Soll-Ist~Vergleich fHEllt bei ihnen weniger defizit¥r aus.

Ergebnisse von SIL B widerspiegeln, daB bei der Mehrzaghl der Stu-
denten im 2. Studienjahr noch ein groBes Defizit zwischen dem an-
gestrebten und dem aktuellen Niveau berufsrelevanter Fihigkeiten
besteht. Wir sehen darin auch eine Ursache fiir Unsicherheiten in
der BewHltigung des Studiums und fiir Schwierigkeiten beim Aneignen
eines hochschulgerechten Studienverhaltens.

Bestimmte Basisféhigkeiten fiir ein Ingenieurstudium gilt es recht-
zeitig auszubilden und zu trainieren. Der Vergleich unserer Ergeb-
nisse mit denen an der Partnerhochschule der HfV Dresden in Zilina
(CSSR) binsichtlich der Auspridgung kreativer Orientierungen bei
Ingenieurstudenten 1lé8t vermuten, daB der hohe Anteil von Studen-
ten mit kreativen Berufsabsichten in Zilina im Zusammenhang mit
einer guten Studienvorbereitung und einer hohen sozialen Anerken-
nung fachlicher Leistungen steht (vgl. ROCHLITZ 1984).

Problematisch bleibt nach wie vor, daB ein nicht kleiner Teil Stu-
denten technischer Sektionen (vor allem an Sektionen, die ange~-
sichts des Verh#dltnisses von Studienplétzen und Studienbewerbern
nur geringe Moglichkeiten zur Auswahl von Studienbewerbern haben)
in den ersten zwei Studienjahren erhebliche Schwierigkeiten hat,
die vielfdltigen Studienanforderungen in den Grundlagenfiichern zu
bewiltigen. Verstdirkt wird diese Situation durch unzureichende
Studieninteressen bei Studienbewerbern, die sich situativ fir ein
Ingenieurstudium (auch durch Umlenkung oder Selbstumlenkung) ent-
scheiden. Eine auf die Studieninhalte gerichtete Leistungsmotiva-
tion entwickelt sich bei diesem Teil nur stark sanktionsorien-
tiert. Es gilt, die differenzierten Ausbildungsbedingungen in vie-
len technischen Sektionen auch nach flem 2. Studienjahr im gesamten
AusbildungsprozeB zu beriicksichtigen, um mbglichst jeden Studenten
zur Aussch®pfung seines Leistungsvermbgens zu motivieren und zu
befiéhigen.
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Guide Lauer / Harald Schmidt

Einige Aspekte der Entwicklung von Studentern der Wirtschaftswis-
senschaften

Studenten der Wirtschaftswissenschaften weisen einige Besonderhei-
ten hinsichtlich Studienwshl, Studienziel, Einstellung zum Fach
und Studienverhalten im Vergleich zu ihren Kommilitonen anderer
Disziplinen auf.

Einige Charakteristika seien kurz genannt:

1. Im Bereich der Wirtschaftswissenschaften sind nach den techni-
schen und pddegogischen Studienrichtungen die meisten Siudenten
immatrikuliert. Der Anteil der Miédchen ist Uberproportionsl hoch
und liegt bei 70 bis 80 %.

2., Die Eltern zahlreicher Studenten der Wirtschaftswissenschaften
haben auf geselleschaftswissenschaftlichem Gebiet eine hohe Quali-
fikation.

3. Es gibt viele - mehr als in anderen Studienrichtungen - umge-
lepkte Studienbewerber. Zieht man die "Selbstumlenker" hinzu (Stu-
denten, die eigentlich lieber ein anderes Fach als Ckonomie stu-
diert hitten, sich aber trotzdem fir eine wirtschaftewissenschaft-
liche Studienrichtung bewarben, weil sie asuf Grund ihrer Schullei-
stungen keine Chance sahen, in dem eigentlich gewiinschten PFach im-
matrikuliert zu werden), so betrifft das etwa die Hilfte aller
Studenten, vor allem Mddchen, die sich kurzfristig fiir ein Ckono-
miestudium entschieden haben und weniger informiert und motiviert
das Studium begannen.

4. Die Studenten der Wirtschaftswissenschaften zeichneten sich vor
dem Studium durch ein besonders starkes gesellschaftlich-politi-
sches Engagement aus. 85 % konnten vor dem Studium als Vorprakti-
kant, Berufstdtiger oder Angehdriger der bewaffneten Orgene Pra-
xiserfehrungen sammeln. Dieser Anteil ist erheblich hbher als in
anderen Studienrichtungen. Es gibt mber relativ wenige Studienbe-
werber, die ihre Hochschulreife "Mit Auszeichnung" abschlossen.

Verfolgen wir nun einige Aspekte der Entwicklung dieser Studenten:
Die Verbundenheit mit Fach und Beruf ist eine entscheidende Deter-

minente fiir'die Leistungsmotivation im Studium. Okonomiestudenten
s8ind - Ehnlich wie Technikstudenten - unzufriedener mit ihrer Stu-
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dienfachwahl, identifizieren sich weniger mit ibhrem Pach und Beruf
als Studenten anderer Studienrichtungen. Bei den Studienanfingern
sind es immerhin 23 % (Position 5+6), die nicht wieder dasselbe
Fach studieren wiirden (bei Lehrerstudenten z.B. sind das nur 16 %,
bei den Landwirtschaftsstudenten 7 %).

Im 1. Studienjahr konnte diese Einstellung kaum positiv veridndert
werden. Im Gegenteil: Die Einstellung zur Studienrichtung Okonomie
generell und auch zum speziellen Studienfach wurde beil vielen ab-
lehnender (vgl. Tabelle 1). Das gilt hinsichtlich der Entscheidung
fir das Studienfach und die Pachverbundenheit. Die positiv Einge-
stellten, die Ukonomie studieren wollten, vertreten ihre positive
Aneicht allerdings auch weiterhin, wie die Ablehner ihre negative
Einstellung. Vor allem Studenten, die widerwillig umgelenkt worden
waren, haben weiterhin eine extrem negative Einstellung zu ihrem
Studienfach. 91 % von ihnen wiirden nicht wieder dasselbe Fach stu-
dieren.

Tabelle 1: Pachverbundenheit Wirtschaftswissenschaft SIL A/SIL B
Mit meinem Studienfach fiihle ich mich fest verbunden.
Das trifft zu

; vollkommen

3

4

5 .

6 {iberhaupt nicht
% . 12 (1) 3 4 5+6  (6)
SIL A 47  (15) n 13 9 (2)
SIL B 3% (8) 34 18 10 (8)

Beziiglich der Fachverbundenheit gibt es jedoch mitunter starke
Differenzierungen:

- Minnliche Studenten urteilen deutlich positiver als ibre weibli-
chen XKommilitonen.

~ Die AuBenwirtschaftler unterscheiden sich stark positiv von den
dbrigen Pachrichiungen wie Betriebswirtschaft, Finenzwirtschaft
oder Volkawirtschaft.



- Es wurde bereits bei den Studienanfingern deutlich, da8 ein gro-
Ber Teil Ukonomie studiert, um spéiter einen bestimmten Beruf aus-
zuiiben, Insofern erklért sich bei dieser Gruppe auch der Zusammen-
hang von Pach- und Berufsverbundenheit einerseits und der Bereit-
schaft andererseits, als Absolvent eine Leiterfunktion zu iiberneh-
men. Leitungsbereite Ckonomiestudenten erweisen sich als fach- und
berufsverbundener und als engagierter im Studium und im politi-
schen Bereich.

- Pachverbundene Ukonomiestudenten sind lelstungsmotivierter und
leistungsstiirker.

Auf ein anderes Problem, das stark mit Pachverbundenheit und Stu~
dienleistung korrespondiert, wollen wir hinweisen: Die meisten
Uzonomen werden in der Wirtschaft eingesetzt, viele von ihnen mit
Leitungsfunktionen betraut. So wie der Techniker Verstindnis fir
tkonomische Probleme haben sollte, so muB der Ukonom technische
Kenntnisse anwenden kénnen. Nur so werden die Anforderungen, die
der wissenschaftlich-technische Fortschritt in den niéchsten Jahr-
zehnten stellt, erfilllt. Deshalb ist es beachtenswert, welche Ein~
stellung Ukonomiestudenten zur Technik, zum wissenschaftlich-tech-
nischen Portschritt und zur technischen Qualifikation haben.

Zu Beginn des Studiums filhlten sich fast die Hiélfte als kiinftige
Ukonomen in starkem MaBe fiir den WI'P mitverantwortlich. Diese Aus~
gangssituation bedeutet, daB der Mehrzahl der Studienanfiénger der
objektive Zusammenhang von Okonomie und Technik noch nicht genii-
gend bewuSt ist. Auffallend ist dabei: Es gibt zwischen den PFach-
richtungen wie auch zwischen den Geschlechtern hierbei kaum Unter-
schiede. Allerdings ist eine positivere Auspriégung erkennbar bei .
den Studenten, die leiter werden wollen (65 % Pos. 1+2), die be~
sonders fachverbunden sind (56 % Pos. 1+2), die berufsverbunden
sind (69 % Pos. 1+2). Es zeigt sich auch, daB dieser Einstellungs-
bereich sehr stark ideologieabhéngig ist. Politisch-ideologisch
besonders positiv Eingestellte vertreten auch hinsichtlich der

Verantwortlichkeit zum WTF eine positivere Position (71 % Pos.
1+2)o : ’

Welche Entwicklgng gab es im 1. Studienjahr? Wir erkennen einen
Riickgang (vgl. Tabelle 2)3 Nur noch 27 % (Poe. 1+2) flihlen gich
sehr stark bzw. stark fUr den WIP mitverantwortlich. Dieser nega-
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tive Trend ist in allen wirtschaftswissenschaftlichen Pachrichtun-
gen zu konstatieren und auch bei den charakterisierten positiven
Gruppierungen, z.B. bei den fach~ und berufsverbundenen Studenten.

Deutlich positiver ist dagegen die Einsicht ausgepriigt, da8 man
als Okonom technische Kenntnisse braucht (21 % Pos. 1, 61 % Pos.
142). Kenntnisse auf technischem Gebiet will man erwerben, aber
die Verantwortung fiir die Technik will man seltener {ibernehmen: Es
geht alao um die stirkere Herausbildung von Verantwortung bei den
kiinftigen Okonomen.

Tabelle 2: Einstellung zum wissenschaftlich-technischen Fort-
schritt (Wirtschaftswissenschaften) SIL A/SIL B

Fir den WTP fithle ich mich mitverantwortlich.

% sehr stark

3

E

6 iberhaupt nicht
% ) 2 (1) 3 4 5+6 (6)
SIL A 45 (9) 35 13 T (2)
SIL B 271 (5) = 37 22 14 (3)

¥elchs Folgerungen ergeben sich aus unseren Ergebnissen fiir die
Erziehung und Ausbildung der kiinftigen Bkonomen?

1. Besondere Mﬁglichkéiten liegen im Vorpraktikum. Das Vorprakti-
kum bewihrt sich allerdings nur dann, wenn es inhaltlich als Be-
standteil des Ausbildungsprozesses gestaltet wird. Das verlangt,
den EinfluB der Hochschule auf die Gestaltung des Vorpraktikums im
Betrieb weiter zu erhchen.

2. Auch die Wirksamkeit der Lehrveranstaltungen im 1. Studienjabr
auf Studienmotivation und Berufsverbundenheit der Studenten kann
erhtht werden. In Anlehnung an Erfahrungen der Hochschule fiir Uko-
nomie "Bruno Leuschner" Berlin bieten sich folgende Konsequenzen
an: )

a) A1 1e Lehrgebiete missen ihre Ausbildung fiir die Berufemoti-
vation nutzen.
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b) Elemente des Pachunterrichts, die Uber die Aufgaben des kono-
men informieren und dafiir interessieren, sollten in das 1. Stu-
dienjabr vorgezogen werden. Ukonomiestudenten erfahren zu spHt,
was ele als Ukonomen kbtnnen miissen, welche beruflichen Mdglichkei-
ten sie haben.

¢) Die Wirksamkeit der Lehrveranstaltung "Binfilhrung in das Stu-
dium der Pachrichtung” muB demzufolge genauer analysiert werden.
Hier sind neue Ideen gefragt, um Reserven fiir eine bessere Stu-
dienmotivation zu erschliefSen.

3. Die weitere Entwicklung des Technikversténdnisses der Ukonomie-
studenten erfordert in allen Lehrveranstaltungen griéSere Aufmerk-
samkeit, insbesondere durch die Darsiellung der Einheit von Poli-
tik, Okonomie und Technik, die weitere Profilierung des Lehrgebie-
tes "Technisch-Technologische Grundlagen fiir Ukonomen®™ und das Zu-
rlickgreifen auf in diesem lehrgebiet vermittelte Kenntnisse in der
Pach~ und Spezialausbildung. Und schlieSlich gilt es, Féhigkeit
und Bereitschaft der Ukonomiestudenten zur Ubernahme von Verant-
wortung 2zu entwickeln.
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Jutta Chalupsky

Leigtungsentwicklung ehemaliger Mathematik- und Phyeikolympioniken
im Studtum

Olympiaden sind bewldhrte Moglichkeiten, schon im Schulalter PFreude .
an fachlicher THtigkeit zu stimulieren, hohe sachbezogene Lei-
stungsziele herausgubilden und Bediirfrisse nach Leistungsbestdti-
gungen zu befriedigen. Noch zu wenig ist ihr langzeitlich lei-
stungsfrdernder Wert bestimmt, zumal es sich bel den Olympiade-
teilnehmern um Jugendliché handelt, die friilhzeitig besondere Bega-
bungen, Interessen und ausgepréigten Leistungswillen zeigen und die
ale potentiell Hochleistungsfihige nicht aus den Augen verloren
werden diirfen, wenn sie die Bildungsstufe wechseln. Sind sie doch
fiir jene reprisentativ, deren Leistungsentwicklung umfassend durch
schulische Bildungsbedingungen formiert wurde, die sich gleichzei-
tig in ihrer Freizeit freiwillig mit selbstgewdhlten wissenschaft-
lichen Pachfragen auseinandersetzten.

Unsere Aussagen stiitzen sich auf die Ergebnisse SIL A und SIL B
und eine vertiefende Analyse (mit Zusatzbogen).

Wie kontinuierlich setzt sich dle in der Schulzeit begonnene fBr-
derung der Leistungs- und Perstnlichkeitsentwicklung im Studium

fort? Inwieweit wird sie bildungsstufeniibergreifend als langzeit-
licher und demzufolge 2ielgerichteter ProzeS organisiert? Wo lie-
gen Ursachen fiir diskontinuierliche Entwicklungen? Welche subjek-

tiven bzw. objektiven Hemmnisse bewirken derzeit PSrderungedefizi-
te? '

1. L&is}ggggbggongg;nggtgn und ibre Folgen

Als Resultat eider komplexen Firderung beginnen die Olympionikth)
ihr Studium mit giinstigeren intellektuellen und motivationalen
Voraussetsungen, Sie zeichnen sich durch eine hbhere Schullei-
stungsfihigkeit (gefolgert aus den Zensuren) aus. 81 % erreichten
als AbschluBSpridikat "Ausgezeichnet™ und "Sehr gut". Ihre Problem-
18sungsfihigkeit als Komponente logischen Denkens ist stérker aus-

x) Wir beschrknken uns auf Mathematik~- und Physikolympioniken, die
Studenten der Pachrichtung Physik sind.
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geprégt, so daB sie facbliche Problemsituationen effektiver bewdl-
tigen ktnnen. Sie haben friiher als andere selbstindig und zielge-
richtet arbeiten gelernt, verstehen es besser, logisch zu denken,
an fachliche Probleme systematisch heranzugehen, Wesentliches
schnell zu erkennen, rationell zu arbeiten, gich lange 2u konzen~
trieren, sich exakt und verstiéndlich suszudriicken und effektive
Lernmethoden zu entwickeln. Erweisen sich diese Vorteile im FﬁhigJ
keitsbereich, konfrontiert mit den neuen Anforderungen ihres Stu-
diums, als ausreichend?

Lediglich 11 % sch¥tzen ihre allgemeine Studienfihigkeit bei SIL B
els sehr gut ein, 50 % als durchschnittlich und 39 % HuBern eine
starke Unzufriedenneii mit dem eigenen Beféihigungsgrad. Obwohl
sich die ehemaligen Olympioniken ~ gegeniiber den Nichtolympioniken
der gleichen Pachrichtung - mehr in der Diskussionsbeteiligung,
der Bibliotbeksarbeit, dem Problemerkennen, dem Bewelsfiihren, der
Seminarvorbereitung und der Arbeit mit fremdsprachlicher Literatur
bef¥higt filhlen, haben auch sie mit Ubergangsproblemen von der
Schule zum Studium 2zu ringen. Aus ihrer Sicht sind dies:

a) eine ungentigende Gewdhnung im Schulalter, sich den Tag bzw, das
Selbststudium selbsténdig 9inzuteilen, bei einer bestimmten Aufga-~
benfiille sachlich begriindete Priorititen zu setzen, die abhingig
sind von den speziellen Anforderungen und laengfristigen Zielstel~
lungen des -Studienprozesgses;

b) zum Teil fehlende rationellere Lernmethoden, die Zeitersparnis
bei'komplexen Aufgabenstellungen dbringen;

¢) ein ungeniigend "scharfer" Blick fiir das aktuell Wesentliche und
Bedeutsame, das zu bewdltigen ist.

Bs wird ein erhebliches Defizit an Selbstindigkeit und Planungsfé-
higkeit deutlich. Es fehlt an dem notwendigen MaB der Selbstregu-
lation, um den gestiegenen Anforderungen des Studiums komplika-
tionslos gewachsen zu sein. Die noch unzureichende Befdhigung tiver
das enge Pachliche des Begabungsgebietes hinaus fithrt jedoch nicht
in jedem Fall zu LeistungsmiBerfolgen. ' ’

DaB sie Widerspriichen zwischen den eigenen Leistungsvorsussetzun-
gen im Vergleich zu den Anforderungen des Studienprozesses dennoch
relativ erfolgssicher bsgegnen, resultiert aus einer htheren Lei-
stungssicherheit und ist demzufolge motivational bedingt. Ihr Rin-
gen um Hochstleistungen, ihre Fihigkeit, in extremen Leistungssi-
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tuationen erfolgszuversichtlich zu bleiben, selbstbewuSt Aufgaben
unter Zeitdruck l¥sen zu k¥nnen, das sind Voraussetzungen, dle sie
als Studienanféinger gegeniiber anderen auszeichnen. Uniibersehbar
ist dabei der motivierende Einfluf der ehemaligen Pﬁrderung. d.hb.,
sich gusitzlich iiber das verlangte Pensum hinaus mit Problemen zu
beschiiftigen, fachlichen Vorlauf zu erarbeiten, den eigenen Lei-
stungswillen immer wieder zu mobilisieren und das Leistungsvermi-
gen realistisch einschitzen zu lernen.

Insgesamt 55 % der Physikstudenten waren auf ihrem Studiengebiet
bei einer Olympiade erfolgreich. Die naturwissenschaftliche Frei-
zeitbetﬁtig&hg dieser Studenten ist nicht Selbstzweck, sondern eng
mit den Fragen des Studienfaches verbunden. Darin unterscheiden
sie sich von anderen. Es existiert eine Beziehung zwischen der
langfristigen Vorbereitung auf das Studium und der htheren Stu-
dienverbundenheit, sowie dem MaB an selbstauferlegter THtigkeit
iiber das verlangte Pensum hinaus und dem Bediirfnis, sich mit Pro-
blemen des Studienfaches iiber das geforderte MeS hinaus zu be-
schéftigen. Damit verbunden sind klarer ausgeprigte Studienziele
und zielstrebigere Aktivitditen, fachliche Informationen 2u gewin-
nen. Das sachbezogene Kommunikationsbediirfnis dieser Studenten mit
ihren Lehrkrdften ist ausgepriigter. Sie wilnschen sich demzufolge
in hohem MaBSe und mehr als bisher einen perstnlichen Anlaufpunkt
fir den eigenen Gedankenaustausch, weil sie sich von sich aus be-
reits stliirker als andere mit Fragen ihres Spezialgebietes wissen-
schaftlich auseinandersetzen.

Dieses fachliche Engagement filhrt nach unseren Ergebnissen nicht
zu unerwiinschten Aktivitdts- und Intereeseneinschriinkungen, auch
wenn Einzelfille nicht in jedem Pall dieser Tendenz entsprechen.
Das allgemeine Interessenprofil ist keineswegs eingeschriinkter als
das der Altersgleichen. Trotz der hohen Zeitdkonomie, mit der die-
se Studenten ‘lhre breiten Interessen realisieren, ist ihre psychi-
sche Belastung gro8, sind Preizeitdefizite die Polge, die ausge-
glichen werden milssen. Dabei helfen u.a. die Eltern, indem sie die
Jugendlichen von Hausheltsarbeiten, und gwar mehr als es andere
Eltern tun, entbinden. Das ist ein = vielleicht nicht in jeder
Hinsicht unproblematischer - Beweis filr eine die gelstig-an-
spruchsvollen THtigkeiten der Kinder stark unterstiitzende und ak-
zeptierende h&usliche Atmosphlire.
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Die genannten Leistungsbesonderheiten sind nicht bedeutungslos fiir
den welteren Studienverlauf, verlangen sie doch eine stirker als
pisher auf sie aufbauende und mit lhnen abgestimmte Pbrderungse-
strategie. Diese Studenten sind mehr als andere darauf orientiert,
ihre speziellen PFiahigkeiten in wissenschaftlicher THEtigkeit zu
entfalten und ihre Perstnlichkeit allseitig zu bilden. Die Ver-
flechtung von leistuungsrelevanten Fektoren der Spezial- u n d
hsilgemeinbildung ist hoher als bei anderen Studenten.

#ir wollen auf einige Widerspriiche, resultierend aus den Lei~
stungsbesonderheiten, aufmerksam machen.

1. Diese Studenten haben ein hohes Bediirfnis nach anspruchsvoller
eigenverantwortlicher Thdtigkeit, das elch gewohnheitsmiiBig heraus-
pebildet hat, und dem der Studienprozef noch zu wenig entgegen-
gommt .

2. Der zusdtzliche #issenserwerb mu in Einklang mit den Studien-
anforderungen gebracht werden, auch wenn letztere den eigenen Be-
diirfnissen nach selbstgewkinlten iLerninhalten zuwiderlaufen. Daraus
ergibt sich die Prage, wie Hochleistungemotivation unter den Stu-
dienbedingungen erhalten bleibt, ohne daB8 die Studenten durch per-
nanente Zeitnot auf selbstgewihlte Aufgaben verzichten niissen.

3. Eng damit in Verbindung stehen die zwei Ubergangsprobleme, die
von den Studenten genannt werden. Erstens: Das ausgepréigte Bedirf-
nis nach selbstindiger wissenschaftlicher, {iber das geforderte
Pensum hinausgehende Beschdftigung mit facklichen Problemen werde
wihrend des Studiums durch objektiv hthere Aufgabenfiille erdriickt
und erschwert. Zweitens: Die Anforderungsvielfalt und ~komplexi-
tédt, die sich wihrend des Studiums stark erhtht, provoziere Prei-
zelteinschrinkungen und Interesseneinengungen, die der vorhandenen
Interessenbreite und interdisziplindiren Sicht entgegenstehen.

4. Hochstleistungen zu erreichen, ldentifiziert nur ein Drittel
der Studenten mit der Notwendigkeit, den neuesten wissenschaftli-
chen Entwicklungsstand auf dem eigenen Pachgebiet zu kennen. 65 %
der leistungspotenten Olympioniken sind demzufolge der Meinung,
Hochetleistungen im Studium ohne das Wissen um neueste internatio-
nale und nationale Entwicklungstrends erringen zu kbnnen. Lei~-
stungskriterien im Studium miissen kiinftig diesen Zusammenhang mehr
motivierend vg?deutlichen. Uber den erreichten Entwicklungsstand,
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der das Weltniveau bestimmt, Bescheid zu wissen, muB stérker Ziel
der bereits positiv ausgebildeten Informationssuche sein.

2, leistungsentwicklung im Studium

Die genannten intellektuellen und motivationalen Leistungsbeson-
derheiten der Olympioniken bleiben unter den Bedingungen des Stu-
diums welitgehend bestehen. Sie sind anderen Studenten der gleichen
Fachrichtung in wesentlichen leistungsrelevanten Berelchen iiberle-
gen. Das ist jedoch nur eine Tendenz., Insgesami 58 % zeigen zwar
in den Studienleistungen gegeniiber dem SchulabschluB leistungskon-
stanz, weitere 36 % miissen erhebliche MiBerfolge verkraften, weil
sich ihre Leistungen aufgrund htherer Anforderungen und eines
strengeren Leistungssystems verschliechtern.

Nach den Erfahrungen der ersten beiden Studienjahre hat sich die
Ansicht der Studenten gefestigt, welche Faktoren flir hohe Studien-
leistungen notwendig seien. 44 % sind zu der Erkenntnis gekommen,
daB das Wissen {iber den neuesten wissenschaftlichen Entwicklungs~
stand wesentlich geringer erforderlich ist als sie selbst noch zu
Studienbeginn glaubten. Eine HuBerst ungiinstige Tendenz, die sich
fortsetzt: 32 % bewerten die Beherrschung wissenschaftlicher Ar-
beitsmethoden und weitere 39 % das Verstdndnis fiir Probleme ande-
rer Pachrichtungen im Wert fiir hohe Studienergebnisse riickldufig.
Bei 46 % wird das interdisziplinéire Interesse im Vergleich zum
Studienbeginn erheblich eingeengt. Zu Beginn des Studiums iiberwo-
gen auBerdem Wiinsche nach theoretisch-wissenschaftlicher THtigkeit
(81 %) gegeniiber einer praktisch-experimentellen (54 %). Auf-
schrecken miiBte uns das folgende Ergebnis: Im Studienverlauf geben
46 % lhren Wunsch auf; spiter wissenschaftlich tdtig zu sein.

Die ehemaligen Olympioniken verwenden die vorlesungsfreie Zeit
mehr als ihre Kommilitonen der gleichen Fachrichtung dazu, im
Selbststudium iiber das obligatorische Pensum hinaus zu arbeiten.
45 % lesen tiglich bzw,., mehrmals wochentlich zusdtzliche Fachlite-
ratur. Die Eigenektivitdt iiberwiegt. Sie sind leider nicht h#ufi-
ger als ihre Kommilitonen in wissenschaftliche Aufgaben eingebun-
den., Ihr groBes Bediirfnis, sich selbstindig mit fachlichen Proble-
men auseinanderzuéetzen, wird nicht im méglichen MafSe entwickelt,
weil zu-wenig durch direkte wissenschaftlich-produktive Aufgaben
gesteuert. Nur jeder dritte dieser Studenten, der sich freiwillig
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itver den Studienplan hineus beschaftigt, hat die Moglichkeit, 6f-.
ter mit einer Lehrkraft iiber fachliche Probleme zu sprechen und
durch sie morelisch stiruliert zu werden. #ie emotional nachhaltig
uni sankticnierend Kontekte sein kdnnen, soll das folgende Zitat
velegen.

"Ich hzbe bel einem mathematischen Wettbewerb der Sektion Nathema-
vir mitremmehit - Ubripgens ale einzipger Physikstudent - und debvei
varz gule Lisungen zugeliefert. Auf einem Kolloquium habe ich mei-
ne Lueuny der vierten Aufgabe vorgetiragen, was auch ganz gut ge-
/lc{pu hnte Wachdéem ich fertip var, setzte sich Prof. Z. neben

wict, der suspezelchrnete Vorlesungen halt, mit dem ich aber noch
r*'Vt richitiz in Kontekt gekommen bin. Er zeigte mir eim Buch Ubver
"Huhere hnalysis", erizliérte ein bilichen und sagte dann, daf er mir
¢as Euch schenzen will, einfach 8o¢. Dann hat er noch eine Widmung
reingeschrieben und mir das Buch in die Hand gedrilickt. lanm, ich
fund das irgendwie toll., 5o eine nette Geste habe ich von einem
Hrehiechullehrer noch hie erlebt. Das hat mich sehr beeindruckt.
Heffentlich bin ich spater - 'wenn ich einmal grof bin ~ auch so
nett zu meinen Studenten.”

hur wenige Studenten werden wikhrend des Studiums individuell wei-
ter pefirdert, wie es fiir den zitierten Einzelfall zutrifft. Das
bLedeutet fUr die Mehrzahl der achulisch speziell geforderten Ju-~
gendlichen einen Bruch, dem verschiedene Ursachen zugrunde liegen
kGnnen.

u) Ee besteht keine Firderung, obwohl der Student ausdriicklich den
wWunsch geiiullert hat; der eigenen Initiative steht die unzureichen-
de der Lehrkriiftie gegeniiver.

t) Dle Hochachule ist iver ehemalige Olympiadeteilnshme und even~
tuelle Lelstungserfolge unzureichend informiert, fehlende Kennt-
nisne verhindern weiiere Purderung.

¢) Ulywpiade- und Studienfach stimmen (aus verschiedenen Griinden)

nicht mehr Uberein, hohe Leistungen im gewihlten Studienfach miis-
zen neu erkiimpft werden.

d4) Durch Interessenverlagerung besteht von seiten des Studenten
kein Bedirfnin.

¢) Spezielle PorderungsmaBnnhmen sind ausreichend vorhanden, auf-
vrund der hohen Gepamtanforderunpen des Studiume kann der Student
nicht dle ndtige Zeit einer zuwsiitzlichen Forderung sufbringen.

f) Eirene Leistunpsprenze wurde erreicht, andere Gebjiete treten in
der personlichen verthierarchie hervor.

Nneh unseren bisherigen Erpebnissen bestehen im Studium deutliche
Wideropriche zwinchen den vorhandenen differenzierten Forderungs-
furmen und ihrer Nutzung fUr diejenipgen, die bereit und fihig
aind. Die RBeduirfrniune, nich am wissenschaftlichen Studentenzirkel,
an Jupendubjekien, Pornchungeseminaren sowie Forschungsobjekten
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der Sektion zu beteiligen, sind wesentlich hbher als ihre derzei-
tige Befriedigung (siebe Tabelle 7). Fir einen nicht unbetrichtli-
chen Teil sind die Formen wissenschaftlich-produktiver Tdatigkeit

nicht attrektiv genug, so dal eine Mitarbeit nicht angestrebt
wird.

Tabelle 1: Forderungsformen und -bedlirfnisse ehemaliger Mathema-
tik- und Physikolympioniken SIL B

Form der Forderung Mitarbeit
% ja nein, wiirde nein, mochte
aber gern auch nicht
wissenschaftl, Ma/PhO 12 52 36
Studentenzirkel k.Ma/PhO 0 21 79
wissenschaftl. Ma/PhO 3 79 18
Jugendobjekt k.Ma/PhO 5 45 50
Leistungsschau Ma/Pho 3 36 61
k.Ma/PhO Q 26 T4
Forschungsobjekte Ma/PhO 6 76 18
d. Sektion/Hoch. k.Ma/Ph0 13 47 40
Forschungethemen  Ma/PhO 12 52 36
einzelner Lehr- k.Ma/PhO 3 32 65

krifte

Unsere gesamten Ergebnisse verdeutlichen, daB 2zukiinftig noch stir-
ker auf den Vorleistungen vorangegangener Bildungsstufen aufgebaut
werden kann. Gesellschaftliche PForderungsbedingungen werden in dem
MaBe bkonomischer, wie sie eine langzeitlichere Effizienz fir die
BEntwicklung des Einzelnen erlangen.
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Huns Pranke / Jerner Maiweld

Zur Leistungsentwicklung von LilG-lehrer-Studenten im 1. Studien=—

‘ahr

1it den Ergebnissen der zweiten ztappe der Studenten-Intervall-
gctudie Leistunp liegen Aussagen vor, die allgemein inileressante
und wertvolle Anregungen fir die weitere innaltliche, methodische
und orgznisantorische wualifizierung der Ausbildung und Zrziehung
der Studenten zur Porderung ihrer Lelstungsbereitschaft und inhres
Leistungsverntgens veinbalten. Das gilt auch fir unsere Sektion
Jirtschaftswissenachaften der Ki, obwohl sie nur mit wenigen Stu-
denten beteilipgt ist. Wir halten es aber fir falsch, ale Bedeuturng
der Erkenntnisse dieser Studie an der Anzahl der beteiligten Gtu-
denten zu messen. Die Grundaussagen beriihren Probleme, mit denen
sich im erasten Studienjahr tdtige Lehrkré&fte seit léngerem kon-
frontiert sehen. Das betrifft die individuelle Bewdltigung der An-
forderungen des Lehr- und Studienprozesses, den Ubergang vom pri-
mir rezeptiven und fremdgeleiteten lLernen zum eigenverantwortli-
chen produktiven Lernen - als Grundbedingung fiir ein wissenschaft-
lich-produktives Studium -~ ebenso wie die inneren Bezietungen zwi-
schen Studienmotivation - Leistungsstreben - wissenschaftlichem
Engagement, um nur zwel Beispiele ti~rauszugreifen.

Da unsere Sektion in die Vorbereitung einer Neuprofilierung der
Okonomen-Ausbildung einbezogen ist, besitzen die Erkenntnisse der
SIL auch fir die konzeptionmelle und praktische Tatigkeit auf die-
sem Gebletl prinzipielle Bedeutung.

Im folgenden wollen wir einige Uberlegungen darlegen, die sich mit
Problemen der Ausbildung von Diplomlebrern fir Marxismus-leninis-
mus/Pachrichtung Politische Okonomie beschéftigen, zumzl diene
Fachrichtung unserer Sektion in die SIL einbezogen wurde.

Die Studienanfinger des Studienjahres 1982/83 sind diejenigen Stu-
denten unserer Pachrichtunpg, die nls erste auf der Grundlage des
neuen "Studienplanes der Grundstudienrichtung Diplomlehirer fir
Marxismus-leniniomun" auspebildet werden, der im gleichen Jahr
eingefiihrt wurde.

In ibm werden grundsiitzliche Orientierungen der V. Hochschulkonfe-
renz und der nochfolpenden "Wissenschaftlich-methodischen Fonfe-
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renz der Grundstudienrichtung Diplomlehrer flir Marxismus-Leninis-
mus" vom Januar 1981 beriicksichtigt. Die Ergebnisse der SIL besit-
zen unter diesem Aspekt fiir uns dahingehend eine grofe Bedeutung,
daB sie uns auf konkrete Bedingungen der Perstnlichkeitsentwick-
lung dieser Studenten hinweisen, die wir bei der Umsetzung dieses
Studienplanes zu beachten haben und die suf die Effektivitdt und
Qualitdt seiner Realisierung wesentlichen Einfluf ausiiben.
Einschrdnkend muB8 an dieser Stelle vermerkt werden, daB eine Reihe
Aussagen in ihrer (berechtigten urnd notwendigen) Generalisierung
filr unesre Fachrichtung nur bedingt zutreffen. Es wird empfohlen,
die differenzierten Ergebnisse aus unserer Fachrichtung uns in ge-
eigneter Form zur Verfligung zu stellen. Durch den Vergleich dieser
Ergebnisse mit unseren Erkenntnissen und Erfahrungen kénnten ziel-
gerichtetere Aktivititen zu Verinderungen abgeleitet wexrdeun.
Gleichzeitig wire das ein Weg, um die Praxiswirksamkeit der Studie
und ihrer Brgebnisse weiter zu erhdhen.

Als erstes Problem mUchten wir auf das Vorpraktikum eingehen. Ohne
Zweifel stellt es einen wichtigen Faktor in der Vorbereitung auf
den kilnftigen Beruf dar. Die Frage besteht nur darin, was unter
Studien~ und Berufsvorbereitung verstanden wird. Die Einflihrung
des Vorpraktikums ging von der Uberlegung aus, den kiinftigen Leh-
rern fiir Marxismus-lLeninismus Bedingungen zu schaffen, die es
ihnen ermtglichen, sich ein bestimmtes Spektrum an Lebens- und
Praxiserfahrungen asnzueignen, ohne dile eine iiberzeugungswirksame
Propagierung des Marxismus-Leninismus nicht mbglich ist, wenn er
nicht lebensfremd dargestellt werden soll. Die Bereiche zur Ablei-
stung dieses Vorprektikums ktnnen unterschiedlich sein, und
schlieBen auch den Dienst in der Nationalen Volksasrmee und den
Grenztruppen der DDR ein. Da8 eine politische THtigkeit bei den
Kreigleitungen der FDJ (nicht die Biiroarbeit am Schreibtisch, so
notwendig sie auch ist) besonders giinstige Bedingungen bletet, um
sich durch die Arbeilt mit den Jugendlichen, durch das Kennenlernen
ihres Denkens und PFlihlens und in der politischen Diskussion mit
ibnen auf den Beruf eines Propagandisten der Weltanschauung der
Arbeiterklasse vorzubereiten, diirfte unbestritten sein,
Entscheidend ist jedoch, daB mit dem Vorpraktikum ein Reifeproze8
der Perstnlichkeit erfolgt, der sie in die lage versetzt, ihre
verantwortungsvolle Tdtigkeit bei der weltanschaulich-ideologi-
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_Bchen Erziehung kommender Studentengenerationen erfolgreich
durchzufithren, ‘

Wir‘eehen einen mdglichen Lisungsansatz zur weiteren ErhShung der
Wirksamkeit des Vorpraktikums darin, daB8 den Studienbewerbern im
Rahmen der gegebenen Moglichkeiten mehr Bedingungen geschaffen
werden, um sich politisch zu profilieren. Das gilt besonders filir
die FDJ-Kreisleitungen. Eine Erfahrung vergangener Studentengene-
rationen besagt, daB gerade das politische Engagement und die Ar-
beit in gesellschaftlichen Funktionen fiir die Entctehung und Fe-
stigung des Berufswunsches sowie als Vorbereitung auf seine Anfor-
derungen von entscheidender Bedeutung waren.

Trotz der Probleme der inhaltlichen Ausgestaltung dees Vorprakti-
kums kann gesagt werden, daf es sein Grundauliegen insgesamt er-
fiillt. Das driickt nicht zuletzt auch die auf Grundlage vou SIL-
Ergebnissen getroffene Aussage aus, daf "die MLG-lehrer-Studenten
als bereits in hohem MaBe gereifte Perstnlichkeiten an die Univer-
sitdt (kxommen)". (1985, S. 57)

Eine problematische Aussage der SIL besteht darin, daB ein Teil
der MLG-Lehrer-Studenten nach dem 1. Studienjshr noch zu wenig
seine Verantwortung fiir die Entwicklung des wissenschaftlich-tech-
nischen Fortschritts sieht. Uns scheint in diesem Zusammenhang
iiberdenkenswert, ob nicht der Ablauf der Ausbildung den Studenten
erst zu einem splteren Zeitpunkt, ndmlich nach dem Grundlagenstu-
dium, den Zugang zu solch speziellen PFragestellungen und ihrer
Verantwortung als Gesellschaftswissenschaftler erschlieBt. Wir
Konnen feststellen, daB Studenten, die im Berufspraktikum, im
Rahmen der Oberaeminare oder studentischen Forschungszirkel ab 2.
Studienjahr mit Problemen des wissenschaftlich-technischen Fort-
schritts in Theorie und Praxis intensiver in Beriihrung kommen,
‘sehr wohl mit groBSem VerantwortungsbewuBtsein an diese Fragen und
ihre Beantwortung herangehen. Das belegen nicht zuletzt die in
‘Kombinaten unserer wirtschaft durchgefilhrten Untersuchungen von

Studenten und die Qualitdt der im Ergebnis dieser Untersuchungen
- angefertigten Jahres~ und Diplomarbeiten.

2%? dié_Ausbildung bedeutsame Ergebnisse der SIL betreffen das
Wissenschaftgverstiindnis des Marxismus-Leninismus durch die Stu-

dentgd und ihr eigenes wissenschaftliches Engsgement. Diese Ergeb-
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nisse haben fiir die weitere inhaltliche und methodische Ausgestal=-
tung der Ausbildung und Erziehung der Diplomlehrer fiir Marxismus-
Leninismus groSte Bedeutung.

Wenn in der schon zitierten Problemvorlage festgestelit wird, daB
von Studenten "hohe Amspriiche an unsere Ideologie gestellt (wer-
den), fHhig zu sein, die reslen Probleme des gesellschaftlichen
und individuellen Lebens zu erkléren und meistern zu helfen", so
sind das vor allem hohe Anspriiche an den Lehrer fiir Marxismus-Le-
ninismus, der den Marxismus-Leninismus in seiner Einheit von Theo~
rie u n d Ideologie den Studenten so nahebringen muB, daB sie
ihn nicht nur als einzige wissenschaftlich begriindete Weltanschau-
ung anerkennen, sondern auch bereit sind, nach seinen Erkenntnis-
sen zu handeln, weill diese helfen, die Fragen des lLebens nicht nur
in der Gegenwart, sondern auch flr die Zukunft der Gesellschaft
und der Personlichkeit in der Gesellschaft zu beantworten (vgl.
1985, S. 5 ff).

Fir die Ausbildung kiinftiger Lehrer fiir Marxismus-Leninismus er-
gibt sich daraus die Konsequenz, daB sie noch besser befihigt wer-
den milssen, den Studenten die gesellschaftliche und persbnliche
Bedeutsamkeit des Marxismus-leninismus bewuBSt 2u machen, sie 2zu
einer aktiven Position bei der Aneignung desselben zu erziehen.
Dazu ist es notwendig, den Masrxschen Hinweis zu beachten, da8 die
Theorie in einem Volke immer nur so weit verwirklicht (wird), als
sie die Verwirklichung seiner Bediirfnisse ist. Aufgrund der prakti-
schen Erfahrungen zeigt sich hier fiur die Erhthung der erzieheri-
schen Wirksamkeit des MLG eine wichtige Reserve. An die Stelle im~
mer noch anzutreffender Frage~Antwort-Seminare und von Diskussionen
iber theoretische Erkenntnisse des Marxismus-leninismus mug die
Diskussion zu den aufgeworfenen Problemen gefiihrt werden. Die Stu-~
denten miissen dazu Positionen beziehen, was griindlichere Kenntnisse
voraussetzt als eine Diskussion {iber dieselben; sie miissen veran-
laBt werden, ihre Erkenntnisse aus der Vorlesung und dem Selbststu-
dium anzuwenden, um ihre Positionen auch begriinden zu kinnen usw.

Wie die Praxis beweist, bereitet die Verwirklichung dieser "Selbst-
versténdlichkeiten" immer noch Schwierigkeiten, und nicht nur jun-
gen lehrkréften. Wir ziehen daraus die SchluBfolgerung, die kilnfti-
gen Diplomlehrer der Fachrichtung Politische Ukonomie stérker zu
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befdhigen, die theoretischen Aussagen in ihrer ideologischen Be-
deutsamkeit zu erkennen ung sie entsprechend im Lehr- und Studien-~
prozeB anzuwenden. Bei der Kategorie Eigentum 2.B. geht es nicht
nur darum, sie als politokonomische Kategorie zu behandeln, son-
dern vor allem darum, daB Eigentum mit Aneignung und diese mit
liacht, Ckonomischer und politiécher Macht, zu tun hat.

Es kann hier nicht ausfiihrlicher auf alle daraus resultierenden
ronsequenzen filr die Ausbildung und Erziehung der MLG-Lehrer-Stu-
denten eingegangeun werden. wir sind jedoch der Auffassung, deB mit
‘der stérkeren Beféhigung, den wissenschaftlich-theoretischen Ge-
halt und dessen ideologievildenden Potenzen des Marxismus-leninis-~
zus als Ganzheit wie auch bei den Kategorien, Theorien usw. zu er-
kennen, ein wichtiger Schritt getan wird bzw. geten werden kann,
um die Studenten der Grundstudienrichtung Diplomlehrer filr Marxis-
mus-Leninismus zur Teilnahme an der wissenschaftlichen Porschung
zu motivieren. Sie werden in diesem ProzeB 2zu der Erkenntnis ge-
langen, daB der Marxismus-Leninismus keine "abgeschlossene histc-
rische Lehre (ist), (zu der man sich bekennt)", sondern eine le-~
bendige, dynamische Wissenschaft (vgl. 1985, 5. 59).

Zwei abschlieBende Bemerkungen: #enn verschiedentlich Studenten am
Beginn und nech Beendigung des 1. Studienjahres den larxismus~le-
ninismus als etwas Pertiges, Abgeschlossenes betrachten, weist das
darauf hin, daB wir selbst in seiner Darstellung noch zu stark
statisch statt dynamisch vorgehen. Pehler der Vorstufen in dieser

Beziehung wirken sicherlich nach, sind aber nicht mehr der allei-
nige Grund.

khnlich verh&lt es sich auch mit dem Interesse, an der wissen-
schaftlichen Forschung beteiligt zu sein. Aber noch wichtiger ist
es unseres Erachtens, wie sich der kiinftige Lehrer zur wWissen-
schaftsentwicklung verhiélt. Ist er bereit und auch féhig, sich die
Frgebnigse der Forschung anzueignen und in seiner Lehre umzuset-
zen? Nicht jeder Student und kiinftige Absolvent ist in der Lage,
gleichermafen %Wissenschaftler und Lehrer zu sein., Wir sehen den
Ldsungsansatz hierzu in der Talente- und Bestenforderung. Jeder in
der MLG-Lehrer-husbildung td#tige Hochschullehrer und Wissenschaft-
ler steht vor der Aufgabe, sowohl das Interesse und die Pdhigkeit
zum wissenschaftlichen Arbeiten als auch die Profilierung als qua-
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lifizierte Propagandisten des Marxismus-Leninismus beil seinen Stu-
denten zu wecken und zu frdern und sorgsam 2u beobachten, aus
welchem Gebiet die besonderen Talente und Neigungen des Einzelnen
liegen. '

Mit den hier dargelegten Erkenninissen greifen wir auf Erfshrungen
zurtick, die in unserer Thtigkelt bereits Anwendung finden und de-
ren Bedeutsamkeit durch die SIL-Ergebnisse erneut unterstrichen
wurde.

Quelle:
Starke, K. u.a.: Leistungsentwicklung im 1. Studienjahr. Problem-

vorlage in Auswertung der ersten belden Etappen der Studentenin-
tervallstudie Leistung (SIL A und SIL B)
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'JUrgen Pannwitz ) 1

tungsb t v chulstudenten - unt ht im 1. Stue

Der EinfluB der Beziehungen ir der Seminargruppe suf dié lei- i
1
dienjshr !

Die auf der SIL-B~Konferenz vorgetragenen Ergebnisse habe ich mit
groBem Interesse verfolgt, de ich rund 106 Studenten des Matrikels
1984/85 einer Fachschule im 1. Studienjahr in einer Intervallstu- i
die (3 Erhebungen) untersuche.1) Das Ziel der Studie, deren ent- ;
scheidender Vorteil die Erforschung der individuellen Entwicklung
der Studenten ist, besteht darinm, Zusammenhéinge zwischen den sich
in der Seminargruppe entwickelnden Beziehungen und der Leistungs-
bereitschaft der Studenten im 1. Studienjahr zu ermitteln.

Da die lLeistungsentwicklung der Studentenr im 1. Studienjashr For-
schungsgegenstand von SIL B ist, bestehen enge Beziehungen (obwohl
die in SIL B untersuchte Population wesentlich gréSer ist und Stu-
denten von Universititen und Hochschulen umfaBt), und das um so
mebr, da - wie SIL B ergab (vgl. K. STARKE in diesem Heft) - die
von den Studenten im Studium realisierten gozialen Beziehungen
eine hohe Leistungsrelevanz besitzen und sich Kommunikation und
Kooperation der Studenten als wichtige Determinante eines effekti-
ven Ubergangs von der Schule zum Stufiium und der Leistungsentwick-~
lung im 1. Studienjahr erweisen.

Wir gehen in unserer Untersuchung von folgender Hypothese aus:

Die Leistungsbereitschaft der studentischen Perstnlichkeit im

Lehr- und Studienproze wird gefdrdert, wenn sich in der Seminar-

gruppe innerkollektive Beziehungen auf der Grundlage sozialisti-

scher Werte und Normen entwickeln, die sich vor allem HuBern in

- einer positiven 6ffentlichen Meinung zu hohen leistungen und
noragerechtem Verhalten,

- dem VeraniwortungsbewuBtsein fiireinander und

- elner positiven Haltung zu Kritik und Selbstkritik.

1) Dié»Erhebungen vurden als schriftliche anonyme Befragung im
_Gruppenverband

= am %, Studientag .

"= 10:Wochen nach Studienbeginn und

~ am Ende des 1. Studienjahres

‘durchgefilhrt. Gestlitzt und ergiinzt wird die Intervallstudie durch '
-Beobachtungen, Aufsatizanalysen und Gruppendiskussionen.
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Bei den Begriffsbestimmungen der innerkollektiven Beziehungen leh-
pnen wir uns en ROGER (1984) und IWANOW (1973) und der Leiatungsbe-
reitschaft an HOFFMANE (1982) an.

Im folgenden werden einige Ergebnisse der Untersuchung aufgezeigt,

die nach den bishérigen Erkenntnissen bedeutsam erscheinen. Zu-

ndchst miissen wir davon ausgehen, daB die Leistungsbereitschaft

der Studenten als habituelle Einstellung zur Leistung in erster

Linie aus individuellen Anstrengungen zur Erfiillung der Leistungs-

anforderungen resultiert, die durch eine Vielzahl von Faktoren de-

terminiert sind. Folgende PFaktoren wurden in die Untersuchung ein-

bezogen:

- die Anerkennung des Studiums als gesellschaftlichen Auftrag,

- das Bestreben, alle gestellten Aufgaben zu erfiilllen (Pflichter-
fiillung),

- kontinuierliche Kontrolle der Studienergebnisse durch die Fach~-
schullehrer,

- die Wirksamkeit der Seminargruppenberater,

- die Wirksamkeit der FDJ-Gruppenleitung,

- hohe Forderungen der Fachschullehrer,

- die Atmosphéire in der Seminargruppe (Beziehungen der Studenten
untereinander),

- die Studien- und Wohnbedingungen an der Fachschule,

- das Interesse am Studium,

- eigene Erfolgserlebnisse.

Jeder dieser Faktoren stellt eine mehr oder weniger wirksame Kom~
ponente der leistungsbereitschaft dar, die mit anderen Faktoren
verbunden werden mu8, um ihre Potenzen voll aiszuschpfen.

Die bisherigen Ergebnisse zeigen den EinflufS der Beziehungen in
der Seminargruppe:auf die Augprigung der lLeistungsbereitschaft der
Studenten. So sind bereits 10 Wochen nach Studienbeginn (2. Erhe-
bung) 60 % der Studenten der Auffassung, da8 die in ibrer Seminar-
gruppe vorhandeunen Beziehungen ihre lLeistungsbereitschaft sehr
stark bzw. stark beeinflussen (Pos. 1 und 2 im 6stufigen Antwort-
modell). Lediglich flir 4 % der Studenten trifft das kaum bzw.
iiberhaupt nicht zu (Pos. 5 und 6).
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fﬁf?féfenzieren wir die Beziehungen entsprechend den in der Hypo-
‘these angegebenen KuBerungsformen1 und korrelieren sie mit KuBe-
rungsformen der Leiatungabereitschaft2 , wird dieser Zusammenhang
nachhaltig unterstrichen (vgl. Tabelle 1).

~Tabelle 1: Bereitschaft zur Realisierung des Selbststudiums/zur
Mitarbeit in den Lehrveranstaltun§en und Beziehungen
in der Seminargruppe (2. Erhebung

Ich bin zur Realisierung des Selbststudiums/zur Mitar-
beit in den Lehrveranstaltungen bereit.

1 sehr stark
2

3
4
5
6 iiberhaupt nicht

% 142 3 44546

In meiner Seminargruppe...

~ 18t eine positive Meinung zu
hohen Leistungen vorhanden:

sehr stark bzw. stark 85 13 . 2

kaum bzw. iiberhaupt nicht 63 9 28
-~ fiihlt sich Jjeder fiir die Semi~

nargruppe verantwortlich:

sehr stark bzw, stark - 89 N o]

kaum bzw. liberhaupt nicht 46 42 12
~ herrscht eine kritisch-

konstruktive Atmosphdire:

sehr stark bzw. stark 87
kaum bzw. iiberhaupt nicht ‘ T1

N =
- L
o

1) Wir gehen davon sus, daB sich die Beziehungen der Studenten un-
tereinander in ihren Handlungen #uflern und somit nur iiber das
guBere Verhalten erfaBt und analysiert werden kénnen, von dem auf
den BEntwicklungsstand der innerkollektiven Beziehungen zuriickzu-
schlieBen ist. ’

2) Auch hier meinen wir, daB die Leistungsbereitschaft der Studen-
Yen nur i{iver bestimmte iuBerungsformen erfat und analysiert wer-
den kann, de es keine Leistungsbereitschaft an sich gibt, sondern
nur eine an eine bestimmte THtigkeit gebundene.
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So ist beisplelsweise die liberwiegende Mehrzahl (89 % Pos. 1+2)
derjenigen Studenten, die einschitzen, da8 aich in ihrer Seminar-
gruppe jeder fiir die Seminargruppe verantwortlich flhlt, auch in
hohem MaBe zur Réalisierung des Selbststudiums/zur Mitarbeit in
den Lehrveranstaltungen bereit (Pos. 1+2). Demgegeniiber HuBert
sich von den Studenten, die solches VerantwortungsbewuBtsein ihrer
Kommilitonen nicht spiiren, nur etwa die Hilfte (46 % Pos. 1+2)
leistungsbereit hinsichtlich Selbststudium und Mitarbeit in Lehr-
veranstal tungen.

Neben diesen entscheidenden Xuferungsformen apielt natiirlich auch
die emotionale Bindung der Studenten an die Seminargruppe fiir die
Entwicklung der Leistungsbereitschaft eine wichtige Rolle. Das re-
sultiert daraus, daB eine positive Stimmung unstreltig die Lei-
stungsbereitachaft frdert und eine negative in der Regel zur Sen-
kung beitriigt (emotional-psychische Reaktionen). Leistungsbereit~
schaft jedoch nur darauf zuriickzufiihren, wire falsch und wiirde die
erzieherische EinfluBnahme des Seminargruppenberaters auf das
"Mitgestalten freundschaftlicher Beziehungen in der Seminargruppe”
reduzieren. .

Auf jeden Fall ist die emotionale Bindung nicht zu unterschitzen ~
wie Korrelationen (vgl. Tabelle 2) zeigen - sie ist aber pur im
Kontext mit der Entwicklung der bereits genannten AuBerungsformen
zu sehen.

Tabelle 2: Bereitschaft zur Realisierung des Selbststudiums/zur
Mitarbeit 'in den Lehrveranstaltungen und Wohlfilhlen in
der Seminargruppe (2. Erhebung)

Ich bin bereit zur Realisierung des Selbststudiums/zur
Mitarbeit in den Lehrveranstaltungen. &

; sehr stark

3

4

5

6 {iberhaupt nicht
% _ 142 3 44546
In meiner Seminargruppe fihle
ich mich wohl- 'gruppe
- vollkommen 92 8 0
- kaum bzw. Hiberhaupt nicht ] 38 49 13

185



Fir die weiteren AuBSerungsformen der Leistungsbereitschaft beste-
ben analoge Zusammenhiinge!

Zur Erginzung der die Untersuchung tragenden Intervallstudie wurde
u.a. eine Aufsatzanalyse in einer Seminargruppe (25 Studenten,
Teilpopulation der Befragten) durchgefiihrt., In den Aufsltzen (nach
dem 1. Semester, Mirz 1985) wurden die Studenten im Seminargrup-
penverbend gebeten, einige Fragen schriftlich 2u beantworten. Eine
Frage bezog sich auf den bisher dargestellten Zusammenhang. Die
Ergebnisse dieser Aufsatzanslyse weisen eindrucksvoll den Einfluf
der Beziehungen in der Seminargruppe auf die Leistungsbereitschaft
der Studenten nach. Die iiberwiegende Mehrheit (84 %) hebt hervor,
daB die Atmosphiire in der Seminargruppe (die Beziehungen der Stu-
denten untereinander) groBen Einflu8 auf ihre perstnliche Lei-
stungsbereitschaft hat. Typisches Zitat:

"Eine gute Atmosphlire in der Seminargruppe ist fiir mich ein sehr
wichtiger Gesichtspunkt im Hinblick auf meine Leistungsbereit-
pchaft. Denn nur da, wo man sich wohlfithlt, akzeptiert und aner-
kannt wird, 1st man auch bereit, sein Bestes zu geben. Nur wenn
man sich innerhalb der Seminargruppe iiber den gemeinsamen Weg bis
bin zum Ziel bewuBt ist, kann man auch gemeinsam das Ziel mit
bestmdglichen Ergebnissen - ohne einen auf der Strecke zu lassen -
erreichen. Wenn eine gute Atmosphiire in der Seminargruppe
herrscht, macht es einem auch SpaB, gemeinsam etwas zu erreichen,
gemeinsam etwas zu unternehmen und vor allem auch Freude am Stu-~
dium zu haben."

Die dargestellten Ergebnisse, die durch Gruppendiskussionen, Be-
obachtungen und Gespriche mit Studenten und Seminargruppenberatern
weiter erhlirtet wurden, zeigen, welche groSen Mdglichkeiten ent-
wickelte Beziehungen in der Seminargruppe (d.h. solche, die den

Charakter innerkollektiver Beziehungen tragen) auf die Ausprigung
der Leistungsbereitschaft der Studenten besitzen.

Quellen:

Hoffmann, A.: Bedingungen des Leistungeverhaltens von Studenten,
- Dissertation B, Mertin-Iuther-Universitdt Halle, Halle 1982, S.
153 (unverdffentlicht)

Iwanow, ¥.G.: Kollektiv und Pers¥nlichkeit. Berlin (Deutscher Ver-
-lag der Wissenschaften)1973, S. 108

Roger, G. (unter Mitarbeit von W. KnBchel): Kollektiventwicklung
und -erziehung im Studium. In: Kndchel, W.: Einfihrung in die

Hochschulpidagogik, Teil I. Berlin (Deutscher Verlag der Wissen-
schaften) 1984, s. 122
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Siegfried Schwanke

Schiuflbemerkungen auf der STL-B-Konferenz

Mit der auf dieser Konferenz behendelten Thematik haben Sie sich
einer wichtigen hochschulpolitischen Grundlinie, der weiteren Ent-
wicklung des Leistungsstrebens und des Leistungsvermtgens der Stu-
denten, zugewandt. Im BeschluB des Polituliros des ZK unserer Par-
tei vom 18.03.1980 iiber die "Aufgaben der Universititen und Hoch-
schulen in der entwickelten sozialistischen Gesellschafi™ wvird
darauf orientiert, die Eigenverantwortung der Ctudentern 2zu erho-
hen, ihre Bereitschaft und Beféhigung zur selbstédndigen wissen-
schaftlichen Arbeit auszuprdgen und ibr Leistungsvermdgen zu for-
dern.

Die Konzentration auf Probleme der Leistungsentwicklung im 1. Stu-
dienjahr ermbglichte es, sich sehr griindlich mit den Bedingungen
und Fsktoren, die in diesem Studienabschnitt zu hohen Leistungen
fithren, zu befassen. Im Referat und in den Vortréigen waren eine
Vielzahl von Hinweisen und konkreten Vorschlédgen enthalten, die es
wert sind, von den staatlichen Leitungen aller Ebenen, von den
Hochschullehrern und den FDJ-Organisationen sufgegriffen und gut
durchdacht in der Erziehungs- und Bildungsarbeit angewandt zu wer-
den.

Es kann nicht Anliegen der SchluBbemerkungen sein, auf die einzel~
nen hier vorgetragenen Positionen und Expfehlungen wertend einzu-
gehen. Das sollte einer griindlichen Auswertung der Konferenz vor-
behalten bleiben. Vielmehr ist es meine Absicht, gestiitzt auf
wichtige Aussagen tiber die Leistungsentwicklung im 1. Studienjehr,
einige wenige Gesichtspunkte zum Thema und zur weiteren Studenten=-
forschung {iberhgupt beizutragen.

Eine erste Bemerkunsg, Die Konferenz und die dem Minister fiir Hoch-
und Fachschulwesen vom Zentralinstitut fir Jugendforschung iliberge-
bene sehr konstruktiv angelegte Problemstudie bestétigen erneut:
Uns alle verbindet eine einheitliche, produktive Auffassung vom
Anliegen sozlalistischer Studentenforschung. Als Teil der Jugend-
forschung untersucht sie die GesetzmiiBigkeiten, die Bedingungen
und Paktoren der Perstnlichkeitsentwicklung der Studenten im Pro-
zef der Hochschulbildung.
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Sie ist und kann nicht lediglich Registrator oder interessierter
Beobachter soziologischer, weltanschaulicher, pH#dagogischer und
anderer Prozesse sein. Es ist vor allem ihre Aufgabe, der sie zu-
nehmend besser gerecbt wird, mit ibhren spezifischen Mitteln kon-
struktiv und aktiv zur Persdnlichkeitsentwicklung der Studenten,
zur Entwicklung eines festen, unerschiltterlichen Klassenstandpunk-
tes, einer reichen geistig-kulturellen Bildung, einer hohen Lei-
stungsbereitschaft und eines wachsenden Leistungsvermdgens beizu-
tragen.

Dementsprechend gewinnen - wie auch die heutige Konferenz zeigte -
zwei Aspekte der Studentenforschung besondere Bedeutung. Das ist
einmal das Erforschen erreichter Einstellungen und Verhaltenswei-
sen der Studenten sowie der Wirksamkeit von MaSnahmen, Bedingungen
und Paktoren in der Erziehung, Ausbildung und selbsténdigen wis-
senschaftlichen Arbeit der Studierenden, und das ist zum anderen
das konstruktive Mitwirken an der Realisierung der Hochschulpoli~-
tik unserer Partel, an der Brarbeitung weiterfiihrender Vorschlége
und Linien zur Qualifizierung der Erziehungs- und Bildungsarbeit
an den Universitéten und Hochschulen.

Die SIL und die heutige wissenschaftliche Beratung zeichnen sich
durch ein solcheg Herangehen an die Studentenforschung aus. Es
wurden viele wichtige Ansatzpunkte vor allem fiir die weitere Aus-

gestaltung des Studiums zu einer pruduktiven Phase in der Persdn-
lichkeitsentwicklung erkannt.

So ist, um einen solchen Ansatzpunkt herauszugreifen, Prof. Dr.
STARKE in seinem Referat relativ ausfiihrlich auf die gegenwirtig
anzutreffenden Auffassungen fiber studentische Leistungen eingegan-
gen. Als Kriterien(tur hohe leistungen werden héufig, auch noch
von einigen Nochschullehrern, aueschlieB8lich gute Priifungsergeb-
nisse oder Hotendurchschnitte angesehen. Viele Indikatoren weisen
ganz asllgemein darauf hin, da8 es Unsicherheiten bei der Beurtei-
lung studentischer Leistungen gibt.

Keben der griindlichen Anelgnung von Wissen und FPehigkeiten erlan-
gen die produktive und schépferische Arbeit mit den erworbenen
Kenntnissen, das kooperestive Zusammenwirken mit anderen wissen-
schaftlichen Disziplinen sowie die gezielte Anwendung des Wissens
zur Lbsung von Problemen im gesellschaftlichen und speziell im
volkewirtschaeftlichen Interesse bereits wihrend des Studiums immer
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griBeres Gewicht. Die Fihigkeit zur sgselbsténdigen wissenschaftli-
chen sowie zur interdisziplindiiren Arbeit, die Ergebnisse der
schépferischen Anwendung des Erworbenen, das konsequente Einsetzen
fir das Neue, fiir die Entwicklung unserer Gesellschaft, haben des-
haldb zunehmend bestimmenden Einfluf auf die Beurteilung studenti-
scher Leistung.

Aus den vom X. Parteitag der SED formulierten Anforderungen sn den
Absolventen der Universitédten und Hochschulen lassen sich die
wichtigsten Kriterien filr die Bestimmung des Inhalts des objektiv
an den Studenten zu richtenden und von ihm 2zu erfiillenden lLei-
stungsanepruchs ableiten.

Die SIL verweist auf die Notwendigkeit, sich mit diesem Problem-
kreis noch intensiver zu beschaftigen. An die Studentenforscher,
an die Hochschullehrer, die stamtlichen Leitungen und die FDJ-Or-
ganisationen ist unter Berlicksichtigung der Ergebnisse der Studie
das Anliegen heranzutragen, sich dieser wichtigen hochschulpoliti-
schen Aufgabenstellung, der Entwicklung des Leistungsstrebens und
des Leistungsvermtgens, weiterhin mit groSer Konsequenz und Ver-
bindlichkeit zuzuwenden. Deshalb sollten auch die Ergebnisse der
heutigen Beratung schnell publiziert werden.

EBine 2zwelte Bemerkung. Die Intervallstudie umfaBt Fragestellungen
und Indikatoren, die darauf zielen, weitere hnsatzpunkte fiir einen
Leistungsanstieg im Studium und in der wissenschaftlichen Arbeit
sowle fiir einen noch wirksameren Beitrag der Studenten zur umfas-
senden Intensivierung der Volkswirtschaft und zur Entwicklung un-
serer Gesellschaft insgesamt zu erkennen. Auf dieses Ziel gind die
Fragen nach der aktiven Mitarbeit im Lehr- und StudienprozeSf, nach
der berufspraktischen Ausbildung und den Praxiskenntnissen, nach
selbstiindiger wissenschaftlicher Arbeit und der Teilnahme an der
Forschung, nach dem Zusammenwirken von Hochschullehrer und Student
u.a. gerichtet.

Die Antworten der Studenten zu Beginn des zweiten Studienjshres
erbrachten bereits wichtige Erkenntinisse fiir unsere weitere ge-
meinsam zu leistende Arbeit, so z.B. zur besseren BewHltigung des
Ubergangs vom Lernen zum Studieren, von der Schule zur Universi-
tdt, zur stHrkeren Motivierung fiir die selbstindige wissenschaft-
liche Arbeit, fir eine grdSere Differenzierung im Ausbildungspro-
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zef und zur hdheren Wirksamkeit der FDJ=-Kollektive bei der Ent-
wicklung von Aktivitdt, Selbsténdigkeit und Eigenverantwortung im
Studium. Ergebnisse der Studie waren auch schon Gegenstand der
Diskussionen des XI. Internationalen Symposiums zur kommunisti-
schen Erziehung, das im April 1985 in Berlin stattfand.

Die vorliegenden Erkenntnisse werden flir die weitere Vervollkomm-
nung der kommunistischen Erziehung und der Ausbildung der Studen-
ten benatigt und genutzt. Vor allem fir die Verwirklichung der
"Konzeption fiir die Gestaltung der Aus~ und VWeiterbildung der In~
genieure und Ckonomen in der DDR" sind sie bedeutungsvoll. Fir al-
_ le Grundstudienrichtungen enthiélt die Studie dearilber hinaus wert-
volle Anregungen zur Analyse des Leilstungsverhaltens und der Moti-
vationen, zu differenzierterer Anwendung neuer Elemente bei der
Ausgestaltung des Studiums zu einer produktiven Phase.

Die heutige Konferenz verdeutlichte jedoch auch, dal es im Inter-
esse einer noch hdheren Wirksamkeit der Hochschulabsolventen bei
der Gestaltung der entwickelten sozialistischen Gesellschaft, beil
der Bev#ltigung der sténdig wachsenden Anforderungen an Wissen~-
schaft, Technik, Okonomie und Produktion weiterer griindlicher wis-
senschaftlicher Untersuchungen bedarf. Vir miissen Inbelt und Ni-
veau des Studiums, die Anspriiche an die Studenten und Absolventen
noch konsequenter aus den kiinftigen gesellschaftlichen Erforder-
nissen herleiten. Ausgehend von objektiven gesellschaftlichen Ent-
wicklungslinien und prognostischen Einschidtzungen, ist es erfor- ‘
derlich, sich ein mbglichst genauves Bild der Anforderungen der Ge-
sellschaft im Jahr 2000 und danach zu erarbeiten. Rir die techni-
schen und tkonomischen Fachrichtungen bemiihen sich gegenwlrtig die

Hochschullehrer gemeinsam mit ihren Praxispartnern um solche An-
forderungscharakteristiken.

' In Vorbereitung auf den XI. Parteitag der SED hat der Generalse~
kretéir unserer Partei, Genosse Erich HOWECKER, in seiner Rede vor
den 1. Kreissekretiiren auf generelle gesellschaftliche und wissen-
~schaftlich-technische Entwicklungstendenzen hingewiesen.
Entsprechend unserer Strategie, mit der weiteren Gestaltung der
entwickelten sozialistischen Gesellschaft die grundlegenden Vor-
aussetzungen filr den sllmihlichen Ubergang zum Kommunismus zu
~ scheffen, werden sich tiefgreifende politische, tkonomische, so-
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ziale und geistig-kulturelle Wandlungeﬁ vollziehen, werden sich
alle Seiten und Bereiche unseres gesellschaftlichen lLebens auf ho-
hem Niveau entwickeln. Der Sinn des Soczialismus, alles zu tun fir
das Wohl der Menschen, fiir die weitere Erhthung des materiellen
und kulturellen Lebensniveaus des Volkes, wird sich auf der Grund-
lage einer gestiegenen Effektivitit, eines raschen Entwicklungs-
tempos in neuer Qualitét verwirklichen lassen, und daraus - d.h.
aus der weiteren Gestaltung der entwickelten sozialistischen Ge-
sellschaft und der Klassenauseinandersetzung zwischen Sozialismus
und Imperialismus - leiten sich vor allem die Anforderungen an die
Perstnlichkeitsentwicklung der heutigen und der kommenden Studen-
tengeneration und der Absolventen der Hochschulen ab,.

Ich mbchte in kurzen Ziigen fiinf solcher Entwicklungs-
tendenzen hervorheben:

Wir werden es erstens mit einem fortschreitenden ProzeB der Verge-
sellschaftung der Produktion zu tun haben. Er wird tlberall, in der
U4SSR, in den anderen sozialistischen Bruderléindern und auch in
der DDR zur weiteren Konzentration, Kombination und Zentralisation
der Produktion filhren. Dieser Proze8 wird mit einer wachsenden na-
tionalen und internationalen Verflechtung der gesellschaftlichen
Produktion verbunden sein, wie es die jiingste RGW-Tagung in ihren
Festlegungen erneut unterstrich. Dabei werden in unserem Lande
Rolle, Bedeutung und Aufgaben der Kombinate in der Industrie, der
Kooperationsvereinigungen in der Landwirtschaft wesentlich anwach-
sen. Und vor allem sind h¥here Anforderungen an die Organisation
der gesellschaftlichen Produktion und an die Beherrschung der na-
tional und international komplizierter werdenden Kooperationsbe-
zlehungen zu erwarten.

Das hat fiir jeden Studenten zur Konsequenz, mehr als bisher in ge-
samtgeaellachaftlichen Dimensjionen zu denken. Unter diesem Aspekt
muB jeder Absolvent, ja schon Student, bef¥higt werden, sein Han-
deln in das gesellschaftliche Ganze einzuordnen. Er muf die Dia-
lektik vom Teil und Ganzem beherrschen. Er muf fdhig und bereit
gsein, das Wissen in seinem Fachgebiet immer so zu nutzen, daS es
dem gesellschaftlichen Ganzen dient, und das stellt an Bildung und
Erziehung hohe Anforderungen.
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Eine zweite Entwicklungstendenz ist in einer zunehmenden interna-
tionalen Arbeitsteilung zu sehen. Sie hat heute bereits Dimensio-
nen angenommen, die unsere Generation vor 10, 15 Jahren noch nicht
ershnen konnte. Das wird zu einer wesentlich groBeren Bedeutung
der sozialistischen bkonomischen Integration fiihren. Selbstver~
stdndlich bewirkt die zunehmende internationale Arbeitsteilung
auch eine Ausdehnung der Wirtschaftsbeziehungen zu kapitalisti-
schen und zu Entwicklungsléndern. Insgesamt miissen wir aus dieser
langfrigtigen Entwicklungstendenz die SchluBfolgerung ziehen, daB
es heute unbedingt notwendig ist, daB jeder Student sich neben so-
liden fremdsprachlichen auch susreichende aufBlenpolitische und
auBenwirtschaftliche Kenntinisse aneignet. Ingenieure, Okonomen,
viele Natur- und Gesellschaftswissenschaftler werden kiinftig ohne

solide Kenntnisse und Fihigkeiten auf diesen Gebieten nichi mehr
auskommen.

Eine dritte Tendenz, die sich heute immer deutlicher abzeichnet,
ist die Durchdringung des gesamten Reproduktionsprozesses durch
die Wissenschaft. In zunehmendem MafBe beeinfluBt die Wissenschaft
die Gestaltung des Reproduktionsprozesses ganz unmittelbar. Es seil
hier nur an Prozesse der Informatik, der rechnergestiitzten Projek-
tierung und Konstruktion, der Automatisierung von Vorbereitungs-
prozessen der Produktion erinnert, die heute nicht mehr Zukunft,
sondern Gegenwart sind. Ich will auch auf den htheren Automatisie-
rungs- und Mechanisierungsgrad verweisen und zugleich darauf auf-
merksam machen, daB wir viele Wirkungen der Wissenschaft noch éar
nicht iiberachauen ktnnen. Das trifft z.B. fiir solche bedeutsamen
Neuentwickluhgen zu wie die Biotechnologie, die Gemetik, die La-
sertechnik. Als Kongequenz ergibt sich, uns schnell und gezielt
golche neuen wissenschaftlichen Erkenntnisse anzueignen. Dabei
kommt der Befihigung zur selbstdndigen wissenschaftlichen Arbeit
im Rehmen des Studiums immer griBere Bedeutung zu.

Eine vierte Entwicklungstendenz: Die intensiv erweitere Reproduk-
tion wird in allen sozimlistischen Lindern zur begtimmenden Grund-
‘lage fiir das Wachstum der Volkswirtschaft. Die umfassende Intensgi-
vierung, die den gesamten ReproduktionsprozeB einschlieft, ist
eine auf lange Sicht wirkende Entwicklungstendenz; Sie wird an uns
Ue8e weeentlich hthere Anaspriiche an das Nutzendenken, an die Be-
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herrschung der Faktoren der gesamten gesellschaftlichen Effekti~
vitdteentwicklung stellen. Sie wird auch neuc PFragen des Verh#lt-
nisses von Natur und Gesellschaft sufwerfen. Das hat fiir die Aus-
bildung u.a. zur Konsequenz, daB die Studenten in allen Fachrich-
tungen zu einem stlérkeren Aufwand-Nutzen-Denken bef#higt werden
miissen, Man kann jedoch nur in diesen Kategorien denken, wenn men
die Faktoren, die Bedingungen der Effektivitdtsentwicklung be-
herrscht.

Und schlieBlich finftens will ich hier auf die immer enger werden-
den Verflechtungen hinweisen, die sich objektiv zwischen wissen-
schaftlichen, technischen, tkonomischen, sozialen, geistigen bzw.
geistig-kulturellen Prozessen abzeichnen. Ihr gegenseitiges Durch-
dringen ist unverkennbar. Dies ist ein der sozialistischen Gesell-~
schaft adiiquater EntwicklungsprozeB.

Insgesamt kann man aus diesen und weiteren Entwicklungstendenzen
schlieBen: Das jetzt schon stilrmische Wachstum der Produktivkriéfte
wird sich weiter beschleunigen und in bisher nicht gekannter Weise
von der Entfeltung der Wissenschaften und der schtpferischen An-
wendung ihrer Erkenntnisse gepriigt werden.

Die kiinftigen gesellschaftlichen Anforderungen an die Absolventen,
die sich aus solchen objektiven Entwicklungslinien und prognosti-
schen Einschitzungen ableiten, miissen noch zielgerichteter den
wissenschaftlichen Untersuchungen der Studentenforschung zugrunde~
gelegt werden.

Eine dritte Bemerkung: In der SIL wird von der Grunderkenntnis
ausgegangen, daB die Leistungsentwicklung der Studenten in den ge~
samten ProzeB der Perstnlichkeitsentwicklung eingebettet ist. Das
Leistungsverhalten ist ein Ausdruck des Entwicklungsniveaus der
Perstnlichkeit. Auf die Leistungsentwicklung hat eine Vielzashl von
Faktoren EinfluB8. Der Versuch, die wichtigsten dieser PFakioren zu
erfassen und sie in ihrem wechselseitigen Wirken zu werten, zeich-
net die vorliegende Studie und viele der hier gehaltenen Vortrige
aus. Fragen nach politischen Ansichten, nach der sozialen Her-
kunft, nach dem Zeitbudget, nach dem Lehrkdrper-Studenten-Verhlt-
nis u.a. ermdglichen es, tiefer in das Bedingungsgefilge flir hohe
Leistungen einzudringen.
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An die erreichten guten Ergebnisse ankniipfend, sind - im Interes-
se eines htheren Aussagewertes der weiteren wissenschaftlichen
Untersuchungen - die Beziehungen und Zusammenh#nge zwischen poli-
tisch-ideologischen Uberzeugungen und dem Leistiungsverhalten,
zwvischen den verschiedenen Studienmotiven und dem Leistungswillen,
zwiscbén dem geistig-kulturellen und dem Leistungsniveszu sowile
zwischen dem sozialen Umfeld und den Leistungshaltungen noch
griindlicher zu erforschen. Debei ist den Leistungen in der selb-
atlindigen wissenschaftlichen Arbeit, der Fdhigkeit dazu noch mehr
Augepmerk zu widmen.

" Eine vierte Bemerkung: Unser Ziel, das leistungsvermtgen aller
Studenten im Studium und in der wissenschaftlichen Arbeit weiter
zu erhthen, verlangt eine differenziertere Arbeit mit ihnen. Die~
ses Erfordernis wird durch die Ergebnisse der SIL bekriftigi. Die
weiteren wissenschaftlichen Untersuchungen sollten Formen und Mig-
lichkeiten dieser differenzierten Arbeit stédrker beriicksichtigen.

Der Politblirobeschlus iiber die "Aufgaben der Universiidten und
Hochschulen in der entwickelten sozialistischen Gesellschaft™ vom
18.3.1980 fordert bekanntlich, die selbstiindige wissenschaftliche
Arbeit durchgiingig, umfassend und wirkungsvoll zum tragenden
Prinzip der geéamten Ausbildung vom 1. Studienjahr an zu gestal-
ten. Dafiir wurden inzwischen viele Lisungsansiitze erarbeitet und
angeboten. Der Entscheidungsspielraum der Studenten fiir die effek-
tive Gestaltung ihres Studiums und der selbstiindigen wissenschaft~
lichen Arbeit ist griBer geworden. Fir den gesamten Studienprozes
und speziell flir die vorlesungsfreie Zeit wurden Pormen und Mtg-
lichkeiten geschaffen, den individuellen Fihigkeiten, Leistungspo~-
tenzen und Interessen. besser zu entsprechen.
- Leistungsanstieg und alleeitige Perstnlichkeitsentwicklung erfor-~ .
dern, Einheitlichkeit und Verbindlichkeit in den Anspriichen noch

- kongequenter durchzusetzen und zugleich differenzierter auf indi-
v viduelle Fihigkeiten, Begabungen und Interessen der Studenten ein-
{ zugehen, um so ihr LeistungsvermEgen voll auszuschipfen. Beil aller
“ Gleichartigkeit der Studienvorauasetzungen bestehen von Student zu
- Student doch erkennbare. Phhigkeita- und Leistungsunterschiede -
‘wie auch durch ‘die SIL best&tigt wird -, die im Brziehunge- und

: Bildungaprozeﬂ wirkungsvoller beachtet werden miissen.
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Generell gilt jedoch, hohe Leistungen durch qualitativ hohe Porde-~
rungen unter Beachtung der vorhandenen Unterschiede anzustreben.

In diesem Zusammenhang hat die Studie auch wertvolle .Anregungen
zur Porderung besonders leistungsstarker und begabter Studenten
vermittelt. GriBere Aufmerksamkeit verdient vor allem das frithzei-
tige Erkennen von besonderen Fihigkeiten und Begabungen und ihre
zielgerichtete Entwicklung. Bereits in der studienvorbereitenden
Phase ist noch mehr Wert auf das Aufspiiren und Fordern spezieller
Interessen und FPihigkeiten zu legen. Wissensolympiaden, Spezial-
klassen, Schiilergesellschaften, Unterricht von erfahrenen Hoch-
schullehrern an den Schulen, Arbeitsgemeinschaften u.a. bieten da-
zu gute Moglichkeiten. An den Universitdten und Hochschulen sind
individuelle Studienpléne, Teilstudien, Einbeziehung in spezielle
Porschungsarbeiten und weitere Aktivititen wesentlich stédrker zu
nutzen, um schneller Portschritte bei der Fbrderung besonders lei-
stungsstarker und begabter Studenten zu erreichen. Auch auf diesem
wichtigen Gebiet unserer Arbeit erwarten wir von den nichsten Pha-
sen der SIL weitere Erkenntnisse.

AbschlieBSend kann gesagt werden: Die vom Zentralinstitut filir Ju-
gendforschung vorgelegten Zwlschenergebnisse dexr SIL sind auBeror-
dentlich wertvoll filr die weitere Vervollkommnung der Erziehung
und Ausbildung an den Universitéiten und Hochschulen. (Das schlieBt
unterschiedliche Positionen zu einzelnen der hier angebotenen L&=-
sungsansitze nicht aus. Dazu ist ein weiterer Meinungsaustausch
erforderlich.) Jetzt kommt es darauf an, die Untersuchungsergeb-
nisse schnell ‘den staatlichen Lsitungen zughinglich zu machen. Sie
werden sie als wichtige Anregung flir ihre Leltungstiitigkeit auf-
greifen und entsprechende SchluBfolgerungen ableiten.

Den Erfolg der wissenschaftlichen Untersuchungen werden wir ge-
meinsem an den Portschritten bei der Entwicklung des Leistungs-
strebens und des Leiatungavermﬁgens‘dqi Studenten ablesen ki¥nnen.
Derauf wird unsere bewiihrte enge Zusemmenarbeit gerichtet sein.

Allen Studentenforschern wiinsche ich, zugleich im:Namen deg Mini-
sters fiir Hoch- und Fachschulwesen, Gen. Prof. Dr. BUHME, fir ihre
~weitere Arbeit viel Erfolg und fruchtbare Ergebnisse.
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