SSOAR

Open Access Repository

Utopie und Wirklichkeit der Universitat

Vinnai, Gerard

Verdffentlichungsversion / Published Version
Zeitschriftenartikel / journal article

Empfohlene Zitierung / Suggested Citation:
Vinnai, G. (2010). Utopie und Wirklichkeit der Universitat. Psychologie und Gesellschaftskritik, 33/34(4/1), 111-131.
https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0168-ssoar-386363

Nutzungsbedingungen: Terms of use:

Dieser Text wird unter einer CC BY-NC-ND Lizenz This document is made available under a CC BY-NC-ND Licence
(Namensnennung-Nicht-kommerziell-Keine  Bearbeitung) zur (Attribution-Non Comercial-NoDerivatives). For more Information
Verfligung gestellt. Ndhere Ausklinfte zu den CC-Lizenzen finden see:

Sie hier: https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.de

Mitglied der

g e S I S * [ ]
Leibniz-Institut Leibniz-Gemeinschaft
fiir Sozialwissenschaften


http://www.ssoar.info
https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0168-ssoar-386363
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.de
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0

Psychologie & Gesellschaftskritik, 33 (4) u. 34 (1), 111-131.

Gerard Vinnai

Utopie und Wirklichkeit der Universitat

Die Universitdt gilt iiblicherweise als Ort der Pflicht, aber sie ist auch ein Ort des Wiin-
schens. Deshalb gibt es in der Geschichte der Universitdit immer auch Utopien der Bildung.
Der Text konfrontiert die humanistische Universitdtsutopie mit der gegenwdrtigen Reali-
tdt der Universitdt, um ihre Misere zu verdeutlichen. Er thematisiert das Schicksal der Psy-
choanalyse an der Universitdt und weist mit ihrer Hilfe auf das Widerstandspotenzial hin,
das in der Macht des Wiinschens enthalten ist.

Schliisselbegriffe: Universititskritik, Wunsch, Utopie, Okonomisierung, Psychoanalyse

Zur Utopie der Universitat

Ublicherweise gilt die Universitit als ein Ort der Pflichten. An ihm soll
diszipliniert Wissen produziert und fleifdig studiert werden. Man soll wah-
rend des Studiums das tun, was Hochschullehrer von einem verlangen,
man soll sich auf Priifungen vorbereiten, um spater beruflichen Anforde-
rungen gewachsen zu sein. Wer so denkt, und das tun die Meisten, die an
der Universitit das Sagen haben, verleugnet, dass die Universitit auch ein
Ort des Wiinschens ist. Vor allem noch nicht von der Universitit verdor-
bene Studienanfinger wiinschen, dort neue Ideen oder auch kiinstlerische
Moglichkeiten kennen zu lernen, die es erlauben, einen anderen, freieren
Zugang zur Welt und zu sich selbst zu finden. Nach der Trennung von der
Schule oder auch der Loslésung von der Herkunftsfamilie kann man an
der Universitat neue, interessante Menschen kennen lernen. Mit diesen
kann man nicht nur zusammen studieren, sondern sich zum Beispiel auch
gemeinsam politisch engagieren oder gemeinsam Feste feiern. Die Studi-
enzeit kann, trotz ihrer zunehmenden Verregelung, auch eine Zeit sein, in
der man mit Lebensmoglichkeiten experimentieren kann. Wer das nicht
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versucht, dem bleiben nicht nur soziale, sondern auch intellektuelle Mog-
lichkeiten verschlossen.

Die Universitat ist, was Bildungspolitiker, Universititsrektoren oder
Professoren gerne vergessen, auch - und das nicht zuletzt - Liebes- und
Heiratsmarkt. Alle Aktivitidten an der Universitit haben etwas damit zu
tun, dass Menschen anderen Menschen, die als potenzielle Liebesobjekte
gelten kénnen, imponieren wollen. Ohne erotische Spannungen passiert
an der Universitat auch intellektuell wenig Spannendes. Nur wenn es ge-
lingt, eigene Wiinsche in Freundschaften oder Liebesbeziehungen zu an-
deren Universititsangehdrigen einzubringen, 6ffnen sich Horizonte des
Lernens: Wer an der Universitét isoliert bleibt - und das gilt leider fir
allzu Viele -, dem sind auch bestimmte Mdglichkeiten der intellektuellen
Entwicklung genommen. Dass die Suche nach Erkenntnis immer mit dem
Eros verbunden ist, ist keineswegs eine neue Erkenntnis. Platon wusste
das schon vor tiber 2000 Jahren, und spéter, vor hundert Jahren, hat auch
Freud das wieder sichtbar gemacht. Dass man dies heute an der Universi-
tit nicht wissen will, zeigt, dass es dort nicht nur einen Fortschritt der
Erkenntnis sondern auch einen der Realitdtsverleugnung gibt.

Da Universititen immer auch Orte des Wiinschens waren und sind,
gab es in der Geschichte der Universitit immer auch Utopien der Univer-
sitdt. Man hat tiber Modelle eines idealen Lernens und Suchens nach Er-
kenntnis nachgedacht. Im Folgenden soll eine Utopie der Universitit vor-
gestellt werden, die die deutsche Universititslandschaft nahezu zwei
Jahrhunderte entscheidend mitbestimmt hat. Man kann sie als humboldt-
sches Universitatsideal bezeichnen. AnschliefRend soll dieses Ideal mit der
Realitit der gegenwirtigen Universitit konfrontiert werden. Das soll da-
bei helfen, ihre Misere deutlicher zu machen.

Zu Beginn des 19. Jahrhunderts entwickelten fliihrende deutsche Intel-
lektuelle eine Utopie der Universitit. Sie machten sich Gedanken dartiber,
wie an einer Universitit in idealer Weise Wissen produziert und studiert
werden sollte. Diese Intellektuellen, die man dem Deutschen Idealismus
zurechnen kann, wollten mit ihrer Bildungsutopie Ideale der biirgerlichen
Aufklarung zur Geltung bringen. Allgemeine Menschheitsideale, die das
Blirgertum im Kampf gegen die Adelsherrschaft entwickelt hat, sollten
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mit Hilfe der Universitdt verwirklicht werden. Fiihrende Vertreter des
neuhumanistischen Bildungsideals waren, neben Wilhelm von Humboldt,
dem das humboldtsche Universititsideal seinen Namen verdankt und der
damals preuflischer Kultusminister war, Philosophen wie Fichte oder
Schelling oder der Theologe, Piddagoge und Sprachwissenschaftler Schlei-
ermacher. Auch Gedanken Goethes und Schillers flossen in dieses Bil-
dungsideal ein. Die folgende Darstellung diese Ideals und die mit ihr ver-
bundene Auswahl von Zitaten kénnen als einseitig kritisiert werden, es
geht aber im Folgenden nicht um eine differenzierte Auseinandersetzung
mit einer Universititskonzeption, sondern um das Sichtbarmachen ihres
utopischen Potenzials, angelehnt an einen Utopiebegriff, wie er von Ernst
Bloch entwickelt wurde. Utopie soll dabei als uneingeldstes Versprechen
der Vergangenheit und zugleich als »Vorschein« eines Besseren, aber kei-
neswegs als »Wolkenkuckucksheim« begriffen werden. Leider haben die
Gegner und die >Verwalter< der sHumboldtschen Universitatsidee< dafiir
gesorgt, dass sein kritischer Gehalt verschiittet wurde und in den heuti-
gen Diskussionen tiber die Verfasstheit der Universitidt kaum noch sinn-
voll zur Geltung kommt. Die Begriffe »Elfenbeinturmg, >btirgerliche Elite-
universitit« oder >Ordinarienuniversitit¢, die tblicherweise mit dieser
Universititskonzeption verbunden werden, treffen zwar wichtige Ele-
mente der deutschen Universitatstradition, verfehlen aber die entschei-
denden kritischen Aspekte dieser Universitatsutopie.

Die Idee der Universitit, die diese Gelehrten entwickelten, ist um die
zwel Zentralbegriffe der biirgerlichen Aufklarung zentriert: den Begriff
des autonomen Individuums und den der Weltbtrgerlichkeit. Die Univer-
sitit soll ein Ort sein, an dem autonome Individuen und Weltbiirger her-
vorgebracht werden oder genauer gesagt, sich selbst hervorbringen. Was
das bedeutet, soll im Folgenden stichwortartig angedeutet werden.

Ein autonomes Individuum soll eines sein, das Selbstbestimmung,
Miindigkeit durch seinen Vernunftgebrauch erlangt. Bei Kant heifdt es:

»Habe Mut, dich Deines eigenen Verstandes zu bedienen!« ist also
der Wahlspruch der Aufklarung (1977, S. 53).
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Man soll, um sein Schicksal selbst bestimmen zu kénnen, selbst den-
ken und nicht andere fiir sich denken lassen. Der Kampf um Autonomie
bedeutet zugleich den Kampf um die freie Entfaltung der Persénlichkeit,
um eine moglichst allseitige Entwicklung menschlicher Fihigkeiten. Jeder
Mensch soll dariiber hinaus als etwas Einmaliges, Besonderes, Unaus-
tauschbares betrachtet werden. Er soll nicht blof3 als Teil eines sozialen
Kollektivs zdhlen. Bei Heinrich Heine heifdt es in diesem Sinn, mit jedem
Menschen, der stirbt, gehe eine Welt unter. Jedes Individuum stellt also in
gewisser Weise eine Welt flr sich dar, die als solche respektiert werden
soll.

Das humanistische Bildungsideal setzt den Begriff des autonomen In-
dividuums nicht absolut. Es will keinen bornierten Individualismus kulti-
vieren, wie er flir die Gegenwart typisch ist. Deshalb muss Individualitit
mit Weltbtrgerlichkeit verkniipft werden. Individualitit und Weltbtrger-
lichkeit miissen stets von neuem in ein spannungsreiches Verhéltnis zu-
einander gesetzt werden, durch das sie sich wechselseitig befruchten kon-
nen. Weltbtlrger sein, heifdt, sich als Teil der Menschheit, als Teil eines
herzustellenden Verbandes freier Menschen zu sehen und so zu handeln.
Der franzosische Aufkldrer Holbach formuliert im 18. Jahrhundert im
Geist der Weltbtirgerlichkeit:

Die Menschheit ist ein Band, das unsichtbar den Biirger von Paris
mit dem Birger von Peking verbindet. Sie ist eine Ubereinkunft,
die gleichermafien alle Mitglieder der grofien Familie verpflichtet,
in der die verschiedenen Volker der Erde nur die zerstreuten Indi-
viduen sind. Diese Ubereinkunft ist das Unterpfand unserer Art; sie
gibt jedem von uns das Recht, Gerechtigkeit, Mitleid und Wohltaten
von jedem empfindenden Wesen zu verlangen gleich welchem
Land, welcher Religion oder welchem Stande es entstammen mag.
Krieg, Grausamkeit, Eroberungen, Intoleranz und Hérte sind der
Menschheit entgegengesetzt (1998, S. 140).

Fir Kant, den flihrenden philosophischen Vertreter der Aufklidrung in
Deutschland, soll, in diesem Sinn Erziehung immer in »weltbiirgerlicher
Absicht« erfolgen. Kants bertihmter kategorischer Imperativ »Handle so,
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dass die Maxime deines Willens jederzeit zugleich als Prinzip einer allge-
meinen Gesetzgebung gelten kénne«, will letztlich nichts anderes, als in
weltbiirgerlicher Absicht das Handeln des Einzelnen an das Wohl aller
Menschen binden. Der Reichtum eines Subjekts ist im Horizont der Welt-
burgerlichkeit vom Reichtum seiner Beziehungen zur Welt abhéngig. Bei
Humboldt heifdt es:

Soviel Welt als méglich in die eigene Person zu verwandeln, ist im
héheren Sinn des Wortes Leben (1963, S. 62).

Das Bemiihen soll darauf zielen, sich méglichst umfassend an der Welt ab-
zuarbeiten und sich dadurch als Subjekt zu entfalten. Zum Weltbiirger
werden heifdt, sich mit den grofden Menschheitsfragen auseinander zu set-
zen: sich um Frieden, Gerechtigkeit, um den Austausch der Kulturen, an-
dere Geschlechterverhéltnisse oder eine gewandelte Beziehung zur Natur
zu bemiihen.

Wie sollen nun diese grofden Ideen, oder, wenn man so will, diese
Traume praktisch umgesetzt werden? Wie soll die Universitit autonome
Individuen und zugleich Weltbiirger hervorbringen? Fiir eine Universi-
tatskonzeption, die solche Ziele anstrebt, soll der Begriff der akademi-
schen Freiheit der Zentralbegriff sein. Fiir Fichte muss an einer Universi-
tit gelten, dass moglichst alles durch »Wechselwirkung aus Freiheit«
(1974, S. 12) zustande kommt.

Akademische Freiheit heifdt zundchst dufiere Unabhingigkeit der Uni-
versitat. Die Universitat soll sich staatlichen Einfllissen entziehen. Bei
Humboldt heif3t es: Sie soll sich »von allen Formen im Staate losmachen«
(1964, S. 256). Der Staat soll allenfalls an der Ernennung der Professoren
mitwirken und die Rechtsaufsicht tiber die Universitdten erhalten. Es soll
aber keine inhaltliche Kontrolle tiber die Universitit erlangen. Der Staat
ist an Untertanen interessiert, er will Staatsdiener fiir seine Institutionen.
Das widerspricht der Vorstellung vom autonomen Individuum. Sein nur
auf ein bestimmtes Gebiet und dessen Bewohner bezogenes, beschrinktes
Interesse steht dem Ideal der Weltbiirgerlichkeit entgegen.

AuRere Unabhingigkeit der Universitit heifst auch Unabhingigkeit
von dufderen wirtschaftlichen Zwangen. Humboldts Berliner Universitits-
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konzeption sah etwa vor, dass die Berliner Universitat eigene Giiter haben
sollte, um sich selbst zu finanzieren und dadurch ihre wirtschaftliche Un-
abhangigkeit zu sichern. Die universitire Bildung soll - ganz im Gegensatz
zu dem, was heute proklamiert wird -, keine berufsbezogene und damit
von wirtschaftlichen Interessen abhéngige Ausbildung sein. Man sollte an
der Universitat nicht nur denken lernen, um damit spater Geld zu verdie-
nen. Man soll kein »Brotgelehrter< werden, der nur im Horizont seiner zu-
kiinftigen Auftraggeber denken lernt. Wer nur von Berufs wegen denkt
und nicht, weil Denken zum Lebensbediirfnis geworden ist, dessen Intel-
lektualitdt muss verkiimmern.

Man kann Berufe als Gefdngnisse betrachten, in die sich Menschen ein
Leben lang einsperren lassen wollen oder miissen. Sie sind ein Teil von
Institutionen, die Max Weber spéter als »Gehause der Hérigkeit« bezeich-
net hat. Das Bestreben, individuelle Autonomie zu erlangen, ldsst sich
hiufig kaum mit beruflichen Pflichten verkntipfen. Berufe verlangen spe-
zialisierte Gewissenhaftigkeit bei der Erfiillung von Teilfunktionen in Be-
trieben und Einrichtungen. Aber diese Gewissenhaftigkeit verbindet sich
ublicherweise mit Verantwortungslosigkeit fiir das gesellschaftliche Gan-
Ze. Mit der Orientierung des Studiums an spiteren beruflichen Zwéngen
l4sst sich also meist weder das Bestreben individuelle Autonomie noch
das Weltbiirgerlichkeit hervorzubringen verknilipfen. Wenn schon nicht
im spiteren Berufsleben, so sollen wenigstens an der Universitit diese
Zielvorstellungen im Interesse der individuellen Entfaltung des gesell-
schaftlichen Fortschritts Geltung erlangen.

Akademische Freiheit verlangt nicht nur die dufdere Unabhéngigkeit
der Universitdt von staatlichen und wirtschaftlichen Zwingen, sie ver-
langt vor allem auch eine spezifische innere Organisation der Universitit.
Die Universitat soll kein Ort sein, an dem Studierende lernen, sich vorge-
gebenen Anforderungen anzupassen, sie soll keine Schule des real existie-
renden Opportunismus sein. Bildung soll vielmehr als Prozess der Selbst-
erzeugung freier Menschen verstanden werden. Die wissenschaftliche
Bildung soll deshalb zugleich Charakterbildung sein. Der Philosoph Fichte
dufdert 1794 in einer Vorlesung iiber die Pflichten des Gelehrten:
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Aber alle Geisteskultur ist nichts, und hilft nichts, ohne Charakter-
bildung; und ich erinnere abermals, was ich schon mehrmals erin-
nert habe, dafd man irrt, wenn man in einer Akademie blof3 eine
Schule der Wifdenschaften zu erbliken glaubt. Sie soll zugleich seyn
eine Schule des Handelns[.] Bilden Sie dahero zuférderst lhren
Charakter zum festen entschlofSnen Halten an Wahrheit, und an
Recht. Thun Sie nichts gegen Ihre Ueberzeugung; suchen Sie aber
bestdndig Thren Geist der befSern Ueberzeugung offen zu erhalten.
Unterlafden Sie alles, wodurch Sie auf irgendeine Art abhéngig, wo-
durch Sie zum Instrument eines fremden Willens werden oder wo-
durch sie gehindert werden, frei jedem unter die Augen zu treten.
Erhalten Sie sich diese Freiheit, die Thnen die Gesetze gebe (1974,
S.12).

Bildung soll, wie es bei Schelling heifdt, »alle Seiten der menschlichen Na-
tur bertihren« (1802, S. 446). Die Erziehung zu verniinftigem Denken ver-
langt, wie besonders Friedrich Schiller als Professor in Jena deutlich ge-
macht hat, zugleich die Entfaltung der sinnlichen Vermégen der Men-
schen. Bei ihm heif3t es: »Es gibt keinen anderen Weg den sinnlichen Men-
schen verniinftig zu machen, als dass man denselben zuvor asthetisch
macht« (1965, S. 93). Asthetische Bildung heiRt Bildung des Leibes und
der Gefiihle, Bildung des Sehens, des Hrens oder des Beriihrens.

Jedes Denken ist an bestimmte Lebenspraxis gebunden. Wie Menschen
leben und arbeiten, legt ihre intellektuelle Moglichkeiten fest. Selbstindi-
ges Denken hat deshalb eine selbstindige Lebenspraxis zur Vorausset-
zung. Fir die Universitit bedeutet das, dass Studierende nur lernen kén-
nen, selbststindig zu denken, wenn sie zugleich lernen kénnen, selbstin-
dig ihr Studium zu organisieren. Hochschullehrer sollen Studierenden
nicht in erster Linie Ordnungen vorgeben, sie sollen ihnen vielmehr vor
allem dabei helfen, selbstindig solche zu finden. Ein freies Denken ist
zugleich an eine freie Gestaltung von Beziehungen gebunden. Sich bilden
heifdt zu lernen, intensive Arbeitsbeziehungen selbstidndig herstellen zu
kénnen. Vor allem Freundschaften, die aus freien Stiicken eingegangen
werden, gelten dabei als Basis eines produktiven Studierens.
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Wo Studierende lernen sollen, unkonventionell zu denken, wo sie ihre
Intellektualitidt von bestehenden sozialen Zwingen 16sen sollen, missen
sie zugleich auch eine nicht-konventionelle Lebenspraxis erfahren. Wer
originell denken will, muss zugleich auf originelle Art sein Leben gestal-
ten. Das verlangt das Experimentieren mit Lebensformen, mit Verhaltens-
weisen, mit der Kleidung oder der Sprache. Bei Schleiermacher heifdt es
hierzu:

Genau genommen mdchte das Wesen dieser Freiheit nur darin be-
stehen, dafd die Studenten unter sich von fast alle dem sich frei hal-
ten, was sonst in der Gesellschaft Konvenienz ist, daf3 sie sich an
die Sitten nicht binden, denen hernach jeder in dem Stande, wel-
chen er wihlet, sich fligen muf, sondern daf3 sich auf der Universi-
tat die verschiedensten Sitten und Lebensweisen auf das freieste
entfalten konnen. Auf der Strafde leben und wohnen auf antike Art;
sie mit Musik und Gesang, oft ziemlich rohem, erfiillen, wie die
Stdlander; schlemmen wie der Reichste, so lange es gehen kann,
oder einer Menge von gewohnten Bequemlichkeiten bis zu zyni-
sche Unordnung entsagen wie der Armste, ohne eines von beiden
zu sein; die Kleidung aufs sorgloseste vernachlidssigen oder mit
zierkiinstlerischer Aufmerksamkeit eigentiimlich daran Schnér-
keln; eigne Sprachbildung, eigene gerduschvolle Arten, Beifall oder
Tadel zu duflern, und ein vorziiglich auf diese ungestérte Mannig-
faltigkeit sich beziehender gewissermafien dffentlich eingestande-
ner und gestatteter Gemeingeist, dies ist unstreitig das Wesen der
studentischen Freiheit und alles, was sich sonst noch daran hingt,
nur zufillig (1808, S. 128f.).

Flr Schleiermacher soll an der Universitat auch gelten, dass die Gegen-
wart nicht der Zukunft geopfert werden soll. An heutigen Universititen
geht man davon aus, dass ein Studium auf eine zukiinftige Berufspraxis
ausgerichtet sein soll. Das gegenwartige Tun soll also erst in der Zukunft
Erfillung finden, die Gegenwart soll ihr geopfert werden. Schleiermacher
hingegen betont, dass zur Existenzweise der Studierenden auch eine er-
flillte Gegenwart gehoren sollte. Nur diese sorgt dafiir, dass sich das unge-
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lebte Leben nicht aufstaut und die Heranwachsenden so verhirtet, dass es
auch ihre Zukunft verdirbt. Wer nie richtig jung sein durfte, kann spiter
auch kein reifer Erwachsener sein.

Weltbiirgerlichkeit, das Interesse an den groflen Menschheitsfragen,
das sich an der Universitit in Verbindung mit der individuellen Autono-
mie entwickeln soll, erfordert ein offenes Denken, das an umfassenden
Zusammenhingen interessiert ist. Deshalb muss universitire Bildung
gegen das Fachidiotische, also gegen eine beschridnkende wissenschaftli-
che Arbeitsteilung gerichtet sein. Die Universitit soll deshalb ein Ort des
permanenten 6ffentlichen Austausches zwischen allen am Wissenschafts-
prozess Beteiligten sein. Die Integration ihres Wissens soll mit Hilfe der
Philosophie zustande kommen. Diese soll eine Art Grundwissenschaft
darstellen, die es den Angehdrigen verschiedener wissenschaftlicher Dis-
ziplinen erlaubt, einen Austausch ihrer Erkenntnisse zustande zu bringen
und sie miteinander zu verkniipfen.

Um die Entfaltung von individueller Autonomie und Weltbiirgerlich-
keit zu ermdglichen, muss die Universitit vor allem offene Raume flr per-
manente intellektuelle und soziale Suchbewegungen zur Verfligung stel-
len. Diese offenen Rdume miissen es nach Humboldt erlauben, »das Prin-
zip zu erhalten, die Wissenschaft als etwas noch nicht ganz Gefundenes
und nie ganz Aufzufindendes zu betrachten, und unablissig sie als solche
zu suchen« (1964, S. 257). Ohne offene Ridume des Suchens gibt es flr
Humboldt keine Universitit, die diesen Namen verdient.

Es wurde hier kurz auf zentrale Gedanken des humboldtschen Univer-
sititsideals hingewiesen. Dieses Ideal hat viel Kritik gefunden, die mitun-
ter nicht unberechtigt ist.

Man kann diesem Universititsideal vorwerfen, dass es fiir eine Elite
gedacht ist, die sich von wirtschaftlichen Zwéngen aufgrund einer gesi-
cherten materiellen Basis lésen kann und in der Tat hat Humboldt sein
Bildungsideal fiir eine privilegierte Fiihrungsschicht im Staat konzipiert.
Aber ist die Gesellschaft heute nicht so reich, dass sie es sich leisten kann,
allen jungen Menschen wenigstens fiir einige Zeit eine Entlastung von
6konomischen Zwéngen zu gewahren?
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Das humboldtsche Ideal ist auf eine vorindustrielle Gesellschaft mit ei-
nem begrenzten Wissen bezogen. Die Explosion des Wissens, die eine mo-
derne industrielle Gesellschaft mit sich bringt, macht aber wohl ausge-
pragtere Formen der Spezialisierung unvermeidbar. Die Integration des
Wissens, wie sie von diesem Ideal gewtinscht wird, wird dadurch sicher-
lich erschwert.

Wo die Distanz zum Staat, zur Okonomie, zum Beruf besonders ent-
schieden gefordert wird, besteht die Gefahr der Weltflucht, zum Riickzug
in den >Elfenbeinturm«. Es ist wohl kaum zu vermeiden, dass sich die
Universitat heute auch um die Erzeugung von &konomisch niitzlichem
Wissen und die Ausbildung fiir Berufe kiimmern muss. Das Verhéltnis von
Theorie und gesellschaftlicher Praxis, die bei Humboldt sehr auf Distanz
gehalten werden sollen, kann sinnvoll auch anders bestimmt werden (s.
hierzu Vinnai, 1993, S.156ff.). Der Praxisbezug, der heute allenthalben ge-
fordert wird, sollte dann aber auch den auf eine individuelle Lebenspraxis
und den auf eine gemeinsame politischen Praxis einschlief3en, welche auf
Emanzipationsprozesse zielen. Die heute Ubliche Verengung des Praxis-
bezugs auf die Berufsorientierung und die Herstellung von 6konomisch
verwertbarem Wissen ist Ausdruck einer kritiklosen Kapitulation vor der
Ubermacht der Okonomie. Eine Universitat kann nur dann eine Universi-
tit bleiben, die diesen Namen verdient, wenn ein Spannungsverhaltnis
zwischen 6konomisch beziehungsweise beruflich determinierten Aufga-
ben und dem bestehen bleibt, worauf das klassische Ideal zielt.

Das humanistische Universitiatskonzept tragt allzu harmonische Ziige,
es interessiert sich wenig flr Interessengegensitze, die an einer Universi-
tit nicht zu vermeiden sind. Konflikte, die mit materiellen und politischen
Interessen verbunden sind, oder solche zwischen den Generationen, ge-
raten kaum ins Blickfeld. Die feministische Kritik hat zu Recht betont, dass
dieses Ideal von einer reinen Manneruniversitidt ausgeht. Wie eine Uni-
versitat aussieht, die die Geschlechterdifferenz und die mit ihr verbunde-
nen Konflikte produktiv zur Geltung bringt, bleibt bis heute eine offene
Frage.

In dieses Universititsideal geht eine ganz bestimmte Vorstellung vom
Wesen und von der Bestimmung des Menschen ein. Es setzt die Fihigkeit
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des Menschen zur Freiheit voraus, zur Fahigkeit, sich durch verniinftiges
Denken selbst zu bestimmen. Aber unter welchen sozialen Voraussetzun-
gen kann ein solches Vermdgen hergestellt werden? Und hat die geforder-
te Fahigkeit, Macht mit Hilfe des Verstandes tiber sich selbst zu erlangen,
nicht auch eine Verinnerlichung von Kontrollen und von Disziplinforde-
rungen zur Vorraussetzung, die Freiheiten einschranken kénnen? Gehort
zur menschlichen Freiheit nicht auch die Freiheit, verriickt oder faul sein
zu dirfen, solange das anderen nicht schadet? Man kann mit Hilfe von
Michel Foucaults Machttheorie oder der kritischen Theorie Adornos auf-
zeigen, dass auch das Ideal des autonomen Individuums in gesellschaftli-
che Machtwirkungen verstrickt ist und solche austibt. Und wer mit der
Psychoanalyse die Macht des Unbewussten erkannt hat, muss wohl tiber
die menschliche Freiheit neu und anders nachdenken. Die entschiedene
Proklamation der Freiheit kann helfen, 4ufRere Unfreiheit sichtbar zu ma-
chen, sie kann aber auch dazu verfiihren, innere Unfreiheit zu tibersehen.

Eine Kritik, wie die angedeutete, hat ihr Recht. Trotzdem hort aber ei-
ne Universitat auf, eine Universitit zu sein, wenn in ihr nicht Vorstellun-
gen fortwirken, die mit dem humanistischen Ideal verbunden sind. Selbst-
verstindlich miissen sie dabei auf die Gegenwart bezogen weiter entwi-
ckelt werden. Wo aber eine Universitit, wie die gegenwaértige, Riume und
Freiheiten fiir ein offnes, experimentierendes Suchen immer mehr zum
Verschwinden bringt und immer mehr &konomischen und politischen
Zwiangen unterworfen wird, ist sie keine Einrichtung mehr, die den Na-
men Universitét verdient!

Das humboldtsche Universititsideal bestimmte lange Zeit die deut-
sche Universititsgeschichte entscheidend mit, auch wenn es niemals
praktisch zur Génze realisiert wurde oder realisierbar ist. Grof3e intellek-
tuelle Leistungen der deutschen Wissenschaft sind mit ihm verbunden.
Hegel, Marx, Nietzsche, Freud oder Adorno hitten ihre intellektuellen Fa-
higkeiten ohne den Einfluss dieses Ideals nicht entwickeln kénnen. Nicht
nur Philosophen und Geisteswissenschaftler haben sich an diesem Ideal
orientiert, auch ein Physiker wie Albert Einstein war ein Anhénger dieses
Ideals. Er dufderte nach seiner Emigration in den Vereinigten Staaten:
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Es ist nicht genug, den Menschen ein Spezialfach zu lehren. Da-
durch wird er zwar zu einer Art benutzbarer Maschine, aber nicht
zu einer vollwertigen Persénlichkeit. Es kommt darauf an, dafd er
ein lebendiges Gefiihl daflir bekommt, was zu erstreben wert ist. Er
mufi einen lebendigen Sinn dafiir bekommen, was schén und was
moralisch gut ist. Sonst gleicht er mit seiner spezialisierten Fach-
kenntnis mehr einem wohlabgerichteten Hund als einem harmo-
nisch entwickelten Geschépf. Er mufi die Motive der Menschen, de-
ren Illusionen, deren Leid verstehen lernen, um eine richtige Ein-
stellung zu den einzelnen Mitmenschen und zur Gemeinschaft zu
erwerben. Diese wertvollen Dinge werden der jungen Generation
durch den persénlichen Kontakt mit den Lehrenden, nicht - oder
wenigstens nicht in der Hauptsache - durch Textbtlicher vermittelt.
Dies ist es, was Kultur in erster Linie ausmacht und erhalt. Diese
habe ich im Auge, wenn ich die shumanities< als wichtig empfehle,
nicht einfach trockenes Fachwissen auf geschichtlichem oder phi-
losophischem Gebiet. Uberbetonung des kompetetiven Systems
und frithzeitiges Spezialisieren unter dem Gesichtspunkt der un-
mittelbaren Niitzlichkeit toten den Geist, von dem alles kulturelle
Leben und damit schliefdlich auch die Bliite der Spezialwissen-
schaften abhéngig ist. Zum Wesen einer wertvollen Erziehung ge-
hoért es ferner, dafd das selbstindige kritische Denken im jungen
Menschen entwickelt wird, eine Entwicklung, die weitgehend
durch Uberbiirdung mit Stoff gefahrdet wird (Punktsystem). Uber-
buirdung fithrt notwendig zu Oberfladchlichkeit und Kulturlosigkeit.
Das Lehren soll so sein, dafd das Dargebotene als wertvolles Ge-
schenk und nicht als saure Pflicht empfunden wird (1955, S. 23f.).

Die Universitat als GroRbetrieb

Das humanistische Ideal war besonders wirksam, solange es das Bilirger-
tum im Kampf gegen die Adelsherrschaft vertrat und sich dabei zugleich
als Vertreter allgemeiner Menschheitsinteressen sah. Es unterstiitze die-
ses Ideal vor allem, bevor es die politische Macht erlangte. Danach suchte
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es die Universitit in erster Linie fiir seine politischen Interessen zu funk-
tionalisieren und vor allen Dingen seinen dkonomischen Interessen zu
unterwerfen. Das bestimmt die Universitidtsentwicklung auch in der Ge-
genwart.

Der Philosoph Fichte formulierte 1794 in einer Vorlesung iiber die
Pflichten des Gelehrten:

Noch ist es nicht lange her, daf der Studirende sich betrachtete, als
blofd eine andere, und hdhere Klafde von Handwerker, dafd seine
Absicht blof darauf ging, sich diejenigen Fertigkeiten zu erwerben,
die er bedtrfen wiirde, um einst dies, oder jenes Amt so zu verwal-
ten, dafs er nicht davon vertrieben werde, und dadurch sein Brod
hétte. Aengstlich sah er sich um nach dem, was andere vor ihm ge-
sagt, und wie sie gethan hatten; dngstlich bemitihte er sich in seiner
Sphére nichts anderes zu sagen, und es auf keine andere Weise zu
sagen, als sie es gesagt hatten. So erfiillte er zu seiner Zeit seinen
Platz, wie das Rad in der Maschine den seinigen[,] und mit dem
gleichen Werthe, und Verdienste; und die Maschine ging gerade so
fort, wie sie immer gegangen war (1974, S. 103).

Fichte wollte eine endlich liberwundene Vergangenheit beschreiben und
beschreibt in einer altertiimlichen Sprach eher unsere Gegenwart und
Zukunft. Anstatt eines Raumes fiir offene intellektuelle und soziale Such-
bewegungen, wie ihn das humanistische Ideal fordert, wird die Universi-
tat heute, unter dem wachsenden Einfluss staatlicher Kontrolle und einer
immer totalitdrer werdenden Okonomisierung, zum biirokratisch organi-
sierten Grofdbetrieb: Sie zeigt eine Tendenz zur Wissens- und Lernma-
schine. Die dufSere Unabhingigkeit der Universititen, die schon immer
begrenzt war, wird immer mehr zerstért, aus der inneren Organisation
der Universitit wird die akademische Freiheit vertrieben.

Die Universitit wird zunehmend fir staatliche Interessen funktionali-
siert. Sie soll dabei helfen, staatliches Machthandeln zu rationalisieren
und die Qualifikation von Staatsbediensteten, wie etwa Lehrern, auf vom
Staat festlegte Art zu organisieren. Fiir die gegenwartige Universitat ist
vor allem ihre immer ungehemmtere kapitalistische Okonomisierung
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kennzeichnend. Die Universitdt wird zum Dienstleistungsbetrieb, der Wis-
sen und Kompetenzen als Ware an private oder staatliche Auftraggeber
verkaufen soll. Zugleich wird die Universitit zunehmend zur Berufsfach-
schule, an der eine blof? berufsqualifizierende Ausbildung erfolgen soll.
Eine Ausbildung fiir vorhandene Berufe bedeutet aber letztlich nichts an-
deres, als eine Qualifizierung von Arbeitskriften fiir das, was auf dem
Markt nachgefragt wird. Die Interessen von potenziellen Kaufern zukiinf-
tiger akademischer Arbeitskrifte bestimmen damit das, was an der Uni-
versitit geschieht.

Indem die Universitidt zum Dienstleistungsbetrieb und zur Berufsfach-
schule wird, gleichen sich die Strukturen der Universitidt immer mehr den
Strukturen der Institutionen an, die Abnehmer von Wissen, Kenntnissen
und Arbeitskriaften sind, die an der Universitit erzeugt werden. Die Struk-
tur der Universitdt dhnelt so immer mehr der Struktur staatlicher Herr-
schaftsapparate und der Struktur privatwirtschaftlicher Unternehmen.
Das bedeutet z. B., dass die Universitit zu einem biirokratisch organisier-
ten Groflenbetrieb wird, der von einem Management an der Spitze ge-
lenkt wird. In dieser hierarchischen Organisation ist die Macht, wie bei
Wirtschaftsunternehmen, an der Spitze konzentriert. Normale Professo-
ren haben wenig zu sagen, Studierende fast gar nichts. Die Arbeits- und
Beziehungsformen werden in dieser Institution zunehmend durch biro-
kratische Verordnung in ihrer Qualitit, in ihrer zeitlichen und raumlichen
Gestaltung betriebskonform verregelt. Da man dabei allzu Vieles zu ver-
regeln sucht, was sinnvoller Weise der Selbstorganisation iiberlassen blie-
be, bedeutet diese Art der Organisation zugleich eine permanente Organi-
sation des Chaos, dessen Bindigung dann angeblich noch mehr Verpla-
nung fordert.

Mit der Verwandlung der Universitit in einen Grofdbetrieb zur Erzeu-
gung von Arbeitskriften und ékonomisch verwertbarem Wissen verwan-
delt sich auch der Charakter der Hochschullehrer. Hochschullehrer sollen
nicht mehr in erster Linie Intellektuelle sein, die sich mit sich und der
Welt sensibel und kritisch auseinandersetzen. Sie sollen immer mehr vor
allem Wissenschaftsmanager sein, eine Art Abteilungsleiter, die in der La-
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ge sind, Geld zu beschaffen und den Wissens- und Lehrbetrieb zu orga-
nisieren.

Unter solchen Strukturen kénnen Studierende kaum noch lernen, als
selbsttitige Subjekte zu denken und zu handeln. Sie werden allenfalls zur
flexiblen Anpassung an vorgegebene Realititen befdhigt. In ihrer Ausbil-
dung werden sie dem unterworfen, was der lateinamerikanische Pidago-
ge Paolo Freire als »Bankiersmethode« bezeichnet hat. Nicht zufillig halt
ja jetzt auch die Banksprache an der Universitit Einzug (z. B. Vergabe von
Credit-Points). Die Studierenden sollen zu studentischen Anlageobjekten
werden, in die Hochschullehrer nach vorgegebenen Regeln in einem be-
stimmten Zeitraum ihr Wissen investieren. Danach soll durch regelmafsi-
ge Prifung getestet werden, ob das Wissen in die Anlageobjekte gut inve-
stiert wurde. Das Studieren soll auf bestimmte, vorher von der Universitat
oder Uberregionalen Gremien festgelegte Lernziele ausgerichtet werden:
Die Qualifikation von akademischen Arbeitskréften soll also nach festge-
legten Pldnen, dhnlich wie die Produktionsprozesse in der Industrie, orga-
nisiert werden. Das aber ist das Gegenteil von dem, was man einmal unter
Bildung verstand. Fir diese gilt, was der Philosoph Schelling vor 200
Jahren formulierte:

Alle Regeln, die man dem Studieren vorschreiben kénnte, fassen
sich in der einen zusammen: Lerne nur, um selbst zu schaffen. Nur
durch dieses gottliche Vermdgen der Produktion ist man Mensch,
ohne dasselbe nur eine leidlich klug eingerichtet Maschine (1974,
S.475).

Die Vertreibung der Psychoanalyse

Die angedeuteten Entwicklungstendenzen der Universitit bestimmen
auch das Schicksal der Psychoanalyse an ihr. Der geheime Lehrplan der
Universitat zielt heute vor allen Dingen auf Menschen, die, als leidlich klug
eingerichtete informationsverarbeitende Maschinen, an der Universitit
gelernt haben, sich an vorgegebene Verhiltnisse anzupassen. Sie hat
wenig Interesse an lebendigen, selbsttitigen Subjekten, die zu Suchbewe-
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gungen in offenen Ridumen fihig sind. Deshalb muss ihr die Psychoanalyse
als uiberflussiger Stdrfaktor erscheinen. Man kann gegen die Psychoanaly-
se und ihre Vertreter sicherlich manches Kritische einwenden. Aber sie
hat das Verdienst, das griindliche Nachdenken iiber das eigene Selbst und
dessen Schattenseiten zu férdern. Sie kann zeigen, wie dufere Unfreiheit
sich in innere Unfreiheit verwandelt und wie innere Unfreiheit tendenziell
aufgebrochen werden kann. lhr Ziel, eine kritische Selbstreflexion zu
beférdern, die der Subjektwerdung dienen kann, entspricht einem huma-
nistischen Bildungsideal, von dem sich die Universitit verabschieden will.
Vor allem deshalb gilt sie jetzt in der Wissenschaft als veraltet.

Die Verbannung der Psychoanalyse aus der Universitit hat noch ande-
re Griinde. Die gegenwairtigen Rationalisierungsmafinahmen an der Uni-
versitit werden keineswegs nur von aufien, durch machtvolle politische
und dkonomische Interessen und die unvermeidbare Anpassung an diese
durchgesetzt. Sie sind auch auf ein universitires Potenzial an menschli-
cher Unreife und Verstortheit angewiesen, das in eine wildgewordene Pla-
nungswut eingeht oder verhindert, dass sich Hochschulangehérige gegen
ihre Zumutungen zur Wehr setzen. In allen Studiengingen gibt es leiden-
schaftliche »Kéfigbauer« - dies vor allem unter denen, die nicht in der Lage
sind, offenere Raume intellektuell zu fiillen oder die sich Studierende mit
Hilfe von Studien- und Priifungsordnungen zutreiben wollten, weil ihnen
das Vertrauen in die Attraktivitit ihrer Lehre fehlte.

Wer gelernt hat, mit Hilfe der Psychoanalyse auf unbewusste Dimen-
sionen menschlichen Verhaltens zu achten, kann leicht feststellen, dass
das, was sich als rational begriindete Reform aufspielt, von irrationalen
seelischen Unterstrémungen abhingig ist. Ein Ubersteigerter Drang, zu
reglementieren oder sich reglementieren zu lassen, lebt insgeheim von
einer tiefsitzenden Angst vor offenen Strukturen, in der ein Mangel an
psychischer innerer Ordnung zum Ausdruck kommt. Dieser Drang zum
Reglementieren wird von einem heimlichen Hass von Hochschullehrern
auf Studierende gespeist, die sich deren Gréflenphantasien nicht fiigen
wollen. In diesen Drang geht der Neid von Planern und Beamten in der
Bildungsbehoérde auf die Privilegien und Freiheiten von Hochschullehrern
ein. Manner, flr die die Geschlechterdifferenz zur Bedrohung wird, zeigen
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eine Tendenz, Abweichungen aller Art als Bedrohung zu erfahren. Frauen,
die Schwierigkeiten haben, die Geschlechterdifferenz so zur Geltung zu
bringen, dass sich an der Mdnneruniversitit etwas 6ffnen kann, zeigen die
Neigung, sich Studierenden gegeniiber wie iibergriffige kontrollwlitige
Miitter zu verhalten. Infantilisierte Studierende, die Angst vor der Freiheit
haben, rufen nach autoritiren Festlegungen ihres Studienverlaufs, was
autoritir strukturierte Hochschullehrer zu erfreuen vermag, die anderen
gerne vorschreiben, was sie zu tun haben, anstatt ihnen aus infantilen Ab-
hingigkeiten herauszuhelfen

Mit der Ausrichtung der Universitit an 6konomisch-technischen Krite-
rien der Effizienz setzt sich eine halbierte Vernunft durch. Diese halbierte
Vernunft aber hat als Kehrseite eine Lebensfeindlichkeit und Verriickt-
heit, die zusammen mit ihr institutionalisiert wird. Die Subjekte, die an
der Universitidt um ihre Entfaltung betrogen werden, riachen sich dadurch,
dass sie sich auf boshafte Art narzisstisch aufbldhen und versuchen, sich
in Abdriicken zu vervielfiltigen oder aber indem sie versuchen, vor den
Anforderungen einer Universitidt die Flucht zu ergreifen. Nicht zuletzt
weil man das vor sich selbst und anderen verleugnen méchte, muss ein
psychoanalytisch geschultes, kritisches Denken, das dies sichtbar machen
kénnte, zum Schweigen gebracht werden. Die zunehmende Tendenz von
Studierenden zu seelischen Erkrankungen, Apathie und Studienabbri-
chen enthélt einen geheimen misslingenden Protest gegen die Institution
und ihre Vertreter. Man ist bestrebt, sich durch Uberanpassung, die der
Abwehr der Angst vor Abweichung dient, mit der Universitit zu arrangie-
ren oder aber man versucht, vor ihren Anforderungen die Flucht zu er-
greifen. Nicht zuletzt, wo man dies und anderes verleugnen mochte, muss
ein psychoanalytisch geschultes, kritisches Denken, das die Psychopatho-
logie der Institution sichtbar machen kdénnte, zum Schweigen gebracht
werden.

Wunsch und Widerstand

Was hier tiber die Entwicklung der Universitit ausgefiihrt wurde, klingt
gewiss nicht optimistisch. Wer noch halbwegs bei Verstand ist, hat heute
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einigen Anlass zu pessimistischer Verdiisterung. Das kritische Denken hat
aber nicht nur auf schlimme Entwicklungstendenzen hinzuweisen, es hat
auch die Aufgabe, Potenziale auszumachen, die etwas Anderes, Freieres,
moglich werden lassen kénnten. Zum Schluss soll deshalb mit Hilfe der
Psychoanalyse auf eine in den Subjekten wirkende Macht hingewiesen
werden, die potenziell die Kraft zum Besseren enthilt. Sie kann, neben
dem verntlnftigen Bemiihen, Interessen zur Geltung zu bringen, zum Bes-
seren driangen. Auf diese Macht wurde schon am Anfang dieses Textes
hingewiesen: namlich auf die Macht des Wiinschens. An der Universitit
wirken nicht nur institutionelle Strukturen, sondern auch Wiinsche von
Hochschulangehorigen, die gegen sie gerichtet sind. Von Adorno stammt
der Satz:

Der Gedanke, der den Wunsch, seinen Vater toétet, wird von der Ra-
che der Dummbheit ereilt (1962, S. 158).

Das bedeutet umgekehrt zugleich, dass kritisches Denken und wohlver-
standene Interessen nur dann mehr Einfluss erlangen kénnen, wenn sie
sich neu und anders mit der Macht des Wiinschens zu verbinden wissen.
Was das bedeutet, kann hier nur angedeutet werden.

Es ist eine zentrale Einsicht von Freuds Psychoanalyse, dass der
Mensch primir als wiinschendes Wesen begriffen werden muss. Alles
unser Denken und Tun wird entscheidend vom Wiinschen mitbestimmt.
Wir haben nicht die Macht, der Macht unserer Wiinsche zu entkommen!
In der Traumdeutung hat Freud aufgezeigt, dass Traume Wunscherfiillun-
gen sind, dass also das Seelenleben wihrend des Schlafes vom Wunsch
bestimmt ist. In seiner Neurosenlehre hat er darauf hingewiesen, dass
sich in den Symptomen seelischer Erkrankungen nicht nur vergangene
traumatische Erfahrungen niederschlagen, sondern dass diese in den
Symptomen immer als vom Wunsch korrigierte wiederkehren. In der
Welt der Religion sieht Freud ein illusiondres Wiinschen am Werk. Die
Kunst ist ihm Ausdruck einer Wunschwelt, die sich der Realitit entziehen
will. Tagtrdume, die uns Entlastung von der Realitdt gewihren, leben nach
Freud von egoistischen Wiinschen. Auch wo wir, um unser Uberleben zu
sichern, dem Realititsprinzip gehorchen, sind wir keineswegs der Sphére
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des Wiinschens entkommen. Unser Wiinschen hat sich dort allenfalls so
gewandelt, dass es unter Berlicksichtigung der Realitiat Erfiillung sucht.
Die Macht des Wiinschens héngt fiir Freud damit zusammen, dass das Un-
bewusste eine Art Wunschmaschine darstellt. Es ist in gewisser Weise so
bldéd, dass es nichts anderes kann, als wiinschen, weil es Wunsch und
Wirklichkeit nicht zu unterscheiden vermag.

Unsere Wiinsche kénnen sich nie ganz mit der bestehenden Realitdt
abfinden, sie liben damit sozusagen immer eine Art von Kritik an ihr. In
der Diskrepanz zwischen Wunsch und Wirklichkeit wurzelt das Leiden an
der Realitdt. Dieses Leiden kann fatale aber auch befreiende Konsequen-
Zen Zzeitigen. Das Leiden am Ungentigen der Realitit kann zur Flucht in die
Neurose flihren, wo verbissen auf der Erfiillung von unerfiillbaren Wiin-
schen beharrt wird. Es kann an die Versprechungen der Werbung fesseln,
die mit jeder Warengattung immer erneut die Befriedigung aller Wiinsche
verspricht. Es kann dazu drdngten, Realititen zu verleugnen, die dem
Wunsch widersprechen, und kann so auf fatale Art individuelle und ge-
sellschaftliche Katastrophen begiinstigen. Aber die Dynamik des Wiin-
schens kann unter glinstigen Umstinden auch auf ein gereiftes Ich treffen,
das sie zu nutzen versteht. Sie kann sich auch mit sozialen Interessen ver-
binden, die auf eine freiere, gerechtere und solidarischere Gesellschaft
drangen. Die unerfiillten Wiinsche liefern, wenn sie mit entsprechenden
Strukturen des Ichs und gelingenden sozialen Beziehungen verbunden
werden konnen, einen Motor flir intellektuelle und Asthetische Kreativitit,
fir die Suche nach sozialen Veridnderungen, flr die Weigerung, men-
schenfeindliche Realititen zu akzeptieren. Es ist deshalb nicht ausge-
schlossen, dass sich Wunsch und Wirklichkeit, ebenso wie Wiinschen und
Vernunft, irgendwann einmal so zu einander in Beziehung setzen lassen,
dass das Wiinschen dazu beitragen kann, die Gehduse der Horigkeit zu
sprengen, in die wir heute eingesperrt sind.

Michel Foucault hat aufgezeigt, dass die akademische Suche nach Er-
kenntnissen mit Ordnungen des Diskurses (1974) verbunden ist. In »>dis-
kursive Formationens, die festlegen, wie Prozesse der Wissensgewinnung
organisiert sein sollen, gehen gesellschaftliche Machtverhaltnisse ein, und
sie zeitigen ihrerseits Machtwirkungen, die die soziale Realitit verdndern.
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Die herrschenden Ordnungen des Diskurses legen unter anderem fest,
was an der Universitit besprochen und was nicht besprochen werden
darf, sie bestimmen, wer etwas zu sagen und wer nichts zu sagen hat, sie
normieren, auf welche Art etwas zum Ausdruck gebracht werden muss
und wie etwas nicht zum Ausdruck gebracht werden darf. Die Ordnungen
wissenschaftlicher Diskurse fungieren als Ausschluss- und Einschlussre-
geln: Sie organisieren, kontrollieren, selektieren und kanalisieren Aufle-
rungen im Wissenschaftsbetrieb. Aufgabe dieser Regelungen ist es, intel-
lektuelle Auseinandersetzungen unter Kontrolle zu halten, unberechenba-
re Ereignisse zu verhindern oder Denkweisen abzuwehren, die fiir den
status quo bedrohlich sind.

In den jetzt geltenden Ordnungen des Diskurses wirken, neben be-
stimmten Interessen, bewusst oder unbewusst Wiinsche auf kanalisierte
Art als psychische Antriebskrafte. Wer eine andere Wissenschaft anstrebt,
muss andere Wiinsche zu Geltung bringen und bisher gefesselte zu be-
freien suchen. Es geht darum, zur Entwicklung des kritischen Denkens
Felder des Sprechens zu erkdmpfen, in denen jetzt tabuisierte Wiinsche
einen ihnen angemessenen sprachlichen Ausdruck finden und sich mit
einer aufkldrenden theoretischen Vernunft verbinden kénnen. Vieles was
jetzt nur auflerhalb von Lehrveranstaltungen gedufiert werden Kkann,
muss zu deren legitimem Gegenstand werden. Notwendig sind soziale
Riume, in denen die Spannung zwischen Wunsch und Wirklichkeit das
Denken befruchten und auf notwendige Wandlungen dringen kann. Es ist
uns zu wiinschen, dass diese Spannung - als eine produktive Spannung -
einen Drang zur Verdnderung und zur immer wiederkehrenden Suche
nach einem besseren Leben wach hélt, ohne die der Tod, der diese Span-
nung aufhebt, schon zu unseren Lebzeiten seine Macht iiber uns erlangt.
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