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Daniel Sanin

Psychologie studieren in Wien

Sozidlisation und institution

Im folgenden Text beabsichtige ich nicht, neue Tatsachen oder Erkennt-
nisse vorzulegen, und es ist davon auszugehen, dafl die Mehrzahl der
Leserlnnen mit den Inhalten weit griindlicher vertraut ist, als sie hier zur
Darstellung kommen. Ich mochte jedoch von vorne herein meine Aus-
gangspositionen klarstellen, um nicht auf selbstverstindliche Art etwas
vorauszusetzen und dadurch MiBverstiandnisse zu provozieren. Weiter-
hin ist mir wichtig, die fundamentale Bedeutung des Sozialisationspro-
zesses hervorzuheben, sich immer wieder vor Augen zu halten, da} wir
— obwohl wir uns vom Gefiihl her als eigenstindig und unabhingig
erleben — bis in unsere tiefsten Wurzeln Produkte unserer Gesellschaft
sind — im interaktionistischen und nicht im deterministischen Sinn.

Sozialisation bedeutet das Hineinwachsen von Individuen in die sie
umgebende Gesellschaft, d.h., daB sie in die Regeln und Ubereinkiinfte
der zugehorigen Systeme eingeweiht werden. Uber die Identifikation
mit den Eltern bis zur Ausbildung der eigenen Identitit lernen wir alles
Wichtige, das es laut den geltenden Maf3stdben zu wissen gilt.

Mehr als das aber ist die Bildung unserer Identitit in der Form wie
wir sie kennen erst durch die seit Kindesbeinen vonstatten gehende
Teilhabe an der Gesellschaft moglich. Die gesellschaftliche Wirklich-
keit und somit auch all ihre bestehenden Normen und Regeln werden
vom ersten Moment des Eintretens in diese graduell ibernommen und
internalisiert. Unser Geist, unsere Art zu denken, unsere Interessen etc.
sind Produkte der Interaktion mit der menschlichen Gemeinschaft. Es
handelt sich — im Sinne des symbolischen Interaktionismus nach Mead
(1973) — um einen aktiven Vorgang des Aushandelns, um aktives Aus-
kundschaften, Kennenlernen, Reagieren, Annehmen, Rebellieren und
nicht um simples Lemen bzw. Aufnehmen und dementsprechendes
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Handeln, wie es oft in der Psychologie und der Sozialpsychologie insbe-
sondere im bekannten Beispiel des Behaviourismus postuliert wird.

In den hier auszubreitenden Uberlegungen soll die Aufmerksamkeit
auf die Institution Hochschule und die Interaktion mit ihr von seiten der
StudentInnen (als dort Hineinwachsende) und Lehrenden (als dieses
Wachstum Steuernde und Uberwachende) fokussiert werden. Im Latei-
nischen steht ‘institutio’ fiir ‘Einrichtung’, ‘Unterweisung’, was beides
genau das ausdriickt, was es auszubreiten gilt.

Mead sieht den ersten Schritt, der zu einer Institutionalisierung
fihrt, in der Vereinheitlichung von Handlungsmustern gegeniiber be-
stimmten Situationen. Reaktionsmuster und -abfolgen werden im jewei-
ligen Sinne der sich entwickelnden bzw. entwickelten Institution ge-
eicht. In einer bestimmten Situation, die das Handeln der Einrichtung
entsprechend ihrer Funktion, ihrer Zielsetzung und ihrem Sinngefiige
erfordert, reagieren die ganze Gemeinschaft oder der betroffene Teil
gegeniiber dem Einzelnen auf vereinheitlichte Weise. Daraus ist er-
kennbar, dafl der Begriff der Institution weiter gefabt werden mub, als
wir es umgangssprachlich gewohnt sind: Nimlich als gesellschaftliche
Ubereinkunft (was allerdings bedeutet, daB sie nicht das Einverstindnis
aller miteinschlieBt), in einer bestimmten Weise auf bestimmte Gege-
benheiten zu reagieren. ,Institutionalisierung findet statt, sobald habi-
tualisierte Handlungen durch Typen von Handelnden reziprok typisiert
werden* (Berger & Luckmann, 1980, §.58).

Damit ist gemeint, dal — in vorinstitutionalisierten Zustinden —
Menschen in ihren sich wiederholenden Handlungen einer Gewthnung
unterliegen, welche die Handlungen im GroBlen und Ganzen immer
gleich ausschauen ldBt und dem handelnden Subjekt aus der Sicht eines
Betrachters eine Eigenart im Umgang mit der entsprechenden Situation
aufdriickt. Der nichste Schritt ist, dal von diesem eingewoéhnten Hand-
lungsablauf, der urspriinglich der Zeitersparnis dient, nicht mehr abge-
wichen wird und zusitzlich nicht mehr abgewichen werden darf. Letzte-
res ist schon eine Vorstufe zur Institutionalisierung. Es fehlt jedoch der
Zusatz, daB es sich bei den Menschen, die institutionalisierte Handlun-
gen ausiiben, um typisierte Subjekte handelt, d.h. solche, die in der
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erforderlichen Situation, jenseits ihrer individuellen Unterschiede, ge-
geniiber Allen und Allem, was an sie herantritt in derselben Art und
Weise handeln. Es entsteht also eine bestimmte Rolle, die zur Ausfiih-
rung institutioneller Handlungen rﬁaﬁgeschneidert ist.
Das Problem der Entpersonifizierung, das sich durch die institutio-
- nellen Rollen ergibt, stellt sich als ein individualititsfeindliches dar, da
die Institution auf die einzelnen Menschen nicht spezifisch sondern
vereinheitlichend zugeht.
Ein Teil des Sclbst hat sich (...) objektiviert als Vollstrecker eben dieser
Handlung, wihrend das ganze Selbst sich nun mehr oder weniger von der
vollzogenen Handlung zuriickziehen kann. So wird es moglich, sich sein

Selbst als nur teithaft mit der Handlung identifiziert vorzustellen (...)%
{cbenda, S. 77).

Durch Verdinglichung' scheinen die Institutionen mit der Natur zu
verschmelzen; die Welt der Institutionen wird Notwendigkeit und
Schicksal, Gliick oder Ungliick. Dasselbe gilt fiir Rollen: ,.Die Modell-
formel fiir diese Art der Verdinglichung lautet: Ich habe in diesem Falle
keine Wahl. Ich mufl in meiner Stellung so handeln™ {(ebenda, S$.97).

Das Problem eines Individuums kann innerhalb einer Institution al-
so voraussichtlich erst dann gelst werden, wenn es die Regeln be-
herrscht, sich nach ihnen verhilt und die Moglichkeiten der Institution
nicht diberschritten werden.

Mit Foucault kbnnen wir an diesem Punkt den Begriff der Macit
und darauffolgend jenen der Machtdkonomie einfithren. Dadurch wird
eine Betroffenheitsdimension der Subjekte sichtbar, die in der distan-
zierteren Sprache Berger & Luckmanns verborgen bleibt. Jede Rolle ist
somit mit Macht ausgestattet, wobei hier nicht nur von offiziellen Rol-
len die Rede ist, sondern von der Gesamitheit der in der betreffenden
Institution auch informell angebotenen. JedeR die/der also auch nur ein
Bruchstiick einer Rolle fiir sich beansprucht, kann die darin enthaltene
Macht ausiiben. Durch die alle Ebenen bzw. Hierarchien diffundierende
Existenz von Macht verschwinunen die Grenzen zwischen Taterlnnen
und Opfern bzw. Herrschenden und Beherrschten.

Wer sich der Eingebundenheit in diese Machtokonomie nicht be-
wufSt ist, dem erscheint die gegebene Situation als zwingende Realitit,

P&G 4/99 47




Daniel Sanin

die die Handlungsmoglichkeiten bestimmt und kanalisiert. Eine Realitit,
an der man/frau unschuldig ist - als nur ,teilhaft mit der Handlung
identifiziert”. In diese Kerbe gilt es, einen Keil zu treiben und die immer
vorhandene eigene Verantwortung -~ die bewufBte Entscheidung fiir
entsprechende Handlungen — aufzuweisen und einzufordern.

Bevor ich genauer auf die gesonderte Kategorie der universitiren
Hochschule eingehe, scheint es mir notwendig, noch einige Uberlegun-
gen zur Schule im Allgemeinen anzufiihren, da bestimmte Zustinde und

Verhaltensmuster aller involvierten Parteien nur unter diesen Primissen
nachvollziehbar werden.

Gesellschaftliche Funklion der Institution Schule

LEs liegt auf der Hand, dall eine Schule, die tatendurstige Kinder an
Schreibtische zwingt und sie Dinge lernen liBt, die meistens nutzlos sind,
eine schlechte Schule ist. Nur jene unschdpferischen Mitbiirger, deren Kin-
der fiigsam und unschopferisch bleiben sollen, damit sie in eine Gesell-
schaft passen, deren ErfogsmaBstab Geld heiBt, kdnnen eine solche Schule
fiir richtig halten.” A.S. Neill, 1969, §.22

Die Art, Institutionen zu begegnen und ihre Inhalte zu iibernehmen,
wird also von klein auf gelernt und gelehrt. Obwohl man/frau zwar
irgendwann erkennt, dalb diese Welt nicht die beste ist, entsteht im Kon-
kreten selten die 1dee, daB der spezifische Gang der Dinge nur ein mog-
licher ist, der uns nur deshalb so legitim erscheint, da er fiir uns seit
unserer Geburt Wirklichkeit ist.

Unsere ‘Zahmbheit’ gegeniitber dem ‘Aggressor’ Hochschule/Uni-
versitidt u.a. ist zum groBten Teil nur eine Folge der vorhergegangenen
Schulsozialisation. Beinahe jedes Kind freut sich am Anfang auf die
Schule — schon nach ein paar Wochen ist davon oft nichts mehr zu spii-
ren. Faulheit und Desinteresse, Eigenschaften, die StudentInnen ja auch
gerne zugeschrieben werden, sind jedoch etwas, das die Kinder nicht
urspriinglich *besitzen’. Es sind Reaktionen auf duere Umstinde. Na-
tiirliche Impulse wie Neugier, Wissensdurst, der Drang alles verstehen

zu wollen, spielerisch zu lernen etc. werden in der Schule systematisch
unterdriickt.
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Auf die stindigen “Warum-Fragen’ der Kinder wird aber auch sei-
tens der Eltern und naher Erwachsener irgendwann nur mehr mit ,.das ist
halt so* oder mit Achselzucken geantwortet. Das hinterldBt den Ein-
druck, als gibe es darauf gar keine Antworten — wenn schon nicht ein-
mal die Erwachsenen eine wissen — und bildet die Voraussetzung, die
soziale Realitétv als naturgegeben wahrzunehmen.

..Die Fragen der Kinder nach der symbolischen Sinnwelt sind schwieriger
zu beantworten als ihre Fragen nach den institutionalen Wirklichkeiten
des Alltagsiebens. Auch die Fragen beunruhigter Erwachsener verlangen

noch mehr und differenzierte Denkarbeit™ (Berger & Luckmann, 1980,
S.114),

Die “Warum-Fragen’ wirken auf die Erwachsenen verunsichernd, da sie
nach einer Erkldrung fiir Vorginge verlangen, die diese nicht gewohnt
sind zu hinterfragen, was auf den Wirklichkeitscharakter der menschii-
chen Gesellschaft zuriickzufiihren ist. Wenn wiederholt keine Antwor-
ten kommen, wird das Kind im Laufe der Zeit seine Fragerei einstelien.

Als positive Aussicht ist noch anzumerken, daB dieser Impuls auch
wieder zum Leben erweckt werden kann. Zum Zeitpunkt, wo das Kind
in die Schule kommt, hat es schon fiir viele Bereiche gelernt, diese
einfach hinzunehmen, auch wenn es den Grund dafiir nicht weiB. Als
solcher lnnzunchmender Bereich kommt nun die Schule hinzu und in
dieser wird das Hinterfragen auch nicht gerade gelehrt.

Gleichzeitig mit der Gewthnung des Kindes, diese Fragen nicht
mehr zu stellen, kommt es zu dem Effekt, dath damit die Fihigkeit zum
‘selbstiindigen Denken’ untergraben, dramatisch ausgedriickt: verstiim-
melt wird.

Die iiblicherweise im Alter von sechs Jahren beginnende erzwun-
gene Eingewohnung in die Schule gewiihrleistet somit nicht nur ¢ine
Gewdlmuang an dort stattfindende konkrete Zustdnde und Regeln, son-
dern auch eine ebensolche an Gebriuchlichkeiten, die den Kontext der
Schule weit tbersteigen und fiir unser gesellschaftliches Zusammenle-
ben bestimmend sind.

Um sich kiarzumachen, welche Ziele mit der allgemeinen Schul-
pilicht und mit der aktuellen Form der Praktizierung von Schule verfolgt
werden, ist es notwendig, sich die gesellschaftliche Einbettung dieser
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Institution genauer anzusehen: Auf welchem Hintergrund wurde sie
gegriindet, wer bestimmt Verhaltens-, Aufstiegs-, Abstiegs-, Aufnahme-

und Aussperrungsgriinde, etc. — kurzum: Wie gestaltet sich die Macht-
verteilung.

Historisches

Eine verbreitete, aber nur teilweise zutreffende Erklirung fiir die Griin-

-dung von Schulen und die damit einhergehende allgemeine Schulpflicht
findet sich in den Impulsen der Aufkldrung: Sie ,.gilt als die *bedeu-
tendste curopdische Emanzipationsbewegung' [Mieck in Lauggas],
deren Grundgedanken bis heute gelten und gesellschaftsgestaltend wir-
ken* (Lauggas, 1997, S.8).”

Anstatt sich in eine gottgewollte Ordnung einzufiigen, sollen die
Menschen gemil der Ideen der Aufklirung lernen, sich ihres Verstan-
des zu bedienen. Dies erfordert selbstverstiindlich eine systematische
Unterweisung und Ausbildung.

Das selbstiindige, vernunftgeleitete, seinem Gemeinwesen dienende Indi-

viduum wird zum ldeal erhoben, durch Erziehung sollen die Menschen zu
eigenem und damit allgemeinem Gliick gefiihrt werden [Hervorhebung

v.Verf.}“ (ebenda).
In Osterreich fiihrte Maria Theresia die allgemeine Schulpflicht ein, mit
dem Ziel, den Einfluf des Staates von den Elementarschulen bis hin zu
den Universitiiten auszuweiten und zu etablieren.

Es ging bei dieser Entscheidung darum, die Bedeutung sowie den
Einflu der Kirche und der stiandischen Organisationen zuriickzudriin-
gen und im Sinne eines aufgeklirten Staates die Ideen von Rationalitit,
Uniformitit und Funktionalitit im Denken zu verankern.

Ziel war jedoch nicht, die Unmiindigkeit des Einzelnen aufzuheben,
also eine wirklich liberale Vorstellung von Erziehung umzusetzen. Das
eigentliche Ziel war vielmehr, Staatsrdson und Verwaltungsinteressen
bereits in der Ausbildung und in der Bildungsidee zu vermitteln und zu
verfestigen.

Da Regierungen damals wie heute von Interessen geleitet wurden
und werden, verwundert es wenig, wenn jene, die weitreichende Ent-
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scheidungen treffen, diese so fillen, dab es der bestehenden Machtoko-
nomie zum Vorteil gereicht. Wie das Pickchen dann prisentiert wird,
hier eben mit Aufkldrungsgedanken umhilly, ist im Grunde eine andere
Frage.
Die Schule wird zum Ort flichendeckender Erziehung, die vor allen
Dingen — besonders mit der sogenannten ,Leibeserzichung”, aber auch
mit anderen Disziplinartechniken — Korper- und Selbstbeherrschung
erzwingt. C

Disziplin und Gehorsamkeit sollen durch systematischen Drill zum
inneren Bediirfnis werden, Dies Vorgehen ist auf die Herstellung von
Normalitit und Effektivitit ausgerichiet, mit der Perspektive, brave
Untertanen und zuverlissige Arbeitskrifte zu erzeugen.

Strukiuranalytische Betrachtungen

So dient dic Schulpflicht der Kinder in unserem kapitalistischen Gesell-
schaftssystem immer noch zweil Grundfunktionen: Erstens sollen pro-
duktive Wirtschaltsteilnehmerlnnen und gesellschaftstreue  Mitmen-
schen herangebildet werden und zum zweiten gewiihrleistet sie die
Bereitstellung der Arbeitskraft der Eltern bzw. der Mutter {ir die Zeit,
die das Kind/die Kinder in der Schule verbringt.

Daf} die Schule nicht primir dem Wohle der Kinder dient und nach
ihren Bediirfnissen ausgerichtet ist, zeigt sich schon an der Struktur
dieser Einrichtung. Otlomeyer geht soweit, die Schulen als totale Insti-
tutionen zu bezeichnen, in der es ,,cine biirokratische Verwaltung® gibt,
LWhicrarchische soziale Ringe und ein (...) Regelsystem fir das zwi-
schenmenschliche Verhalten® (zitiert nach Lauggas, 1997, S8, 220).

So werden z.T. auch heute noch Kinder in den Ausdrucksformen ih-
rer personlichen ldentitdt innerhalb der Schulen erheblich eingeschriinkt
{aufgezwungener Zeitrhythmus, Zwang zum Stillsitzen, Essen our in der
Pause ¢tc.) und sie werden bis in ihre intimsten Verrichtungen diszipli-
niert (Reglementicrung des , Austretens™).
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Daher kann der Schuleintritt ein bitteres Ereignis sein. Auf jeden
Fall bedeutet der Ubergang in die Schule einen scharfen Bruch mit den
vertrauten Sozialriumen und sozialen Beziehungen.

wDerselbe Bruch betrifft auch die Art und Weise der kindlichen Gegen-
standsaneignung und des Erkundungsverhaltens. Wihrend dies bisher eng
mit spontanen koérperlichen Bewegungsabliufen ... und mehr oder weni-
ger spielerischen Handhabung der Lerngegenstinde verbunden war, findet
Lernen nun abgeldst vom direkten Kontakt mit den Gegenstinden statt,
dafl der Korper samt seinem Betdtigungsdrang erst einmal auf einem Stuhl
stiligestellt werden muf}, Der Schiiler muB seine personliche Lebens- und
Herkunftsgeschichte weitgehend vor der Schulpforte lassen, und er lernt,
in zwei verschiedenen zwischenmenschlichen Welten zu leben. Die An-
forderungen der Schule sind unpersdnlich, leistungsbezogen und unerbitt-
lich — wer nicht mitkommt, dem droht die soziale AusstoBung in die Son-
derschule und der Status des Asozialen; hierin ist die Schule durchaus
schon eine Vorbereitung auf die Hirte des kapitalistischen Erwerbsle-
bens* (Ottomeyer, 1977, S$.220).

Das Interesse am Schulstoff wird durch die Zerstiickeltheit und zeitliche
wie lebenspraktische Entfernung der Lehrinhalte zusitzlich behindert.
Am Ende dieser Uberlegungen LBt sich die Frage stellen, ob die immer
stirker um sich greifende Produktorientiertheit und funktionalistische

Ausrichtung den Schiiler mehr zum Objekt der Institution macht als ihn
zum Subjekt in der Institution Schule werden 140t.

Hochschule als Institution

Der Hochschule ist in ihrer Eigenschaft als Institution zu eigen, daf sie
einerseits der Vermittlung von bestimmtem Wissen iiber verschiedene
Gebiete dient und aber zeitgleich mit den Lehrinhalten auch Anweisun-
gen dariiber liefert, wie dieses Wissen zu gebrauchen ist. D.h. gelehrt
und gelernt wird, wie die Instrumente der Wissenschaft zu giiltigen —
von der Wissenschaft anerkannten — Ergebnissen fithren. Es wird von
Anfang an versucht, das unsachgemiéBe Handhaben von Methoden und
Erkenntnissen zu verhindern, um letztendlich das Gebidude des jeweili-
gen Sinnsystems nicht zu unterminieren bzw, es in Legitimationszwiinge
zu bringen. Die StudentIn soll ja nicht nur wissen, wie sich eine Wissen-
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schaftlerln verhilt, sondern es soll natlirlich erscheinen, sich gerade so
zu verhalten und nicht anders — ohne dies zu hinterfragen.

Grundlegend in der Wahrnehmung der Institution Hoehschule ist
die in ihr vorhandene Hierarchie der verschiedenen Rollentriger und die
damit verbundene Machttkonomie. Hierarchien ziehen sich durch den
gesamien Komplex des Hochschulsystems und werden von den ver-
schiedenen Rollentrigerlnnen perpetuiert. In der Folge will ich am
konkreten Beispiel von Wien versuchen, zundchst auf institutioneller
Ebene dic Ringe zwischen den einzelnen Gebiudekomplexen festzu-
schreiben und im nichsten Abschnitt dann die verschiedenen relevanten
Rollen i ihren die Subjekte prigenden Eigenschaften herauszukristalii-
sieren.

Auf der hochsten Ebene zeigt sich zuerst zwischen den einzelnen
Universititen (d.i. z.B. Hauptuniversitdt: HU, Wirtschaftsuniversitit:
WU, Technische Universitidt: TU etc.) eine wertbehaftete Rangordnung
gemil} ihrem ‘Gebrauchswert’, der sich im Umgang der Politik und der
Wirtschaft, also der ‘miéchtigen Kriifte' in unserem Gesellschaftssystem,
mit diesen exemplarisch verdeutlicht, Dazu geniigt es, sich die zuge-
teilten Budgets anzusehen, bzw. die Ausstattung mit Mitteln (als drasti-
sches Beispiel sei die Institutsbibliothek Psychologie hier in Wien ge-
nannt, die dem Anschein nach tiberhaupt kein Geld bekomnt).

Diese Zustiinde hinterlassen natlirlich dementsprechende Eindriicke,
es findet eine regelrechte ‘Prigung’ statt, durch welche erlebt wird, wie
der Stellenwert als Studentln aber auch als Lchrende in der gesell-
schaftspolitischen Ordnung bemessen ist. In der Folge kommt es dazu,
daB beispielsweise forschende Wissenschaftlerlnnen der WU im politi-
schen und offentlichkeitswirksamen Bereich mehr Einflull haben als die
der HU.

Auch auf der Ebene der Fakultiten der einzelnen Universititen
{z.B. auf der HU: Medizinische Fakultit: Med, Naturwissenschaften:
NaWi, Grund- und Integrativwissenschalten: GruWi, Geisteswissen-
schaften: Gewi, etc.), kann eine hicrarchische Ordnung festgestellt wer-
den.
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Exemplarisch sind hier die MedizinerInnen zu nennen, die eine her-
ausragende Position einnehmen, ganz entsprechend der Wichtigkeit, die
ihnen in der Gesellschaft eingestanden bzw. zugeteilt wird. Die Studien-
richtungen der GruWi (u.a.: Philosophie, Politikwissenschaft, Psycholo-
gie, Soziologie, ‘Volkerkunde’) aber sind, provokant ausgedriickt, fast
unerwiinscht, da sie z.B. als Zufluchtsort fiir FaulenzerInnen oder fiir
gesellschaftlich unproduktive Elemente angesehen werden, zumindest
von der breiten Offentlichkeit; die Wertschitzung seitens der Politik
driickt sich, wie schon erwahnt, in der Bereitstellung von Kapital aus.

Den genannten Bereichen wird die Qualitit einer gesellschaftsrele-
vanten Wissensproduktion abgesprochen (das gilt zumindest solange
kein Titel errungen wurde; ab dann erfolgt schon fast ein Kniefall).

In einer Ausgabe des Spiegel (3/1999) wird beispielsweise von ei-
nem Soziologieprofessor berichtet, der ein Drittel der StudentInnen fiir
unfihig hilt. Das schlieBt er, dem Bericht zufolge, aus deren AuBerun-
gen wihrend eines Umtrunks zu Semesterbeginn, wo die jungen Leute
erzdhlten, warum sie an die Uni gekommen wiren: Einer, weil er keine
Lehrstelle gefunden habe, eine andere, weil sie morgens ausschlafen
mochte. Der so Emporte fordert daher konsequent ein ‘Eingangs-
gesprich’, wie es von den Spitzenverbinden der deutschen Wirtschaft,
im Einklang mit deren Maxime ,Leistung, Leistung, Leistung*, schon
vor zwei Jahren gefordert wurde.

Unter dieser Hierarchieebene existiert eine Rangordnung zwischen
den verschiedenen Instituten innerhalb der jeweiligen Fakultit. Nehmen
wir als Beispiel die Philosophie, die, obwohl (oder gerade weil) nie-
mand, auBer den Eingeweihten natiirlich, eine Ahnung iiber ihre Inhalte
hat und diese auch nicht versteht, dennoch ihren Stellenwert in der Ge-
sellschaft hat, wo hingegen die Psychologie als Fach kein Selbstvertrau-
en besitzt. Ich mochte es bei der Subsumierung der komplexen Situation
der Psychologie im gesellschaftlich-wissenschaftlichen Kontext unter
diesemn Begriff belassen, da dies sonst den hier gesetzten Rahmen
sprengen wiirde.

Die letzte Hierarchieebene findet sich im Institut selber, wo an
oberster Stelle ProfessorInnen rangieren und an unterster StudentInnen.
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Im Stab der Lehrenden sind die ‘externen’, d.h. nicht vom Institut ange-
stellten, Lektorlnnen das SchluBlicht. Diese halten, mitunter aus Profi-
lierungsgriinden, meist aber aus SpaB an der Sache oder Idealismus,
unter Umstédnden sogar unentgeltlich ihre Lehrveranstaltungen ab und
werden trotzdem teilweise von den Institutsoberen dabei behindert. Das
hat seinen Ursprung hauptsichlich darin, da diese Externen, wie das
Wort schon ausdriickt, nicht institutsangehorig sind und daher oft alter-
native und kritische Inhaltc zum giingigen Lehrangebot bieten und somit
wissenschaftliche Wahrheiten i.b.a. ihre Berechtigung hinterfragen.

Die Angehorigen des Mittelbaus, also Assistentlnnen und cinige
aublerordentliche Professorlnnen, sind hingegen schon in das System
integriert und mitten im Aufbau ihrer wissenschaftlichen Karriere, daher
ist von ihnen nur schwerlich zu erwarten, da3 sie die Grundmauern des
Gebiudes, das sie bewohnen wollen, aufweichen. Die Hirte der Hierar-
chie veranschaulicht auch der unerbittliche Machtkampf des Mittel- und
Oberbaus um erfolgreiche Forschungsergebnisse und somit die bessere
Position in der Institution und dartiber hinaus in der Wissenschaftswelt.

Wiener Psychologiestudentin werden

Auf Basis — auch eigener Erfahrungen — mochte ich nun darstellen,
welche Verhiltnisse sich Studienanfingerlnnen bieten und welche Emp-
findungen diese Bedingungen austosen. Ohne es zu merken, gliedern
sich StudienanfingerInnen in das System ein und konnen das evtl. ver-
spiirte Unbehagen nicht kausal auf das System und seine institutionali-
sierten Zwinge zuriickfiihren.

Wie in den Ausfiihrungen im vorigen Abschnitt beziiglich der Uni-
versitits-Hierarchien beschrieben, lift sich ja schon vor dem Uber-
schreiten der Schwelle zur Uni ein Einflufl der sekundaren Sozialisation
des Studiums - eben mit dessen Einbettung in die Gesellschaft und die
Hochschulstruktur — feststellen. D.h. also, dafy durch den Stellenwert,
den die jeweilige Universitit in der Gesellschaft hat, man/frau schon
beeinfluBt wird, bevor liberhaupt einen FuB} in sie gesetzt wurde.

Der Ubergang vom Status der SchiilerIn zu jenem der Studentenln
ist insofern von einem qualitativen Blickpunkt her interessant, da sich
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im iiberhohten Bild, das SchiilerInnen von den StudentInnen haben,
wiederum eine gesellschaftliche Hierarchie ausdriickt. Ist dieser hohere
Status erreicht, entsteht — zumindest eine Zeitlang — das Gefiihl, etwas
Besonderes zu sein und einer bestimmten Elite anzugehoren. Letzteres
ist individuelle vielleicht nicht unmittelbar spiirbar, de facto ist es aber
das Ergebnis, da ja trotz des in Osterreich noch geltenden freien Hoch-
schulzuganges hauptsichlich nur bestimmte, privilegierte Gesellschafts-
schichten, also mittlere und obere, an die Universitit gehen.

Einen sich dem BewuBtsein stirker aufdringenden Charakter hat
hingegen die Universitit bzw. das jeweilige Institut selber, als konkretes
Gebidude bzw. Gebidudekomplex, die bzw. das oft als Labyrinth oder
chaotisch beschrieben wird. und damit schon verunsichernd auf das
uneingeweihte Subjekt wirkt. Was vermitteln diese Umstinde? Mehr als
Gefiih]l denn als Gedanke entsteht die Erkenntnis auBerhalb zu stehen.
Jedoch will man/frau hinein, méchte studieren, und wird daher versu-
chen, an Informationen iiber Verfahrens- und Verhaltensregeln zu ge-
langen: wo weiterfiihrende Informationen z.B. bezogen auf die Verwal-
tungsangelegenheiten zu bekommen sind, welche Vorlesungen als erste
besucht werden sollen, welche Professorlnnen die wichtigen sind u.4.
Diese Phase der Orientierung kann sich je nach Klarheitsgrad der
Struktur unterschiedlich lang dahinziehen.

Die mittels ‘symbolischer Gewalt’ (Bourdieu & Passeron) ,,in Bedeu-
tungszusammenhiinge eingewiesenen Subjekte (...) (bleiben) (...) geflis-
sentlich im Unklaren (...) iiber die Willkiir, die Zufilligkeit dieser Bedeu-
tungszusammenhidnge. Was Geschichte ist, erscheint als Natur. Und der

NaturgroBe Wissenschaft gegeniiber, so scheint es dann, bleibt nur unter-
werfendes Lernen* (Rumpf, 1978, S.43). -

Die Institution hilt verschiedene Rollen bereit, die zu besetzen sind. Die
Neuankommlinge schliipfen erst mal in die studentischen Rollen und
beginnen sich eine Institutionsidentitit anzulernen.

Wenn wir genauer hinschauen, ist die allererste Rolle, die bereitge-
halten wird, jene der Erstsemestrlgen. Diese ist unterhalb der der
wnormalen” StudentenIn angesiedelt. Aus diesem Grund ist das am
Institut fiir Psychologie in Wien angebotene alternative, d.h. in diesem
Falle nicht sachbezogene Erstsemester-Tutorium eine — nebenbei ge-
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fahrdete, da von mehreren Seiten bekiimpfte — erfreuliche Einrichiung,
die versucht, in dieser Orientierungsphase einen Ruhepol zu bieten um
im Anpassungsstrefl zu pausieren.

Diese strukturaufweichende Komponente ist den Betreiberlnnen oft
gar nicht so bewuBt. Sie versuchen, keine Distanz zwischen Anfinge-
rinnen und Hohersemestrigen autkommen zu lassen, wihrend der
GroBteil der restlichen Studentlnnen ihre Rolle schon iibergestreift hat
und sich somit mit den Erstsemestern nicht mehr identifizieren kann
bzw. will und sich bis zu einein gewissen Grad einfach denkt ,das ist
nun mal so” und ,,ich mufite da auch durch*.

Die Tatsache, dall diese Alternativtutorien gemessen an der Stu-
dentlnnenanzahl relativ schwach besucht sind, 148t bzw. lieRe sich in
logischer Folge auf die schon mitgebrachte Einstellung des ‘sich Unter-
werfens” bzw. ‘Durchhaltens’ (Stichwort Leistung) zuriickfithren, die
den Besuch einer solchen Veranstaltung tiberfliissig erscheinen 1ifit. Ein
dazu passendes personliches Beispiel ist, dall die sympathische und
humorvolle Priisentation dieser Tutoriumsgruppe auf cine Kollegin
peinlich, im Sinne von zu ‘schulisch’ wirkie. Sie erkldrt das folgender-
mabBen: Da es zwischen der Rolle der Schiilerin und jener der Studentin
ja nicht einen abrupten Wechsel, sondern einen Ubergang gibt, besteht
in der Anfangsphase, in welcher der Umgang mit den neuen Anforde-
rungen zur Rollenerfilllung erst gelernt werden muBl, Unsicherheit.
Obwohl sie offiziell schon eine Studentin war, fithlte sie sich noch nicht
als solche. Der Identifikationsprozefl war noch nicht abgeschlossen. Das
Blement des “Schulischen’ stellte also fiir den ldentititsbildungsprozefl
ein Gelahrenmoment dar.

Rumpf arbeitet heraus, wie berhaupt die Bereitschaft zur Uber-
nahme neuer Denkmuster, die jenen der Institution Hochschule entspre-
chen, entsteht: Die Unsicherheit hinsichtlich des eigenen Verhaltens zu
Anfang generiert im Individuum Angste ,,vor der cigenen Bedeutungs-
losigkeit und Undomestiziertheit”, die es nur durch ,,blinde Identifikati-
on mit wissenschaftlich (...) verbiirgten Autorititen” (ebenda, $.50)
unterbinden kann. Dadurch, daBl die eigene ldentitit durch die vollig
neue und undurchsichtige Situation zu Studienbeginn ~ teilweise erheb-

P&G 4/99 57



Daniel Sanin

lich — verunsichert wird, entwickelt sie eine ,,Neigung zu allem, was
festen Halt gibt™ wie z.B. ,ein Lehrbuch, ein solides Grundwissen, ein
klares Anforderungssystem (...) mit klaren didaktischen Rollenvertei-
lungen (...)" {ebenda, 5.61). Es findet, drastisch ausgedriickt, eine Iden-
tifikation mit dem Aggressor statt (vgl. Horn, 1972}

Das Angsterzeugungsmittel par excellence ist natiirlich die Priifung.
Bereits aus der Schule ist diese unangenehme Wirkung bekannt, d.h. sie
ist kein Instrument, das heimlich wirkt, sondern ihre Eigenschaften
liegen offen auf der Hand. Was ich damit sagen will, ist, daB hier gar
kein Hehl aus dieser Absicht gemacht wird, wenn es auch nicht &ffent-
lich zugegeben wird. Offiziell dienen Priifungen ja nur der “Wissens-
iiberpriifung’. Gemeint ist damit allerdings, daf herausgefunden werden
soll, ob die StudentIn auch alles einverleibt hat, was ihr vorgesetzt wur-
de. Es geht nicht darum, in Erfahrung zu bringen, ob die Priiflinge den
Stoff reflektiert haben, sondemn nur darum abzufragen, ob das, was in
den Képfen zu sein hat, auch dort ist.

Das bestiitigt auch unsere eigenen Erfahrungen dahingehend, daB es ‘
z.B. bei Priifungen bis auf Ausnahmen darauf ankommt, ob die richtigen ]
Worte bzw. Fachbegriffe hingeschrieben werden, unabhiingig davon, ob
der entsprechenden Sachverhalt korrekt umschrieben wurde, was ja

Ausdruck von Verstehen wire. 4
Die Problematik von Pritfungen ist jedoch auch in einem noch viel '
umfassenderen Sinn relevant, ndmlich — Foucault folgend - ,als

Machttechnik, die in gewisser Weise im Zentrum der Disziplinaranlagen
steht” (Holzkamp 1995, §.356). ,In ilr verkniipfen sich das Zeremoniell
der Macht und die Formalitit des Experiments, die Entfaltung der Stir-
ke und die Ermittlung der Wahrheit” (Foucault in Holzkamp, ebd.}.

Die Priifung ist —~ bildlich gesprochen — der Zauberstab, der die pa-_~

ralysierten Kinderchen mit einem Aufleuchten auf die Stirn berithrt und
ihnen dadurch zeigt, ob sie aufgenommen sind oder nicht und falls ja, an

welchem Platz sie stehen und was sie wert sind. Die Priifung zeigt

das Heraufkommen einer neuen Spielart der Macht an, in der jeder seine
eigene Individualitit als Stand zugewiesen erhalt, in der er aof die ihn
charakterisierenden Eigenschaften, MaBe, Abstinde und ‘Noten’ festge-
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legt wird, die aus ihm einen ‘Fall’ machen* (Foucault in Holzkamp 1995,
S.357).

Diese Normierungsfunktion funktioniert auf der Hochschule allerdings
etwas anders als in der Grund- oder Hauptschule, da ja hier die Noten
nicht ¢ffentlich vor einer Klasse offenbart werden, sondern das Ergebnis
privat mitgeteilt wird. Sie wird also beim Ubergang Schule zu Hoch-
schule den Subjekten selbst iibertragen. Mit der nun subjektiv schon seit
iber zelin Jahren erfahrenen Normierungspraxis und der eigenen Einge-
spanntheit in die Bediirfnisstrukturen der schulischen Machtékonomie,
die auch eine Lebenswelt darstellt, diirfte die internalisierte Normierung
des eigenen Selbst im Sinne der Institution keine Probleme verursachen.
Das Individuum ist mit seiner Frustration alleingelassen und wird selbst
dazu angehalten, etwas in die geforderte Richtung zu unternehmen — mit
dieser neuen Dimension der Eigenverantwortlichkeit verschwimmt das
Bild der Institution Ugiversitit als Aggressor.

Ist die Entscheidung gefallen, ‘gute’ Noten haben zu wollen, ent-
steht ein weiteres Problem, das mit der Gleichung ‘brav lernen = gute
Note’ nicht so einfach zu losen ist: Der Vorwurf der Willkiir bei der
Notengebung ist ja nichts Neues, es gilt vielmehr, die Dimension der
daraus folgenden Unnachvollziehbarkeit fiir die Subjekte zu unterstrei-
chen, die als kontinuierliche Frustrationsquelle fungiert.

Gesetzt also der Fall, m/f will ‘gute’ Noten, so besteht keinesfalls
die Garantie, lediglich mit einem mittelmiBigen Engagement eine ent-
sprechende Benotung zu bekommen — vielleicht wurden ja ungliickli-
chierweise nicht alle richtigen Schliisselworter hingeschrieben. Vielinchr
gilt es sich zu entscheiden, alles zu geben und somit den Stoff luckenlos
zu beherrschen, oder aber von der Sammlung glorreicher Noten Ab-
schied zu nehmen und sich mit Gliickstreffern zufrieden zu geben. Sich
von den Noten ginzlich unabhingig zu machen, ist jedoch gar nicht so
leicht. Das Gefiihl beim Durchblittern von lauter Vierern und Dreiern
hat doch seine Wirkung und hinterlidfit eine Unzufriedenheit mit den
eigenen ‘unzureichenden’ Leistungen. Das ist zwar relativ [eicht wieder
weggesteckt, nichtsdestotrotz gilt es, den ‘Charme’ der Eins hier festzu-
halten.
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Die Thematik der Priifungen stellt jedoch nur einen Teilaspekt dar.
In eine umfassende Bestandsaufnahme der Zustinde und MaBnahmen,
die EinfluBfaktoren darstellen, gehtren noch folgende Aspekte: Sehr oft
sind Klagen von Kolleglnuen zu héren — vorwiegend aus dem ersten
Abschnitt —, die von den anfangs prisentierten Inhalten enttduscht sind,
da sie sich iiberhaupt nicht mit den Erwartungen an das Fach Psycholo-
gie decken (Psychophysik, Statistik, etc.). Das wird als ziemlich fru-
strierend empfunden, was sich mitunter in starken Motivationsproble-
men niederschldgt. Diese Frustration fiihrt bei nicht Wenigen sogar zu
einem Studienabbruch: 60-80% im ersten Studienabschnitt. Somit ist
eine erste Selektion erreicht. ;

Bei jenen, die durchhalten (im wahrsten Sinne des Wortes nach
dem Motto: Augen zu und durch), kann es zu zwei Arten des Umgangs
mit diesen Inhalten kommen, ndmlich erstens ein ledigliches Pflichter-
fiillen, das darin besteht, die Inhalte blind und taub in sich aufzunehmen,
um sie bei der Priifung wiedergeben und anschlieBend vergessen zu
kénnen mit dem bloBen Ziel, den Titel einer Psychologin bzw. eines
Psychologen zu erlangen. Die zweite Moglichkeit ist, zu beginnen, sich
mit den Inhalten zu identifizieren, also an sie zu glauben, was ein Hin-
terfragen somit ausschlieBt. Wobei hier hinzuzufiigen ist, daB, bis nicht
ein gewisses Quantum an Emanzipation erreicht ist, m/f sich sowieso
nicht befdhigt fiihlt, Gelehrtes in Frage zu stellen, da Wissenschaft als
eine naturgegebene Wahrheit empfunden wird.

Auch wenn das Aufnehmen der Inhalte wie im ersten Fall nur als
Mittel zum Zweck geschieht, werden ohne kritisches Hinterfragen be-
stimmte in der Wissenschaft tradierte Grundvorstellungen iber dgx
Menschen in der Gesellschaft — z.B. die Individualisierungstendenz in
der Psychologie — ihre Wirkung zeigen. Auseinandersetzungen mit den
Inhalten sind somit alles andere als zwingend. Ich unterstelle nicht nur
hier wieder einmal einen Hintergedanken, der darauf abzielt, daBl der
Lernstoff kaum hinterfragt wird und somit die kritische Auseinanderset-
zung zwar nicht unmoglich aber doch erschwert wird.

Ab diesem Punkt ist das Stadium erreicht, wo die Studentln den In-
halten gegeniiber resigniert und diesen den eigenen Willen nicht mehr
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gegeniiberstellt. Auf schleichende Art kommt es zur Ubernahme der
dominierenden Denkmuster: der spezifische Habitus wird unbewuft
bzw. automatisch gelernt und iibernommen. Somit kommt es zu dem
schiuflendlich verfolgten Ziel, in einer bestunmten tradierten Art liber
Wissenschaft zu denken und mit thr umzugehen. Somit lduft das gesell-
schaftliche Produkt ‘Wissenschaft” weiterhin nicht Gefahr, sich legiti-
mieren zu missen. Das System hat aul diese Weise auf grundlegende,
existenzsichernde Art fiir seinen Fortbestand gesorgt.

Konkrete Beispiele

Wenti ich mit FreundInnen und Kolleglnnen noch einmal genauer auf
dic anfinglichen prigenden Erfahrungen im Psychologie-Studium zu-
riickblicke, lassen sich noch zahlreiche Erinnerungen wachrulen, denen
wir heute eine andere Bedeutung beimessen.

Von Anfang an mull um alles gekdmpft werden: Inskription, Sitz-
platz, Handouts, Skripten, Seminarplitze, Priifungsplitze, etc. Kann es
denn wirklich sein, dal immer von Allem zu wenig vorhanden ist? In
den ersten Vorlesungen (z.B. Statistik, Allgemeine Psychologie, etc.)
gibt e¢s nie geniigend Sitzpldtze — in manchen Horsdlen nicht einmal
Stehplitze, so dafl der Raum oft nicht einmal mehr betreten werden
kann.

Warum gibt es in der Vorlesung zur Entwicklungspsychologie re-
gelmiBig zu wenig Handouts, so dafl der Zwang besteht, sich in das
Gedringe zu werfen und durchzuboxen, um selber eines an sich zu
reiBen? Nicht selten werden Priifungsanmeldungslisten zn spit ausge-
legt, was den Effekt hat, daff, wenn jemand beispielsweise zwei Tage
nicht am Institut war, am dritten die Liste schon voll ist. Ahnlich ist es
bei Seminaranimeldungen, wobei es hier Lehrveranstaltungen gibt, wo
die Wartezeit bis zu tiber einem Jahr betrfigt, und wo es sogar dazu
kommt, daB manche in ibrer Panik eine Nacht any Institut verbringen,
wn dann am Morgen ihren Platz gesichert zu haben.

Auswirkungen dieser Zustinde duflern sich unter anderem in einer
stindigen Panik, etwas zu versiumen und irgendwo nicht hineinzu-
kommmen, was sich als extrem nervenaufreibend und energiezehrend
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darstellt. Zusitzlich fithrt das zu einem Konkurrenzkampf in bester
Elibogen-Manier zwischen den Studentinnen,

Ein unvergessenes Erlebnis fand in der Einfiihrungsvorlesung statt:
Eine Studentin der Fachschaft hielt einen BegriiBungsvortrag, von wel-
chem m/f sich ein paar gute Ratschidge, Tips und niitzliche Informatio-
nen erwartet hiitte, im Gegensatz dazu aber mit der Aussage konfrontiert
wurde, dal innerhalb des ersten Abschnittes bis zu 90% von uns aus-
scheiden wiirden. Unter die Nase gerieben zu bekommen, daff das be-
gonnene Unterfangen mit anscheinend groBler Wahrscheinlichkeit zum
Scheitern verurteilt war, wirkte zusétzlich motivationshemmend, verun-
sichernd und deprimierend. Weiter sagte sie sinngemiB, wenn die
. Holle®“ des ersten Studienabschnittes vorbei sei, sei das Studium in der
Tasche.

Bis zu den letzten HochschiilerInnenschaftswahlen im Mai 1999
war die Fachschaft und somit auch die Studienrichtungsvertretung aus-
schlieBlich vom Psychologischen Team gestellt, das sich als unpolitisch
bezeichnet und seine Aufgaben in der moglichst umfassenden Bereit-
stellung verschiedener Service-Angebote sieht, die einen reibungslose-
ren Studienverlauf gewihrleisten sollen. Diese Gruppe hinterfragte in
der Regel die Institutsinhalte nicht und ist in der Folge ganz in die gén-
gige Machtkonomie eingespannt, ohne sich dessen bewuBit zu sein. In
diesem Licht erscheint es nur konsequent, wenn die zitierte Vertreterin
‘verirrte’ Subjekte aufkldren wollte, was es mit dem Wiener Psycholo-
gie-Studium wirklich auf sich hat. *Verirrt” ist in diesem Zusammen-
hang dergestalt zu verstehen, dal} das Institut den meisten StudentInnen
unterstellt, mittels des Studiums eine Therapie zu absolvierep, statt
Psychologie als Wissenschaft erlernen zu wollen.

An diese Stelle pafit auch das Kapitel ‘Austauschantriage’. Es be-
steht die Moglichkeit eine gewisse Anzahl an nicht verpflichtenden
Lehrveranstaltungen auszutauschen und sich somit einen Schwerpunkt
zu setzen. Die biirokratische Prozedur ist aber dermaflen verwirrend,
daB es schon einmal ein bis zwel Wochen dauert, um zu erfahren, ob der
Antrag von einem formlosen zu einem richtigen werden darf. Dabei ist
darauf zu achten, den Antrag auf einem vorkopierten Blatt auszufiillen,
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aber nicht von Hand. Wenn nun der richtige Antrag wieder cingeworfen
wurde, kann nach weiteren zwei Wochen die Sprechstunde des Studien-
kommissionsvorsitzenden aufgesucht werden, um sich den Antrag ab-
segnen zu lassen. Der noch amtierende Studienkommissionsvorsitzende
hat nun eine dermaben cinschiichternde und autoritire Art, dafy diejeni-
gen, die nicht das ausreichende Selbstvertrauen besitzen, sich in ihren
Anliegen oft nicht durchsetzen knnen, was oft mit abgelehnten Antri-
gen und Trinen endet.

Von dieser Personlichkeit i3t sich gleich diberleiten zum scit kur-
zem geschiedenen Institutsvorstand, der, nachdem ein Student aut seiner
Frage bzw. Kritik beharrt hatte, mit dem Satz, unter diesen Umstinden
konne er seine Vorlesung (Statistik) nicht halten, das bis zum letzten
Platz besetzte Auditorium Maximum verlieB. Diese Begebenheit mochte
ich der Beurteilung der LeserInnen iiberlassen.

Gceradezu zynisch wirkt die Ansprache ‘Kollegen und Kolleginnen’,
dic nach aufien dic Aufnahme in das WissenschafterInnenkollektiv
bezeichnet und nach innen nur der Sichtbarmachung der Gritben dient,
da von einer Gleichstellung wohl nicht ernsthaft die Rede sein kann.
Dazu kommt noch, dafl in der neven Etage des Psychotogischen Instituts
der lange Gang mit den Biiros verschiedener Professorlnnen und Assi-
stentlnnen abgesperrt ist und auBerhalb der Sprechstunden in das ent-
sprechende Zimmer angerufen werden mul}, damit diejenige Person
dann, falls sic es fiir berechtigt erachtet, kommt und die Tiire aufsperrt.

Um einen Sprechstundentermin beim Professor fiir Sozialpsycholo-
gic zu erhalten, muf3 m/f erst in die Sprechstunde seines Assistenten,
dort das Anlicgen vorbringen, uin dann gegebenenfalls cinen Termin auf
der héheren Ebene 7u bekommen.

Dic Offnungszeiten der Sekretariate und Bibliotheken wechseln fast
jedes Semester, zumindest in der Vormittags-/Nachmittags-Reihenfolge
und sind fiir diese Anzahl an Studentlnnen eher bescheiden bemessen.
Auf der Tiir der Sekretariats fiir Enwicklungspsychologie hiingen Zettel
wie: ,,STOP! Ist jetzt Offnungszeit?** oder , Auch ‘nur eine Frage’
stort!”, wobei die Sekretdrin dermaflen unfreundlich ist, dafl es schon
fast keinen Unterschied mehr macht, ob Ol‘l‘nungszeilen sind oder nicht.
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Die Institutsbibliothek ist zwar mit Computern fiir die Literatursu-
che ausgestattet, aber mit keinem fiir die Bibliothekarin, was zur Folge
hat, dal vorsintflutlich anmutende Zettelchen ausgefiillt werden miissen.
Die Bibliothek platzt auf engstem Raum aus allen Nihten, so daB nun
Diplomarbeiten, die vorher auf dem Boden und auf den Tischen gesta-
pelt waren, ausgelagert werden muBten. Sie sind jetzt nur mehr aus der
Bibliothek der HU auszuleihen.

Externe LektorIlnnen sind oft auch rdumlich — gezwungenermaBen —
‘extern’. Einem dieser Lektoren wurde wiederholt der Antrag auf Ab-
haltung einer Lehrveranstaltung {ber das unbewuBte Fortwirken des
Mationalsozialismus abgelehnt mit dem Argument, daB kein Raum ver-
filgbar wire. Zudem wurde er, was seine Bedeutung angeht, zusehends
an den Rand gedridngt: Am Anfang noch als Seminar zur Sozialpsycho-
logie und am Ende als ‘Freifach’. Eine andere Lektorin kann ihr Semi-
nar iiber Geschlechterdiskurse nur anbieten, weil sie von den StudentIn-
nen Raummiete verlangt.

In den Raumlichkeiten des Instituts wurden letztes Semester runde
Aufkleber fiir Rauch- und Essensverbot angebracht. Die omnipriisente
Plazierung, aber auch die Anzahl der angebrachten Schilder — vor allem
solcher des Essensverbots — ldBt spiiren, daB allem Anschein nach die
Meinung vorherrscht, StudentInnen seien Ferkel und miissten daher

stindig an ‘anstindige’ Manieren erinnert werden.

Erwihnenswert ist noch die Tatsache, daB zwar wissegschaf(liches
Arbeiten verlangt und vorausgesetzt, aber nirgends gelehrt wird. Als
geradezu zynisch erscheint es dann, wenn ein Seminar zum wissen-
schaftlichen Arbeiten angeboten wird, das pur fiir Studentlnnen, die
kurz vor der Diplomarbeit stehen, zur Verfiigung steht. Als ob es erst
bei der Diplomarbeit notwendig wire, diese Erfordernisse auch zu er-
bringen. Wiederum fragen wir uns nach dem Warum. Aufgrond eigener
Vergleiche mit anderen Studienrichtungen, die sehr wohl etwas Ent-
sprechendes anbieten, vermuten wir dahinter erneut einen Hintergedan-
ken. Dieser kinnte bestehen aus: Demotivierung, bewuBtes ‘im Stich
lassen’ und letztlich Selektion.
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Auswege?

Als erstes gilt es, die Frage nach den eigenen Zielen zu stellen: Mochte
ich eine wissenschafuliche Karriere ‘erkliinmen” oder triiume ich davon,
eine die Wissenschaften revolutionierende Theorie zu erfinden? Miissen
nun alle, die es besser machen wollen, aus dem System aussteigen?

Wohl kaum. Es geht vielinehr darum, sich der eigenen Handlungs-
pramissen, -motive und -konsequenzen bewullt zu werden und in der
Folge zu versuchen, Handlungen aus einer Zwecknotwendigkeit heraus
zu voliziehen und nicht aus dem Wunsch nach Macht.

Wenn die Machtdiskurse bewulit werden und das BewuBtsein
wichst, selber Titerln und Opfer zu sein, wird es moglich, aus den
Muchispielen auszusteigen. Damit ist jedoch nicht der konkrete Aus-
stieg gemeint, sondern nur, dall es moglich sein sollte, die eigenen
Handlungen auf jene Motive zu tberpriifen, dic auf Machterhaltung
und/oder -steigerung abzielen, im Gegensatz zu solchen, die der kon-
kreten Situationsanforderung gerecht werden.

Die Frage, die sich bei Institutionen stellt ist, ob diese ohne
Machtokonomie iiberhaupt denkbar sind. Wenn wir nicht von einem
utopischen Modell von an Macht uninteressierten Menschen ausgehen
wollen — wobei ich Macht hier nicht als dem Menschen innewohnende
und in der Folge unabdingbare Konstante sehe — so muBl die Antwort
lauten: Nein. Die Machtékonomie ergibt sich durch die Verfligungsge-
walt der verschiedenen Rollen. Die Rollen stellen nun — wie schon ein-
gangs erwihnt — ein individualitédtsfeindliches Element dar. Ein Profes-
sor st nicht einfach Herr Klaus Kubicek, sondern o.Univ.-
Prof.Doz.Mag.rer.soc.oec.Dr.phil. Klaus Kubicek. Es findet keine Be-
gegnung zwischen zwei Menschen statt, sondern eine zwischen einem
Titel — d.h. also einer Rolle - und einem minderwertigen Subjekt, also
dem Studenten bzw. der Studentin.

Wenn wir nun Institutionen lediglich als Einheiten betrachteten, die
gesellschaftliche Prozesse strukturieren — eine zugegebenermalien etwas
verklirte Sicht — so sollte es doch méglich sein, zwar obne letztendlich
dic Hierarchicn iiberwinden zu kénnen, so aber doch in groBunoglichem
Ausmal, eine Begegnung von Mensch zu Mensch stattfinden zu lassen.
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In dieser Form wiirde die Entscheidung {iber die Menschlichkeit je-
doch ausschlieBlich bei der michtigeren Position liegen und der
Machtlosere miite immer noch auf Gnadenmomente von oben warten.
Das kann es natiirlich auch nicht sein.

Die Handlungsméglichkeit der StudentInnen liegt in der rebellie-
renden Antwort auf Macht’mifibrauch’. Dieser Begriff ist nicht in juri-
stischem, sondern in Foucault’schen zu verstehen. Es geht darum, aus
dem zwischenmenschlichen Aushandlungsproze8 der Rollenbestim-
mung die eigene Aktivitit zu beleuchten und sich der zugeschriebenen
Rolle der ohnmichtigen Studentln zu widersetzen und das die Funktio-
nalitit iiberschreitende Selbstverstéindnis derjenigen, die die Rollen der
ProfessorInnen fiillen, zu brechen.

Anmerkungen

(1) ,,Verdinglichung ist (...) einc Modalitit des Bewuftseins, oder priziser:
eine Modalitidt der Objektivation der menschlichen Welt durch den
Menschen. Noch wenn der Mensch die Welt als Verdinglichung erlebt,
148t er nicht davon ab, sie zu schaffen. Das bedeutet: der Mensch ist pa-
radoxerweise dazu fihig, eine Wirklichkeit hervorzubringen, die ihn
verleugnet.” (Berger & Luckmann, 1980, S.96) (Die Autoren iiberneh-
men diese Definition weitcstgechend von Marx.)

(2) ich habe aus Lauggas' Arbeit nur die historischen Aspekte in bezug auf
die Entstehung der institutionalisierten Schule in Osterreich verwendet.
Korrekterweise ist anzumerken, daB diese Diplomarbeit aber ganz etwas
anderes zum Forschungsgegenstand hat, nimlich eine begriffshistori-
sche und diskursanalytische Analyse des Begriffes 'Madchen' ausgehend
von den Studienkommissionsakten zu Midchenschulen und den Ver-
such, einen Kindheitsbegriff oder ein eigenstdndiges Konzept eines sol-
chen fiir Midchen nachzuweisen (was sich als unméglich darstellt, da es
etwas entsprechendes nicht gibt).
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