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Wolfgang Voges und Alexander Hoschka

SCHULERFOLG UND AUSSERSCHULISCHE BETREUUNG

Analyse von Wirkungszusammenhdngen schulbezogener
Sozialisationshilfen fir italienische Migrantenkinder

1. Einleitung und Problemstellung

Um die Schwachen der zweisprachigen
Klassen (Reproduktion ethnischer und
schichtspezifischer Selektion) zumindest
teilweise auffangen zu koénnen, bietet
das italienische Generalkonsulat mit dem
Italienischen Schulkomitee {Co.As.Sc.
{t.)}, Mdinchen, seine schulbezogene
FérdermaBnahme Doposcuola an. ltalie-
nische und deutsche Lehrer sollen ita-
lienischen Schulkindern dabei helfen,
Hausaufgaben unter Anleitung zu erle-
digen, sowie den Unterrichtsstoff der
zweisprachigen Klassen vertiefend zu
wiederholen. Durch diese intensive
Hausaufgabenbetreuung sollen die schu-
lischen Leistungen der Kinder verbes-
sert werden. Dadurch soll sich der Sta-
tus der Kinder in der vormittaglichen
Schulklasse verbessern und auch der
psychosoziale Zustand des Kindes
{groBere Selbstsicherheit, Zufriedenheit
u.a.). Die Selbstsicherheit der Schiler
soll wiederum das Lernverhalten und
soziale Verhalten beglinstigen. Daneben
sollen Kreativitdt, Phantasie und Aus-
drucksvermégen durch musische Betéati-
gung, Malen, rhythmische Erziehung,
Rollenspiele, sprachliche Ubungen
u.d.m. verbessert werden.

Die Frage nach der Wirksamkeit der
schulbezogenen Unterrichtsanteile und
die grundséatzliche Frage nach dem Stel-
lenwert von Hausaufgaben flr die schu-
lische Sozialisation und den indivi-
duellen Lernerfolg ist schon immer ein
Streitpunkt der Padagogen gewesen
(vgl. die Ubersicht bei Bonssmann
1984: 38). Haufig wird argumentiert,
sie wlrden einer Vertiefung der ange-
eigneten Kenntnisse dienen und damit
eine wesentliche Voraussetzung fur den
individuellen Lernerfolg sein, Wissen-
schaftlich konnte dies bislang nicht
bestdtigt werden. In der Untersuchung
von Wittmann (1972) zeigten Schulklas-
sen mit und ohne Hausaufgaben keinen
signifikanten Zuwachs an Deutsch- und
Rechenkenntnissen.  Auch  Eigler &
Krumm (1979) fanden keinen Zusammen-
hang zwischen der verwendeten Zeit zur
Eriedigung der Hausaufgaben und den
Schulleistungen. Begrindet wird dies
damit, daB Hausaufgaben in den meisten
Féllen einer mechanischen Wiederholung
und Festigung von Wissen dienen und
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sich dies nicht unbedingt positiv auf
die Lernbereitschaft und damit den
Schulerfolg der Schuler auswirken wir-
de. Derschau (1979) und Speichert
(1982) stehen zwar auch den traditio-
nellen Hausaufgaben kritisch oder ab-
lehnend gegenuber, vertreten jedoch
ziemlich einheitlich die Ansicht, daB
eine gednderte Praxis mit der Stellung
der Hausaufgaben diese zu einer Lern-
chance machen kann. Auch Miller
(1978; 1979) meint, daBl bei einer be-
treuten Erledigung der Hausaufgaben
diese zu einer sozialen Lernhilfe far
ausldndische Kinder werden kénnen.
Damit stellt sich die Frage, unter wel-
chen Voraussetzungen bzw. Bedingun-
gen péadagogischer Interaktion Haus-
aufgaben als Grundlage schulbezogener
FoérdermaBBnahmen fur italienische Schu-
ler wirken kénnen.

Wenn es um die Verbesserung derar-
tiger FérdermaBnahmen geht, stelit sich
zunachst die Frage, inwieweit auf Er-
gebnisse aus Evaluationsstudien zu &hn-
lichen Sozialisationshilfen zurdckgegrif-
fen werden kann. Da sich jedoch die
Situation der italienischen Migranten-
kinder in der Gesellschaft der Bundes-
republik und dem Schulwesen der ver-
schiedenen Bundesldnder deutlich von
der in anderen L3andern unterscheidet,
koénnen Erfahrungen mit &hnlichen For-
dermaBnahmen bzw. die Ergebnisse vor-
handener Evaluationsstudien nur be-
dingt zur Verbesserung der Doposcuola
des I1talienischen Generalkonsulats,
Minchen, (1) herangezogen werden.

Ziel der vorliegenden Evaluationsstudie
war es, die Wirksamkeit dieser schulbe-
zogenen Sozialisationshilfen zu unter-
suchen. Im Mittelpunkt der Untersu-
chung steht die Frage nach der gene-
rellen Wirkung der Doposcuola auf die
sprachlichen (deutsch/italienisch) und
mathematisch-logischen Fahigkeiten der
italienischen  Grundschiler aus den
zweisprachigen Klassen. Dazu sollte die
Untersuchungsgruppe der Schiler MIT
FordermaBnahmen mit einer Kontroli-
gruppe aus Schilern OHNE Fordermaf-
nahme verglichen werden.
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In erster Linie galt es, die Effizienz
der schulbezogenen Sozialisationshilfe
"Doposcuola" herauszufinden. Am Rande
ging es aber auch darum, den innovati-
ven Charakter der Férdermafinahmen
zum Ausgleich moéglicher Schwachstellen
im Auslanderbildungssystem einzuschéat-

zen. Mit den vorliegenden Ergebnissen
sollen nicht verbesserte Sozialisations-
hilfen angeboten werden, vielmehr sol-
len nitzliche Entscheidungshiifen far
eine eventuelle Verbesserung der Fér-
dermaBnahmen fur italienische Grund-
schuler gegeben werden.

2. Theoretischer Rahmen der Untersuchung

Auf dem Hintergrund eines struktur-
funktionalistischen Bezugsrahmens hat
Fend (1975; 1980} ein ProzeBmodell
schulischer Sozialisation entworfen, in
dem er die Sachstruktur des zu ler-
nenden Inhalts, die schulischen Inter-
aktionsstrukturen und die strukturellen
Merkmale des Schulsystems als unabhan-
gige Bedingungsfaktoren ausweist. Die-
ses Modell, so fuhrt K. Ulich (1980:
472) an, liefert alierdings keine Aus-
sage Uber die faktische Qualifikations-
leistung der schulischen Mafnahme und
kann sie auch nicht erklaren.

Weinert (1972) versucht die Prozesse
schulischer Sozialisation zu erklaren, in
dem er, "die institutioneilen Bedingun-
gen in Okologischer, sozialer und di-
daktischer Hinsicht in einem Kontext-
modell"™ zusammenfaBt (S. 827). Sozia-
lisationseffekte lassen sich danach nur
teilweise auf die schulischen Bedingun-
gen zurlUckfUhren und resultieren viei-
mehr aus den Interdependenzen zwi-
schen den schulischen und auBerschuli-
schen Einflissen. Allerdings wird in
der praktischen Lehr-Lern-Forschung
der Lerneffekt eher als Ergebnis syste-
matisch geplanter UnterrichtsmalBnahmen
angesehen, wobei auflerschulische Be-
dingungen entweder auf Randphanomene
reduziert oder ganz vernachldssigt wer-
den (Treiber & Weinert 1982: 8 ff.).
Ulich (1976: 51) sieht den eigentlichen
Prozell schulischer Sozialisation in die-
sem Modell noch nicht hinreichend er-
klart und entwirft auf diesem Hinter-
grund ein weiter differenziertes Pro-
zeBmodell, wobei er weiter differenzier-

Die Auswahl der SCHULER erfolgte auf-
grund folgender Kriterien:

1. In der UNTERSUCHUNGSPOPULA-
TION  sollten alle italienischen
Schiler der zweisprachigen Klassen
sein, die im Schuljahr 1983/84 die
Doposcuoia in den Regierungsbe-
zirken Oberbayern, Niederbayern
und Schwaben besuchten.
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ten Interaktionsbedingungen eine gréBe-
re Bedeutung auf Art und Intensitat
der Sozialisationseffekte beimif3t. Diese
EinfluBgroBen haben bei ihm den Status
von intervenierenden Variablen.

Allerdings vernachidssigt er in seinem
Modell, wie auch die anderen in ihren
Konzepten, die Eingangsvoraussetzun-
gen des Schilers im Prozell schulischer
Sozialisation. Fend (1980: 324) wund
Treiber, Weinert & Groeben (1976) ha-
ben ihre Prozefmodelie in diese Rich-
tung erweitert und auf die Bedeutung
"der kognitiven und motivationalen
Orientierung, Sprachbeherrschung" ais
Eingangsbedingungen bzw. Grundlagen
des Schilers hingewiesen. Wir haben
auf dem Hintergrund der vorstehenden
Prozefmodelle das in Abbildung 1 dar-
gestellte Kausalmodell als theoretischen
Bezugsrahmen entworfen, auf dem die
Effizienz der Doposcuola untersucht
werden soil.

Es wurde davon ausgegangen, daB die
Bedingungen schulischer und aufler-
schuilischer Sozialisation sowie die Schi-
lerpersoénlichkeit den Status von unab-
hangigen Variablen haben und die Lehr-
Lern-Organisation sowie die péadagogi-
sche Interaktion in der Doposcuola den
Charakter von intervenierenden Varia-
blen hat. Da nicht die Gesamtheit mog-
licher Effekte schulischer Sozialisation
im Mittelpunkt der Untersuchung steht,
sondern nur die Wissensaneignung in
Deutsch, I[talienisch und Mathematik,
bilden nur diese drei die zu erkldren-
den Variabien.

. Methode

2. Italienische Kinder aus demselben
Klassentyp, die in diesen Regie-
rungsbezirken in dem untersuchten
Schuljahr keine Doposcuola besuch-
ten, bildeten die VERGLEICHSPO-
PULATION,

3. Die Untersuchung beschrankte sich
dabei auf alle Schuler, die der
2.-5. Klasse der Scuola Elementare



Abbildung 1:

THEORETISCHES KAUSALMODELL ALS UNTERSUCHUNGSDESIGN

auBerschul i sche
Sozialisations—
bedingungen

Schiler
persénlichkeit K&
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Sozialisaticns-
bedingungen

Lehr-Lern-
Organisation
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italienlsch-sprachliche
Schiilterfdhigkeiten

deutsch-sprachliche
Schilerféhigkeiten

mathemat i sch-logische
Schlilerfdhigkeiten

(italienische Grundschule) entspre-
chen.

In die Auswertung gingen die Daten
von insgesamt 290 italienischen Schu-
lern, 118 Madchen und 172 Jungen, ein.
Die ausgewertete Gesamtpopulation um-
faBte 193 Kinder MIT Doposcuola als
Untersuchungsgruppe und 97 Kinder
OHNE Doposcuola als Vergleichsgruppe.
Die Schiier der Untersuchungspopuia-
tion verteilten sich auf 17 Unterrichts-
gruppen in der Doposcuola. Die Schiuler
der Vergleichspopulation bildeten 8 Un-
terrichtsgruppen aus zweisprachigen
Klassen.

SCHULERBEFRAGUNG: In einer Zwei-
punkt-Messung bearbeiteten alle Schiler
die Tests zur Erhebung sprachlicher
Féhigkeiten (italienisch und deutsch)
bestehend aus jeweils 4 Subtests und
mathematisch-logischer Schilerfahigkei-
ten mit 5 Subtests in einem Zeitintervall

von 9 Monaten (1. Erhebung: Oktober
1983; 2. Erhebung: Juni 1984)., Die
Aufgaben wurden in Paralleiformen zu
beiden Testzeitpunkten verwendet. Al-
len Probanden wurde zu den beiden
Erhebungszeitpunkten eine Parallelform
eines Gruppen-Intelligenztests (CFT 2}
vorgelegt. In einer weiteren Schulstun-
de hatten alle Schiiler eine Selbstein-
schatzung ihrer Sprachfahigkeit wvor-
zunehmen. Des weiteren hatten die Kin-
der (z.T. mit Unterstitzung der Test-
leiter) Fragen zu beantworten hinsicht-
lich der hauslichen Lernumgebung sowie
der schulerperzipierten Einschatzung
der Lehr-Lern-Organisation in der Do-
poscuola.

LEHRERBEFRAGUNG: Alle Lehrer, die
im  Untersuchungszeitraum (Schuljahr
1983/84) in einer der 17 Unterrichts-
gruppen der Doposcuola tatig waren,
erhielten im September 1983 einen stan-
dardisierten Fragebogen zu ihrer Unter-
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richtsorganisation. Im Juli 1984 wurde
ein weiterer offener Fragebogen zu spe-
zifischen Problemlagen der Lehr-Lern-
Organisation eingesetzt. 23 deutsche
und italienische Lehrer nahmen schlieB-
lich an der Datenerhebung teil.

ELTERNBEFRAGUNG: Alle Eltern, die
im Untersuchungszeitraum ein Kind in
einer Doposcuola der Untersuchungsre-
gion hatten, wurden von Januar bis
August 1984 aufgesucht und hinsichtlich
ihrer Lebenssituation befragt. 240 EI-
ternpaare wurden in der Auswertung
berucksichtigt.

Die Erfassung der institutionellen Rah-
menbedingungen der Doposcuola erfoigte
im Ubrigen durch die Auswertung von
Materialien des italienischen Schulkomi-
tees (Arbeitsberichten u.d.) sowie Gber
die Lehrerbefragung. )

Bei der Umsetzung des Evaluationskon-
zepts in ein konkretes Untersuchungs-
design muBten die Gegebenheiten des
Forschungsfeldes und die Beschrankung
der vorhandenen Ressourcen (Zeit,
Geld, Arbeit) bertcksichtigt werden,
Die wesentlichen Merkmale des Designs
kéinen kurz charakterisiert werden.

Die Durchfihrung eines Experiments
oder eines Quasi~-Experiments war un-
mdglich. Eine zufallsgesteuerte oder sy-
stematische Zuweisung der Schuler in
Versuchs- und Kontrollgruppen und die
Normierung der FordermaBnahmen im
Sinne eines einheitiichen experimentelien
"Treatments" waren nicht machbar (und
aufgrund unseres Evaluationskonzepts
auch nicht erwinscht). Da die nicht-

experimentelien, "naturlichen" Ver-
suchs- und Kontrollgruppen sich bezig-
lich moglicher EinfluBfaktoren unter-
scheiden kénnen, ware ein bloBer Grup-
penvergleich oder ein varianzanalyti-
sches Vorgehen unzureichend. Mogliche
alternative EinfluBfaktoren mussen auf-
grund theoretischer Uberlegungen be-
nannt, erhoben und mittels statistischer
muitivariater Analysen kontrolliert wer-
den, um Aussagen Uber den "bereinig-
ten" EinfluB der FérdermaBnahmen auf
den Lernerfolg machen zu kénnen.

Die Auswahl der Untersuchungspopu-
lation stellt keine reprasentative Stich-
probe dar, sondern ist eine Vollerhe-
bung der italienischen Grundschdiler,
die die Doposcuola in den drei Regie-
rungsbezirken besuchen, und eine sy-
stematische Auswahl von italienischen
Grundschulern aus diesen Bezirken, die
nicht die Doposcuola besuchen. Infe-
renzstatistische Verfahren kdénnen des-
halb nicht zur Verallgemeinerung von
Aussagen Uber die untersuchte Popula-
tion hinaus verwendet werden; in dieser
Untersuchung werden sie eher heuri-
stisch zur Abschdtzung der Bedeutsam-
keit der Ergebnisse verwendet. Die
Hauptfrage der Studie "Wie ist die ge-
nerelle Wirkung der Doposcuola auf den
Lernerfolg?" wurde in einer ersten An-
ndherung durch einen bivariaten Ver-
gleich von Versuchs- und Kontroligrup-
pen untersucht. Um die mogliche Wir-
kung von anderen EinfluBfaktoren zu
kontrollieren, wurden Pfadanalysen mit
manifesten und latenten Variablen mit
der PLS-Methode nach Wold (1984) ge-
rechnet (vgl. dazu die ausfUhrlichen
Ausfdhrungen in Anmerkung 2).

4. Ergebnisse

4.1. Effektvariablen in Untersuchungs- und Kontrollgruppe

Um die Unterschiede zwischen den ein-
zelnen Subtests zur Erfassung der
Effektvariablen in ihrer absoluten Be-
wertungshohe und Differenzierung aus-
zuschalten und zugleich die Vergleich-
barkeit der individuellen Schulerleistun-
gen zu erhoéhen, wurden die Testwerte
z-transformiert und zu Indices zusam-
mengefaBt. Die unterschiedlichen Sub-
tests zur Grammatik, Semantik, Ortho-
graphie und Kommunikation ergaben
dann einen Index fur die italienisch-
sprachlichen Schilerfahigkeiten (ITIND)
und einen fur die deutsch-sprachlichen
Schuilerfahikeiten (DTIND). Die Schu-
lerwerte zur Klassifizierung, Rechen-
fertigkeit, Umgang mit GroBen, Text-
aufgaben und Geometrie bildeten die
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Grundlage flir einen Index mathema-
tisch-logischer Schuilerfahigkeiten (MA-
IND).

Die Testwerte wurden fiGr die zum je-
weiligen Zeitpunkt erhobene Population
z-transformiert. Dadurch kénnen die
Indices nur innerhalb der jeweiligen
Erhebungspopulation verglichen werden.
Ein direkter Vergieich der Indices der
1. Erhebung mit denen der 2. Erhebung
ist dadurch nicht modglich, sondern
kann nur Gber die Verdnderung der
Differenzen  zwischen der Untersu-
chungsgruppe (Schiler MIT schulbezo-
gener Sozialisationshilfe Doposcuola)
und der Vergleichsgruppe (Schuier
OHNE FordermaBnahme) zwischen den



Tabelle 1:

MITTELWERTE DER INDICES INDIVIDUELLER SCHULERFAHIGKEITEN BEI
UNTERSUCHUNGS- UND VERGLEICHSGRUPPE ZU ZWEI ERHEBUNBSZEITPUNKTEN

a) Index mathematisch-logischer Schillerfahigkeiten (MAIND)

m s
1. Erhebung

unt. pop. 0.148 0.719
Ver. pop. -0.330 0.700
2. Erhebung

Unt. pop. 0.233 0.735
Ver. pop. -0.349 0.708

min max n
-1.227 1.587 122
-1.523 0.848 69
-1.868 1.371 114
-1.856 0.754 70

b) Index italienisch-sprachlicher Schiilerfahigkeiten (ITINDD

m s
1. Erhebung

uUnt. pop -0.014 0.921
Ver. pop. 0.028 0.795
2. Erhebung

unt. pop. -0.025 0.871
Ver. pop 0.019 0.799

min max n \
-2.697 1.739 168
-2.321 1.897 92
-3.926 2.409 165
-1.811 2.373 96

c) Index deutsch-sprachlicher Schiilerféhigkeliten (DTIND)

m s
1. Erhebung

unt. pop 0.033 0.781
Ver. pop. -0.184 0.766
2. Erhebung

unt. pop. 0.180 0.747
Ver. pop. -0.508 0.715

min max n
-1.584 2.390 125
-1.340 2.902 72
~-1.310 1.998 116
~-1.772 1.498 71

Unt. pop. = Untersuchungsgruppe MIT FSrdermaBnahme Doposcuola
Ver. pop. = Verleichsgruppe OHNE spezifische FdrdermaBnahmen

1. Erhebung = Anfang des Schul jahres
2. Erhebung = Ende des Schul jahres

einzelnen Zeitpunkten erfolgen.

Die Differenz der Indices deutsch-
sprachlicher Schulerfahigkeiten zwischen
Untersuchungs- und Vergleichsgruppe
hat sich von 0.217 am Anfang des
Schuljahres auf 0.688 am Ende des
Schuljahres erhéht. Dies 3Bt einen
Lernzuwachs bei den geférderten Schu-
lern vermuten., Ein geringerer Zuwachs
durfte sich aufgrund der Unterschiede
in den mathematisch~logischen Schiler-
leistungen ergeben. Hier hat sich die
Differenz des mittleren Fahigkeitsni-
veaus von 0,478 (1. Erhebung) auf
0.582 (2. Erhebung) erhoht. Keinerlei

Veranderung zeigt sich dagegen in den
italienisch-sprachlichen Schilerféhig-
keiten.

Der Mittelwertvergleich  verdeutlicht,
daB es sich lediglich bei den Mathema-
tik-indices der beiden Erhebungszeit-
punkte um bedeutsame Differenzen zwi-
schen den beiden Subpopulationen han-
delt (p 0.001, Eta? 0.20). Die prak-
tische Bedeutung der Zugehorigkeit zur
Schilergruppe, die die schulbezogenen
Sozialisationshilfen  erhielten, kénnte
aufgrund der niedrigen Korrelations-
koeffizienten (Eta?) bei den anderen
Indices als gering angesehen werden.
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Tabelle 2:

FAKTORLADUNGEN UND FAKTORGEWICHTE DER MANIFESTEN VARIABLEN
IM EMPIRISCHEN KAUSALMODELL

LV latente Variable MV manifeste Variable Faktor- Faktor-
Nr. Nr. 1adung gewicht
1 temporire 1 gesamte Aufenthalts- 1.00 1.00
Remigration dauer des Kindes in
Italien in den letzten
drei Jahren in Monaten
I1 interethnische 2 Nationalitdt der 1.00 1.00
Kontakte Spielkameraden
111 Familiengrite 3 Geschwister im 1.00 1.00
Haushalt
v soziobkonomische 4 Haushaltseinkommen 1.00 1.00
Situation im Monat
v kognitives 5 CTF 1. Erhebung 0.95 0.81
Begabungspotential CTF 2. Erhebung 0.67 0.34
\"A Alter 7 Alter des Kindes 1.00 1.00
VIl Klassentyp 8 zweisprachige Klassen 1.00 1.00
Regelklassen
VIII Doposcuola 9 Dauer des Doposcuola- 1.00 1.00
‘ Besuchs in Monaten
IX italienisch- 10 Grammat ik (IGR 1) 0.87 0.34
sprachliche 11 Semantik (ISE 1) 0.88 0.23
Schilerfahig— 12 Orthographie (IOR 1) 0.94 0.32
keiten 1 13 Kommunikation (IKO 1) 0.85 0.23
X deutsch- 14 Grammat ik (DGR 1) 0.89 0.41
sprachliche 15 Semant ik (DSE 1) 0.54 0.15
Schiilerfahig- 16 Orthographie (DOR 1) 0.84 0.37
keiten 1 17 Kommunikation (DKO 1) 0.81 0.30
X1 mathemat i sch- 18 Klassifizierung (MKL 1) 0.70 0.31
logische 19 Rechenfertigkeit (MRE 1) 0.72 0.28
Schiilerféhig- 20 Ungang mit GréBen (MGR 1) 0.78 0.31
keiten 1 21 Textaufgaben (MTE 1) 0.74 0.27
22 Geometrie (MGE 1) 6.63 0.23
X11 italienisch- 23 Grammatik (IGR 2) 0.84 0.37
sprachliche 24 Semantik (ISE 2) 0.85 0.25
Schiilerfahig- 25 Orthographie (IOR 2) 0.83 0.30
keiten 2 26 Kommunikation (IKO 2) 0.85 0.24
XII1 deutsch- 27 Grammatik (DGR 2) 0.92 0.36
sprachliche 28 Semant ik (DSE 2) 0.42 0.18
Schililerfdahig- 29 Orthographie (DOR 2) 0.86 0.32
keiten 2 30 Kommunikation (DKO 2) 0.92 0.38
X1v mathemat i sch- 31 Klassifizierung (MKL 2) 0.68 0.25
logische 32 Rechenfertigkeit (MRE 2) 0.75 0.30
Schiilerfahig- 33 Umgang mit GréBen (MGR 2) 0.84 0.31
keiten 2 34 Textaufgaben (MTE 2) 0.70 0.24
35 Geometrie (MGE 2) 0.73 0.25
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Die Zunahme hoéherer Testwerte bei den
geférderten Schilern zum 2. Erhe-
bungszeitpunkt verweist jedoch auf ei-
nen moéglichen Lernzuwachs aufgrund
der Sozialisationshilfen.

Da Art und Ausmal} des Einflusses der
Kontrollvariablen nicht berlcksichtigt
wurden, kann letztlich auch nicht genau

gesagt werden, inwieweit diese Effekte
ausschlieBlich als Wirkungen der For-
dermalnahmen anzusehen sind. Eine
sinnvolle Wirkungsanalyse kann aber
nur auf dem Hintergrund eines multi-
variaten Modells erfolgen, das die we-
sentlichen Elemente dieser schulbezo-
genen Sozialisationshilfe unter den Rah-
menbedingungen zusammenfaf3t.

4.2. Ergebnisse der multivariaten Analyse

Im folgenden sind die Ergebnisse der
Uberprfung unseres theoretischen
Kausalmodells {(vgl. Abbildung 1} =zur
Erkldrung der Wirksamkeit der Fdrder-
malnahme Doposcuola unter EinschluB
weiterer exogener Variablen dargestellt
(vgl. dazu ausfilhrlich Voges & Hoschka
1986). In Tabelle 3 sind die latenten
Variablen mit rémischen Ziffern und die
zu ihrer Messung herangezogenen mani-
festen Variablen (vgl. Tabelle 2) durch
arabische Ziffern gekennzeichnet und
die entsprechenden Pfadkoeffizienten
ausgewiesen.

In unser Modell gehen 35 manifeste Va-
riablen (MV) ein, die dort auf 14 laten-
te Variablen (LV) reduziert wurden.
Die Reduktion erfolgte teilweise kon-
firmatorisch, insofern, als eine feste
Zuordnung von LV und MV getroffen
wurde. In vorausgegangenen Modellen
wurden auch jene manifesten bzw. la-
tenten Variablen berlcksichtigt, die
sich in vielen anderen Bildungsstudien
als erklarungskraftig erwiesen hatten,
so z.B.: Bildung der Eltern, Sprach-
kenntnisse der Eltern, auBerschulischer
italienischer Sprachgebrauch des Kin-
des, Mutter als Hausfrau, Kindergar-
tenbesuch, Elternaspiration in Bezug
auf Schullaufbahn des Kindes, elter-
liches Interesse an schulischen Belangen
und Dauer des Deutschunterrichtes beim
Schuler. In unseren Analysen erwiesen
sich diese Variablen jedoch nicht als
erklarungskraftig, sie wurden daher in
das Modell nicht aufgenommen.

Die Faktorladungen und -gewichte sind
in Tabelle 2 dargestelit. Sie zeigt, wie
die latenten Variablen als gewichtete
Aggregate geschatzt wurden und wie
stark die manifeste Variable darauf
ladt. lhre Hohe ist als Hinweis auf die
Brauchbarkeit der Messung zu werten.
Im Pfadmodell wurden die Restriktionen
so getroffen, daB im allgemeinen keine
Residualkovarianz gréfer ist als 0.10,
d.h. die systematischen Beziehungen
groBer sind als die unsystematischen.

Lediglich die Kovarianz zwischen den
Residuen der deutsch-sprachlichen
Schulerfahigkeiten 2" und dem Residuen
der soziodkonomischen Situation weist
einen Koeffizienten von 0.14 sowie die
zwischen den Residuen der mathema-
tisch-logischen Schilerfahigkeiten 2 und
dem der deutsch~-sprachlichen 1 einen
von -0.13 auf.

Insgesamt erklart das Modell 55% der
Varianz der ltalienischkenntnisse, 71%
der Varianz der Deutschkenntnisse und
45% der Varianz der Mathematikkennt-
nisse. Die Ergebnisse zeigen, daf} die
TEMPORARE REMIGRATION, d.h. wenn
ein Kind haufig zwischen Italien und
der Bundesrepublik hin- und herpen-
delt, das AusmaR italienisch-sprach-
licher Schilerfahigkeiten begtnstigt (LV
I, p=0.21). Dagegen erweisen sich die
INTERETHNISCHEN KONTAKTE zu
deutschen Kindern (LV I, p = 0.22)
als bedeutsamer Pradikator fur die
deutsch-sprachlichen Schuilerfahigkeiten
1. Der EinfluB der FAMILIENGROSSE
wirkt negativ auf die Deutschkenntnisse
(Lv 1, p = -0.15), d.h. italienische
Kinder mit Geschwistern haben weniger
Gelegenheiten Deutsch zu lernen bzw.
ihre Deutschkenntnisse zu verbessern.
Ebenfalls negativ wirkt sich die SOZiO-
OKONOMISCHE SITUATION auf die ita-
lienischen Sprachfertigkeiten zum Zeit-
punkt 1 (LV IV, p = -0.13) und die
mathematisch-logischen Kenntnisse (LV
IV, p = -0.18) aus, jedoch positiv auf
die deutschen Sprachfertigkeiten zum
Zeitpunkt 2 (LV IV, p = 0.13) aus. Da
ein hohes Familieneinkommen nur durch
die Mitarbeit der Ehefrau zu erzielen
ist, fehlt hier die familiale Stltzung bei
den schulischen Aktivitaten, dies wirkt
sich aufgrund groéferer Deutschkennt-
nisse der Mutter jedoch positiv auf den
Lernzuwachs in Deutsch aus.

Als Kriterien der Schilerpersonlichkeit
wurden das kognitive Begabungspoten-
tial und das Alter des Kindes heran-
gezogen. Durch das KOGNITIVE BEGA-
BUNGSPOTENTIAL lassen sich die
mathematisch-logischen Schilerfahig-
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Tabelle 3:

KAUSALEFFEKTE DER EXOGENEN (LATENTEN) AUF DIE ENDOGENEN LATENTEN VARIABLEN
SOWIE DER ENDOGENEN VARIABLEN UNTEREINANDER

Schilerfihigkeiten (endogen latente Variable)

A) Exogene Variable italien. deutsch mathem.- italien. deutsch mathem.-
logisch logisch
IX X X1 X11 XIII X1V
auBerschul i sche
Sozialisationsbedingungen
I tempordre Remigrat!ion .21
Il interethnische
Kontakte .21
I FamiliengréBe -.15
IV soziodkonomische
Situation -.13 -.18 .13
Schillerpersdntichkeit
\ kognitives Begabungs- \
potential .19 .26 14
VI  Alter .26 -.30 .13 -.15
schulische
Sozialisat ionsbedingungen
VII Klassentyp .18 .27 .27
VIII Doposcuola .26 .15 .32 -.06 .07 16
B) Endogene Variablen
Schillerfahlgkeiten
IX italienisch 1 .67 .55
X deutsch 1 .b4b
XI mathemat i sch-
logisch 1 45
XI1 italienisch 2
XIII deutsch 2 .21
XIV  mathematisch-
logisch 2
R? .28 .39 .24 .55 .71 .45
keiten 1 (LV V, p = 0.26) und 2 (LV mathematisch-logischen Schulerfahig-
V, p = 0.14) sowie die italienisch- keiten zu beiden Zeitpunkten (1: LV
sprachlichen 1 (LV V, p = 0.19) vor- Vi, p = -0.30; 2: LV VI, p = -0.15),
hersagen. Das ALTER DES SCHULERS Dies konnte aus der véllig unterschied-

erweist sich als Pradikator fur die ita-
lienisch-sprachlichen Schiulerfertigkeiten
1 (LV VI, p =0.26) und 2 (LV VI, p =
0.13). Je stdrker das Kind vom Durch-
schnittsalter seiner Klasse nach oben
hin abweicht, desto ldnger die in Italien
verbrachte Grundschuizeit und desto
umfangreicher die erworbenen Grundla-
gen flr die italienische Sprache. Nega-
tiv wirkt das Alter vor allem auf die
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lichen Lernprogression in den Mathema-
tik-Lehrpldanen der deutschen und ita-
lienischen Grundschule sowie “Schul-
verdrossenheit" &lterer Schuler resul-
tieren, die mit weitaus jungeren zusam-
mensitzen mlssen, weil die besseren
Schuler vermutlich schon in weiterfih-
rende Schulen Ubergewechselt sind. Die
ZWEISPRACHIGEN KLASSEN wirken sich
positiv auf die ltalienisch-Kenntnisse 1



Tabelle 4:

GESAMTEFFEKTE

exogene Variablen: ital.
Doposcuola 0.13
Alter 0.31
Klassentyp 0.17
kognitives

Begabungspotential 0.16
temporare

Remigration 0.11
FamiliengrdBe -

interethnische Kontakte -

soziodkonomische Situation -

(LV VII, p = 0.18) und negativ auf die
Deutsch-Kenntnisse (1: LV VII, p =
-0.27; 2: LV VII, p = -0,27) aus.

Kommen wir schlieBlich zu der Frage,
inwieweit die Effekte bei den Schiler-
leistungen durch den Einflu der FOR-
DERMASSNAHMEN DER DOPOSCUOLA
bedingt sind. Die Doposcuola erweist
sich als bedeutsamer Pradikator fur die
mathematisch-logischen 1 {(LV lIX, p =
0.32), die italienisch-sprachiichen
Féhigkeiten 1 (LV {IX, p = 0.26) sowie
die deutsch-~sprachlichen Fahigkeiten 1
(LV 1IX, p = 0.15). Auf die Schiler-
fahigkeiten zum 2. Zeitpunkt erweist
sich der EinfluR der Férderungsmafi-
nahmen auf die italienisch-sprachlichen
(LV X, p = -0.06), deutsch-sprach-
lichen (LV 11X, p = 0.07) und mathema-
tisch-logischen Schulerfahigkeiten (LV
IIX, p = 0.15) gegenuber dem 1. Zeit-
punkt weitaus geringer. Dies kann als
Anzeichen dafir gewertet werden, daB
die  Doposcuola kurzfristig keinen
groBeren direkten Lernzuwachs ermoég-
licht. Die italienisch-sprachlichen Schu-
lerfdhigkeiten erweisen sich zu beiden
Zeitpunkten als bedeutsamer Pradikator
fiur den Stand der Deutschkenntnisse
(1: LV IX, p = 0.67; 2: LV XII, p =
0.42). Es scheint, als ob jene Schiiler,
die auf dem Hintergrund ihres Dialekts
in der Lage sind das "Hochitalienisch"
zu erwerben, sich auch gut die deut-
sche Sprache aneignen kénnen. Die
deutsch-sprachlichen Fahigkeiten 2 be-

Schillerfahigkeiten
am Ende des Schul jahres

deut . mathe.
0.25 0.36

0.11 -0.26

-0.30 -0.14

0.12 0.28

-0.12 ~

0.10 -

- -0.12 \

einflussen die mathematisch-logischen 2
(LV X1, p = 0.21),

Die fGr unsere Fragestellung wichtig-
sten Informationen sind die GESAMT-
EFFEKTE der einzelnen exogenen Varia-
blen auf die Schilerieistungen zum Ende
des Schuljahres. (Gesamteffekte ver-
standen als "reduced path coefficients"
sind die Summen aller direkten und

indirekten EinflUsse einer Variable auf

eine andere.)

Die Doposcuola erweist sich als bedeut-
samer Pradiktor fur die MATHEMA-
TISCH-LOGISCHEN (0.36), die
DEUTSCH-SPRACHLICHEN (0.25) und
ITALIENISCH-SPRACHLICHEN Schiler-
fahigkeiten (0.13). Eine weitere gewich-
tige EinfluBgroBe ist das Alter der Kin-
der. Da altere Kinder bereits in [talien
die Schule besucht haben, wirkt dieser
Umstand auf die ltalienischkenntnisse
ein (0.31) und ist aufgrund der unter-
schiedlichen Lernprogressionen in den
Mathematik-Lehrplanen sowie einer ne-
gativen Auslese eine negative Einfluf-
grofle auf die mathematisch-logischen
Schulerfahigkeiten (-0.26). Die zwei-
sprachigen Klassen sind ein bedeutsa-
mer Pradiktor fur die schiechten
Deutsch- (-0.30) und Mathematik-
Kenntnisse (-0.14) der italienischen
Grundschuler. Dieser Klassentyp st
schon von der Konzeption her eher da-
rauf ausgerichtet eine baldige Remigra-
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tion zu ermoglichen, als die soziale In-
tegration der Kinder zu férdern. Als
‘veitere gewichtige EinflulgriBe erweist
sich das kognitive Begabungspotential.
In erster Linie beeinfluBt es die mat-
hematisch-logischen  Schilerfahigkeiten
{0.28) und im geringerem Mafe auch die
Deutsch- (0.12) und ltalienisch-Kennt-

nisse (0.16). Alle anderen Gesamteffek-
te der exogenen Variablen sind demge-
genlber vergleichsweise gering bzw.
wirken begrenzt auf eine endogene Va-
riable der Schulerfahigkeiten ein. Ins-
gesamt scheint unser empirisches Modell
recht gut die Struktur des theoreti-
schen Modells wiederzugeben.

5. Diskussion der Ergebnisse

Im allgemeinen hat der Besuch einer
Doposcuolaeinrichtung zu einer Stei-
gerung der MATHEMATISCH-LOGI-
SCHEN SCHULERFAHIGKEITEN gefuhrt;
bei der Vergleichspopulation hingegen
konnte eine leichte Abnahme verzeichnet
werden. Dieses Ergebnis bestatigte sich
auch am Ende des Schuljahres hinsicht-
lich der untersuchten Teilsaspekte der
mathematisch-logischen Fahigkeiten:
Klassifizierung, Umgang mit GréBen,
Textaufgaben und Geometrie. Nur be-
zuglich der Rechenfertigkeit konnte
zwischen beiden Gruppen kein Unter-
schied festgestellt werden.

Des weiteren hat der Besuch der Fér-
dermaBnahme eine Zunahme der
DEUTSCH-SPRACHLICHEN SCHULER-
FAHIGKEITEN mit sich gebracht. Bei
der Vergleichspopulation muBte hinge-
gen eine nennenswerte Abnahme ver-
zeichnet werden. Dieses positive Er-
gebnis der Schiler aus den Doposcuola-
einrichtigen bestdtigt sich auch, be-
sonders am Ende des Schuljahres, in
folgenden Teilaspekten der untersuchten
Fahigkeiten: Grammatik, Semantik, Or-
thographie, Kommunikation.

Zur  Steigerung der ITALIENISCH-
SPRACHLICHEN SCHULERFAHIGKEITEN
hat der Besuch der Doposcuola nur
sehr wenig beigetragen. Ungefahr die-
selben Schulerwerte konnten auch bei
der  Vergleichspopulation festgestellt
werden. Diese A&hnlichen Schilerwerte
zeigten sich in allen Teilaspekten der

untersuchten Fahigkeiten.

Diese Ergebnisse durften jedoch nicht
als ausschlieflicher Effekt der Dopo-
scuola angesehen werden, sondern mis-
sen auf dem Hintergrund weiterer exo-
gener Variablen betrachtet werden (vgl.
Abbildung 2). Gegeniber anderen Va-
riablen wie Alter, zweisprachiger Klas-
sentyp und kognitives Begabungspoten-
tial hatte die Doposcuola am Ende des
Schuljahres den geringsten Einflul auf
die italienisch-sprachlichen Schuilerfa-
higkeiten. Beim Vergleich des Einflusses
aller exogene Variablen (Doposcuola,
Alter, zweisprachiger Klassentyp, kog-
nitives Begabungspotential, temporére
Remigration, Familiengréfe, interethni-
sche Kontakte, soziob6konomische Situa-
tion) auf die deutsch-sprachlichen
Schilerfahigkeiten fallt auf, dall die
zweisprachigen Klassen den starksten
negativen EinfluR ausiben.

Insgesamt zeigen die Ergebnisse, daB
der Besuch der Doposcuola einen deut-
lichen positiven Einflufl auf die Fahig-
keiten der Schiler im sprachlichen und
mathematisch-logischen Bereich hat und
damit die Voraussetzungen schaffen
kann fur einen individuellen Schuler-
folg. Diese Art schulbezogener Forder-
maBnahmen kann als geeignetes Mittel
zur Unterstitzung italienischer Grund-
schuler in ihrer schwierigen Integration
in der Bundesrepublik angesehen wer-
den.

Anmerkungen

(1) Die Doposcuola wurde in lItalien als
schulische Fdrdermalnahme entwickelt
und kann als Vorldufer der italienischen
"Ganztagsschule" (Tempo Bieno)} ange-
sehen werden. In der Bundesrepubiik
wird die Doposcuola als auferschulische
FérdermaBnahme in einzelnen Bundes-
ldindern von verschiedenen Trigern
(z.B. Caritasverband im Saarland; in
Hessen von freien Trdgern in Zusam-
menarbeit mit der Schule) mit unter-
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schiedlichen Zielsetzungen und Inhalten
realisiert.

(2) PLS ist ein Verfahren zur Schatzung
und zum Testen von Pfadmodellen mit
manifesten Variablen (MVn) und laten-
ten Variablen (LVn). Theoretische Aus-
sagen mussen in Form von Pfeildiagram-
men darstellbar sein, wobei die Pfade
kausale Relationen repréasentieren. Die
Elemente eines solchen Modells konnen




dabei latente oder manifeste Variablen
sein, demnach unterscheidet man bei
den Relationen kausale Beziehungen
zwischen latenten Variablen oder Ge-
wichte bzw. Ladungen bei Beziehungen
zwischen latenten und manifesten Va-
riablen. Die Aussagen sind dann in
einem statistischen Modell formulierbar,
dessen Elemente als Zufallsvariable und
dessen Relationen als funktionale Glei-
chungen aufgefaBt werden,

Das PLS-Verfahren mit dem Programm-
system LVPLS dient zur Analyse solcher
Pfadmodelle. Es ist eine Ubertragung
der OLS-Regressionstechnik von mani-
festen Variablen auf Modelle mit latenten
Variablen. Somit werden Grundvoraus-
setzungen der normalen Pfadanalyse
UGbernommen: Linearitat der Beziehun-
gen, Spezifikationsannahmen (uber die
Korrelation der Residuen untereinander,
der Residuen und der Pradiktoren)
usw. LVPLS hat zudem einige Eigen-
schaften, die es fur unterschiedliche
Analysen anwendbar macht und z.T.
von  vergleichbaren Verfahren wie
LISREL abhebt:

- PLS macht UGber die Variablen kei-
ne Verteilungsannahmen (wie z.B.
Multinormalitdt) oder  Annahmen
Uber unabhidngige Beobachtungen.

- Statistisch ist PLS datenstruktur-
orientiert: der Schétzalgorithmus
minimiert die Residualvarianzen
(LISREL: Residualkovarianzminimie-
rung). Es entsteht kein ldentifi-
kationsproblem. Fur die Stichpro-
bengréBe mussen keine Mindest-
voraussetzungen erfullt sein: PLS
kann mit sehr kleinen Fallzahlen
arbeiten (sogar wenn die Anzahi
der Variablen groBer ist als die
Fallzahl). PLS-Schéatzungen sind
jedoch mehr oder weniger inkonsi-
stent (im statistischen Sinne), sie
sind nur "consistent at large".

Multikollinearitdten sind fur die
Schatzung selbst kein Hindernis.

- Fir das Verhéltnis von LVn und
MVn gilt, dal Indikatoren hche
Ladungen bei ihren LVns haben
sollten, sowie daB mehrere Indika-
toren fur eine LV wilnschenswert
sind. Das Schatzkriterium: Mini-
mierung der Residualvarianzen
entspricht einer Maximierung der
Ladungen. Es werden daher u.U.
Ladungen eher Uberhéht geschétzt
und Strukturkorrelationen (zwi-
schen LVn) eher unterschatzt
(LISREL: umgekehrt). PLS-Schat-
zungen der LVn sind "closer to
the observations".

- Erweiterungen von LVPLS enthai-
ten wu.a. die Einbeziehung von
kategorialen Daten und Kontin-
genztabellen (als Korrelationszu-
sammenhdngen von  kategorialen
Daten) in die Pfadmodelle. Nach
einer Reskalierung der kategorialen
Variablen sind somit auch Modelle
mit gemischten Skalierungsniveaus
schatzbar.

Insgesamt ist PLS "prediction oriented"
(gegenuber '"parameter oriented tech-
niques" wie LISREL), naher an den
Daten und deren inhdrenter Struktur.
PLS versucht gewissermaBen, beim Ver-
gleich Daten-Theorie "das Beste" aus
den Daten zu machen. Zum Testen von
Hypothesen koénnen verschiedene infor-
mationen verwendet werden: der Vor-
zeichentest vergleicht das theoretisch
vermutete Vorzeichen eines Pfades mit
dem der Schatzung; die Analyse der
Residualkovarianzmatrix zeigt Unzuldng-
lichkeiten der Schétzung unter der ge-
gebenen Modellspezifikation auf; fur die
LVn geben die R2-Werte den Anteil der
erkldrten Varianz an, die Kommunalitd-
ten fir die MVn; verschiedene Fit-In-
dices werden zudem mitgeliefert (die
allerdings oft nur ungenaue Hinweise
geben).
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