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1 Konzept und Durchfiihrung des Studierendensurveys

Zusammenfassung

Seit Anfang der 80er Jahre besteht die Langzeituntersuchung Uber die ,,Stu-
diensituation und studentische Orientierungen® an Universitdten und Fach-
hochschulen. Die Erhebungen finden in regelmaRigen Abstanden von zwei bis
drei Jahren statt. Durchgefiihrt werden diese Studierendensurveys von der Ar-
beitsgruppe Hochschulforschung im Auftrag des Bundesministeriums fur Bil-
dung und Forschung. Mit der Befragung im WS 1997/98 liegt fiir die Studie-
renden in den alten Landern die 7. Erhebung, fir die in den neuen La&ndern die
3. Erhebung vor.

Themen und Schwerpunkte: Das Themenspektrum ist breit gefachert. Im
Mittelpunkt stehen Fragen zur Studiensituation, den Studienstrategien und der
Studienqualitat. Aber auch berufsbezogene und gesellschaftlich-politische
Orientierungen der Studierenden werden erhoben.

Die Befragung der Studierenden erfolgt jeweils mittels eines schriftlichen,
standardisierten Fragebogens, der ca. 130 Fragen mit Uber 700 Einzelinfor-
mationen umfasst. Der Kern des Erhebungsinstruments ist tiber die verschie-
denen Befragungen stabil geblieben. Bei jeder Erhebung werden zudem aktu-
elle Schwerpunktprobleme vertieft erfasst. Bei der 7. Erhebung sind dies
»,Neue Medien und Internet in der Lehre* sowie ,,Berufliche Selbstandigkeit
und Existenzgrindung®.

Auswahl der Hochschulen und Studierenden: Die beteiligten Hochschulen
sind nach den Kriterien des Typus, der Verteilung tber die Lander und ihrer
GroRe bestimmt und gewonnen worden, 13 Universitdten und 9 Fachhoch-
schulen. Die ursprunglich ausgewahlten Hochschulen haben sich an allen wei-
teren Erhebungen beteiligt.

Pro Erhebung werden etwa 20.000, nach dem Zufallsprinzip ausgewéhlte Stu-
dierende angeschrieben. Die Beteiligung lag bei den friiheren Erhebungen U-
ber 40%; im WS 1997/98 ist sie auf 37% gefallen.




Zur Repréasentativitat der Befunde: Aufgrund der Auswahl der Befragten
und der Ubereinstimmung in wichtigen Merkmalen zwischen Hochschul-
statistik und Studierendensurvey kann von einer weitgehenden Reprasentativi-
tat der Befunde fur die gegenwartig 1.6 Millionen deutschen Studierenden an
91 Universitaten (Gesamthochschulen) und 146 Fachhochschulen, (ohne Spe-
zialhochschulen), auch fur die einzelnen Fachergruppen im Vergleich, ausge-
gangen werden.

Studierende im Erststudium: Dies geschieht aus Griinden der Vergleichbar-
keit, weil sich unterschiedlich groRe Anteile von Studierenden im Zweit-,
Aufbau- oder Promotionsstudium an den Universitaten (12%) und Fachhoch-
schulen (3%) in den alten, an den Universitaten (3%) und Fachhochschulen
(9%) in den neuen Landern befinden. Auch im Hinblick auf den internationa-
len Vergleich ist diese Begrenzung angebracht (z.B. hinsichtlich Alter oder
Studiendauer).

Berichterstattung: Sie umfasst zum einen den vorliegenden Hauptbericht
»otudiensituation und studentische Orientierungen® in einer Langfassung und
einer Kurzfassung (bereits veroffentlicht, vgl. Bargel/Ramm/Multrus 1999).
Aus Griinden der Vergleichbarkeit konzentriert er sich auf die Befragten im
Erststudium (im WS 1997/98 sind es 6.621 Studierende).

Zum anderen werden aktuelle Schwerpunktthemen behandelt. Dazu sind die
beiden Berichte ,,Studierende und die virtuelle Hochschule* (Bargel 2000)
und ,,Berufswahl, Berufsperspektiven und Existenzgriindungen* (Ramm
2001) publiziert.

Die 22 beteiligten Hochschulen erhalten ein Tabellat mit 55 Indikatoren zur
»otudiensituation und Lehrqualitat”, untergliedert nach Fachergruppen. Zu-
dem wird ein thematisch gegliederter, umfangreicher Datenalmanach (ber
mehrere Erhebungszeitpunkte erstellt (zuletzt Simeaner u.a. 1998).

Einen besonderen Stellenwert haben die Fachmonographien zur Entwicklung
der Studiensituation und Studienqualitat in einzelnen Fachern. Bisher liegen
sie fur die Medizin (1994), Rechtswissenschaft (1996) und zum Studium der
Geisteswissenschaften (2001) vor, auBerdem ein spezieller Bericht tber ,,In-
genieurstudium und Berufsperspektiven* (1998).




1.1 Konzept und Themenstellungen

Seit Anfang der 80er Jahre besteht die Langzeitstudie Uber die ,,Studiensitua-
tion und studentische Orientierungen® an Universitaten und Fachhochschulen.
Die erste Befragung fand im Wintersemester 1982/83 statt, die weiteren im
Abstand von zwei bis drei Jahren.

Mit dem 7. Studierendensurvey und dessen Empirie im Wintersemester
1997/98 liegen fir die alten Lander nunmehr sieben, fr die neuen Lander dreli
Erhebungen vor. Anhand dieser Zeitreihe lassen sich vielféltige Einsichten in
ein breites Themen- und Problemspektrum der Studienverhaltnisse, der stu-
dentischen Erfahrungen und Haltungen sowie deren Entwicklungen in den
letzten beiden Jahrzehnten gewinnen.

Durchgefiihrt werden diese Studierendensurveys von der Arbeitsgruppe
Hochschulforschung an der Universitat Konstanz, von der auch Konzept und
Instrumentarium entwickelt wurden. Gefordert wird das VVorhaben seit Beginn
vom Bundesministerium fir Bildung und Forschung (BMBF).

Sollen verlassliche und Uber die Zeit vergleichbare Informationen tber die
Studiensituation und die Studierenden gewonnen werden, ber deren mogli-
che Stabilitdt oder Veranderung, verlangt dies wiederholte Erhebungen mit
einem gleichbleibenden Instrumentarium. Dafur wurde das Konzept einer
standardisierten, schriftlichen Querschnittbefragung von Studierenden entwi-
ckelt.

Zum Konzept des Studierendensurveys

Das Konzept des Studierendensurveys geht auf zwei Quellen zuriick: Eine
Grundlage sind die Ansatze zur Erstellung sozialer Indikatoren und zur gesell-
schaftlichen Dauerbeobachtung, wie sie in den 70er Jahren nach Vorbildern
aus dem anglo-amerikanischen Raum in Deutschland entwickelt wurden (Zapf
1976; Ballerstedt/Glatzer 1975). Die andere Grundlage bilden Forschungen
zur Hochschulsozialisation und zur Qualifikation von Hochschulabsolventen,
zum Teil im internationalen Vergleich, die seit Ende der 60er Jahre am Zent-
rum fur Bildungsforschung an der Universitat Konstanz durchgefihrt wurden
(vgl. Bargel u.a. 1973; Framhein/Markiewicz/Peisert 1974).



Eingebettet ist der Studierendensurvey in Bemuhungen zur ”Leistungsmes-
sung” im Hochschulbereich (vgl. Bargel/Framhein 1976a). Als Gegenstand
solcher Leistungsmessung wurden flinf Bereiche angefihrt:

» Effizienz* des Studiums: z.B. Organisation der Lehre, Studienabbruch,
Studiendauer;

« ,Qualifikation“ und Studienertrag: z.B. Praxisbezug, Prifungen, Anforde-
rungen, Erwerb von Fachwissen;

o ,Sozialisation* und Orientierungen: z.B. Wissenschaftsorientierung, poli-
tische Partizipation, Verantwortung;

o ,Selektion* und soziale Chancen: z.B. Hochschulzugang, wissenschaftli-
cher Nachwuchs, Chancen von Studentinnen;

« ,Plazierung“ der Absolventen: z.B. berufliche Aussichten, Ubergang auf
den Arbeitsmarkt, Flexibilitat.

Methodisch wie inhaltlich haben sich Aufbau und Entwicklung des Studie-
rendensurveys an diesen Konzepten und Forschungsansétzen orientiert.

Im Mittelpunkt des Studierendensurveys stehen Fragen zur Beurteilung der
Studienverhaltnisse und Lehrangebote an den Hochschulen. Damit wurde be-
reits friihzeitig eine Evaluation der Lehrsituation und Studienqualitat eingelei-
tet. Sie wurde aber nicht als modisch gewordenes ,,Hochschul-Ranking* ange-
legt, sondern als differenzierte Auskunft Uber Studiengénge (wie Medizin,
Jura, Geisteswissenschaften) oder spezielle Hochschuleinrichtungen (wie die
Studienberatung).

AulRerdem sollten anhand des Studierendensurveys Problemzonen des Studi-
ums und der Hochschulen erkennbar werden, wie die ,,Uberfillung* mancher
Studiengénge, die geringe Kommunikation zwischen Lehrenden und Studie-
renden, die Erwerbsarbeit der Studierenden oder die wechselnden Berufsaus-
sichten. Zugleich sollte eine Diagnose ihrer Folgen fir die Studienbewaélti-
gung sowie eine Klarung des Einflusses der verschiedenen Faktoren moglich
sein.

In den allgemeinen, grundlegenden Themenaufbau des Studierendensurveys
konnen aktuelle Themen eingebaut werden. Am Ende dieses Jahrhunderts
sind solche neuen Herausforderungen fur die Hochschulen zum einen die
”Mediatisierung” und zum anderen die "Internationalisierung”. Zugleich ist
ein Wandel im Verhaltnis von Hochschule und Arbeitsmarkt eingetreten, der



besonderer Beachtung bedarf. In der Folge stellen sich Fragen des Praxisbe-
zuges, des Ubergangs auf den Arbeitsmarkt und die Moglichkeiten zur Selb-
standigkeit bzw. Existenzgrindung neu, die im Studierendensurvey aufge-
nommen wurden.

Der Studierendensurvey erfasst die Erfahrungen, Sichtweisen und Urteile der
Studierenden an Universitaten und Fachhochschulen. Um die beabsichtigten
differenzierten Analysen zu ermdglichen, etwa nach Fachergruppen, Semes-
terzahl und Geschlecht oder nach Studienmotivation und Leistungsstand der
Studierenden, ist eine grol3e Zahl zu Befragender vorauszusetzen.

Die Richtgrolie orientiert sich daran, dass die einzelnen Féacher an den betei-
ligten Hochschulen hinreichend besetzt und somit gesicherte Aussagen tber
deren Studienverhaltnisse moglich sind. Dies fiihrte zu einem Sample anzu-
schreibender Studierender von etwa 20.000, eine GroRenordnung, die in allen
Erhebungen beibehalten wurde.

Die Erhebungen des Studierendensurveys erfolgen als schriftliche, postalische
Befragungen uber die Hochschulen. Der Fragebogen richtet sich an deutsche
Studierende, weil er fur ausléandische Studierende, zum Teil wegen ihrer un-
terschiedlichen Situation und Sprachkenntnisse sowie wegen einer Reihe von
Fragen zu politischen Einstellungen, problematisch ware. Fur die deutschen
Studierenden an den Universitaten und Fachhochschulen, auch fir die einzel-
nen Fé&chergruppen, soll die Auswahl représentative Befunde und Aussagen
erlauben.

Der Studierendensurvey wurde in Erganzung und Arbeitsteilung zu den be-
reits seit den 50er Jahren stattfindenden Sozialerhebungen des Deutschen Stu-
dentenwerkes tber ,,Das soziale Bild der Studentenschaft in der Bundesrepu-
blik Deutschland® eingerichtet, dessen 15. Erhebung im Sommersemester
1998 stattfand (vgl. Kath 1952; auch Schnitzer u.a. 1998).

Im Unterschied zur Sozialerhebung werden mit dem Studierendensurvey In-
formationen bereitgestellt, die sich schwerpunktmaRig auf die Studiensituati-
on, die Motive und Verhaltensweisen der Studierenden sowie auf deren stu-
dienbezogene, berufliche und gesellschaftlich-politische Orientierungen be-
ziehen. Einzelne Uberschneidungen von Fragen des Studierendensurveys mit
denen der Erhebungen zur sozialen Lage der Studierenden dienen der ver-
knlpfenden Analyse bei wichtigen Fragestellungen: um zum Beispiel die Fol-



gen der studentischen Erwerbstatigkeit fir den Studienfortgang zu untersu-
chen oder den Zusammenhang von sozialer Herkunft und den Studienmotiven
bzw. der Studiengestaltung (z.B. Auslandsstudium).

Themen und aktuelle Schwerpunkte

Von Anfang an wurde ein breit gefachertes Themenspektrum bei den Erhe-
bungen des Studierendensurveys angesprochen. Damit sollte auch gesichert
werden, dass Teilthemen, die erst zu einem spateren Zeitpunkt hochschulpla-
nerische oder bildungspolitische Bedeutung gewinnen (wie Fragen der Lehr-
evaluation, Ruckwirkungen schlechterer Berufsaussichten im Studium), im
Rickgriff auf vorangegangene Erhebungen in ihrer Entwicklung und maogli-
chen Auswirkung analysiert werden kdnnen.

Das thematische Grundgerist knipft an Untersuchungen zur Situation und
Sozialisation im Studium an. Im Hinblick auf Verknupfungen und Ver-
gleichsmoglichkeiten sind bei der Entwicklung des Erhebungsinstrumentari-
ums andere, damals vorliegende Untersuchungen tber Studierende herange-
zogen worden (vgl. Jenne u.a. 1969; Oehler u.a. 1976; Ipsen/Portele 1976).
Gleichzeitig wurde versucht, die absehbaren Problemfelder der Hochschul-
entwicklung und studentischen Orientierungen einzubeziehen, wie sie friihere
Untersuchungen bei Professoren (z.B. Anger 1960) oder Studierenden (z.B.
Habermas u.a. 1961; Apenburg u.a. 1977, Kaase 1971) erbracht hatten. In die-
sem Zusammenhang wurde auf der Grundlage der ,,Konstanzer Studentenun-
tersuchung 1978“ Anfang der 80er Jahre ein Bericht tber ,,Studium und
Hochschulpolitik erstellt (vgl. Framhein u.a. 1981). Er diente dazu, den mog-
lichen informativen Nutzen eines Studierendensurveys fir die Hochschulpla-
nung und -politik zu beurteilen.

Der Kern des Erhebungsinstrumentes ist (iber die verschiedenen Befragungen
hinweg stabil geblieben. Die meisten Fragen konnten unverandert beibehalten
werden, weil sie sich als ,,subjektive Indikatoren* Giber Studium und Studie-
rende bewahrt haben. In dieser Stabilitat des Instrumentes und der Fragen ist
eine wichtige methodische Voraussetzung fur die zeitlichen Vergleiche zu
sehen.

In der nachfolgenden Ubersicht sind die Themen des Studierendensurveys
wiedergegeben, heuristisch unterteilt in zwolf Bereiche und anhand von Bei-
spielen verdeutlicht.



Ubersicht
Grundgerust der Themen des Studierendensurveys (1983 - 1998)

(1)

2)

)

(4)

()

(6)

(7)

)

©)

(10)

(11)

(12)

Hochschulzugang, Studienmotive und Erwartungen
Sicherheit der Studienaufnahme; Erwartungen an den Nutzen des Studiums;
Motive der Fachwahl.

Studienstrategien, Studienverlauf und Qualifizierungen
Beruflicher Nutzen und personliche Entwicklung; Auslandsstudium und zusétz-
liche Qualifizierungen; Fach- und Hochschulwechsel; berufliche Praktika.

Studienintensitat, Zeitaufwand und Studiendauer
Beabsichtigte Studienintensitét; zeitlicher Studieraufwand; geplante Studien-
dauer; Verzoégerungen im Studienverlauf und deren Griinde.

Studienanforderungen, Regelungen und Prifungen
Anforderungen im Fachstudium; Studienordnungen und ihre Verbindlichkeit;
Priifungen: Vorbereitung, Resultate und Reaktionen; Unterstiitzungsbedarf.

Kontakte, soziales Klima und Beratung
Kontakte zu Lehrenden und Kommilitonen; soziales Klima in den Fachbereichen;
Anonymitét an der Hochschule; Beratungsangebote und deren Beurteilung.

Situation der Lehre und Studienqualitat
Beurteilung des Lehrangebotes; Forschungs- und Praxisbezug; Grundelemente
der Studienqualitat; Winsche zur Verbesserung der Studiensituation.

Studentische Lebensformen und soziale Situation
Zentralitéat des Studiums; Identifizierung mit der Fachwahl; Studienfinanzierung;
Umfang und Griinde der Erwerbstatigkeit; Zufriedenheit mit Studierendenstatus.

Schwierigkeiten, Beeintrachtigungen und Belastungen
Schwierigkeiten mit den Anforderungen; Beeintrachtigungen aufgrund groRRer
Studierendenzahlen (Uberftillung); Belastungen in Studium und Lebenssituation.

Hochschulpolitik und studentische Vertretung
Beteiligung an Gruppen und Gremien; Aufgaben der studentischen Vertretung;
Forderungen zur Hochschulentwicklung und Studienreform.

Berufliche Orientierungen und Arbeitsmarkt
Stand der Berufswahl; berufliche Wertanspriiche; angestrebte Tatigkeitsbereiche;
Berufsaussichten; beabsichtigte Arbeitsmarktreaktionen (Flexibilitat).

Politische Beteiligung und gesellschaftliche Vorstellungen
Politische Beteiligung; demokratische Einstellungen; politische Richtungen und
Ziele; gesellschaftliche Vorstellungen; europdische Einigung.

Demographische und bildungsbiographische Daten
Alter, Geschlecht, Familienstand und soziale Herkunft;
Art der Hochschulreife; Noten im Zugangszeugnis; Téatigkeiten vor dem Studium.




AulRerdem werden in jeder Erhebung des Studierendensurveys aktuelle
Schwerpunkte vertieft erfasst und ausgewertet. Bei friiheren Phasen bezogen
sie sich zum Beispiel auf die Kurswahlen in der gymnasialen Oberstufe und
die schulische Studienvorbereitung (vgl. Framhein 1988), die Einrichtung und
Akzeptanz der Fachhochschulen in den neuen Lé&ndern (vgl. Ramm 1994) o-
der auf die Erfahrungen der Studierenden mit der politischen Einigung
Deutschlands (vgl. Bargel 1994).

Schwerpunktthemen der siebten Erhebung

Im Rahmen der Erhebung im Wintersemester 1997/98 wurden als aktuelle
Schwerpunkte zwei Themen ausfihrlicher oder neu im Fragebogen angespro-
chen:

* Neue Medien und Internet: Wie haufig nutzen die Studierenden Compu-
ter und wofur? In welchem Umfang werden ,,neue Medien® in den einzel-
nen F&chern bereits in der Lehre angewendet? Wie beurteilen die Studie-
renden die verschiedenen Mdglichkeiten des Internet?

« Selbstandigkeit und Existenzgrindung: Der Ubergang auf den Ar-
beitsmarkt ist fir viele Studierende problematisch geworden. Was verlan-
gen die Studierenden an Hilfestellung und wie groR ist ihre Bereitschaft
zur beruflichen Selbstandigkeit und Existenzgrindung?

Der Fragebogen zum Wintersemester 1997/98 umfasst 127 Fragen, wobei vie-
le als Fragekataloge aufgebaut sind. Insgesamt werden damit 706 Einzelin-
formationen erhoben.

1.2 Anlage und Durchflihrung

Die Vergleichbarkeit der Befunde Uber die verschiedenen Erhebungen ist
durch die Einbeziehung der gleichen Universitaten und Fachhochschulen so-
wie durch ein gleichbleibendes Auswahlverfahren der zu befragenden Studie-
renden gesichert. In Ermangelung einer allgemeinen Studierendendatei, die
fur eine direkte Zufallsauswahl hatte genutzt werden konnen, musste die
Auswahl in zwei Schritten vorgenommen werden: Zuerst waren die zu betei-
ligenden Hochschulen auszuwahlen und dann das Auswahlverfahren an die-
sen Hochschulen flr die anzuschreibenden Studierenden zu bestimmen.



Auswahl der beteiligten Hochschulen

Bei der Auswahl der Universitdten und Fachhochschulen waren folgende Ge-
sichtspunkte mafgebend:

 Jeder wichtige Hochschultyp sollte vertreten sein: Universitaten, Techni-
sche Universitaten sowie Gesamthochschulen und schlieRlich die grofieren
Fachhochschulen. Spezialhochschulen, Fachhochschulen der Ver-waltung
und private Hochschulen wurden wegen ihres engen, spezifischen Fachan-
gebots und meist kleineren Studierendenzahlen nicht berticksichtigt.

» Um eine bundesweite Streuung zu erreichen, sollten Hochschulen aus még-
lichst allen Bundeslandern in der Stichprobe vertreten sein. Dieses Prinzip
wurde nach der deutschen Einheit ab der 5. Erhebung im Wintersemester
1992/93 auf die neuen L&nder Ubertragen und bei der Auswahl der dortigen
Universitaten und neugegrindeten Fachhochschulen angewandt.

» Die einbezogenen Fachhochschulen sollten die Studienfacher des Ingeni-
eurwesens, der Wirtschaftswissenschaften und des Sozialwesens bzw. der
Sozialarbeit aufweisen, um korrespondierende Fachervergleiche nach der
Hochschulart durchfiihren zu kénnen.

Es war nicht beabsichtigt, moglichst viele Hochschulen einzubeziehen. Viel-
mehr wurde eine systematische Auswahl vorgenommen, damit pro Hochschu-
le die Zahl befragter Studierender flr gesicherte fachspezifische Analysen um-
fangreich genug ist. Die Auswahl der Universitaten und Fachhochschulen be-
ricksichtigt somit die verschiedenen vorhandenen Arten und Groéfienordnun-
gen in ihrer Streuung Uber die Bundeslénder (vgl. Karte zu den Standorten der
Hochschulen, wobei jeweils die Zahl befragter Studierender im WS 1997/98
angefihrt ist).

Hochschulen in den alten und neuen Landern

Die Hochschullandschaft in Deutschland hat sich in den letzten zwanzig Jah-
ren, nicht zuletzt aufgrund der deutschen Einheit im Oktober 1990, in ihrer
Zusammensetzung nach Hochschultypen erheblich veréndert. Im Winterse-
mester 1997/98 werden insgesamt 335 Hochschulen unterschiedlichen Typs
registriert. Unter diesen Hochschulen befinden sich 84 Universitaten, 7 Ge-
samthochschulen und 146 Fachhochschulen (ohne Fachhochschulen der Ver-
waltung).



Karte
Standorte und Zahl befragter Studierender der beteiligten Universitaten und Fach-

hochschulen des 7. Studierendensurveys im Wintersemester 1997/98
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Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

10



Diese Hochschultypen bilden die institutionelle Grundgesamtheit des Studie-
rendensurveys: Insgesamt umfasst sie im WS 1997/98 somit 237 von 335
Hochschulen in Deutschland (vgl. Tabelle 1).

Tabelle 1
Hochschulen nach Hochschultypen in Deutschland (1980 - 1998, bis 1990 friiheres
Bundesgebiet)

Friheres Bundesgebiet Deutschland

Hochschultyp 1980 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998
Universitaten 54 56 58 61 62 85 82 84
Gesamthochschulen 10 9 9 7 7 7 7 7
Péadagogische HS 17 13 11 10 8 11 6 6
Theologische HS 10 12 15 16 16 19 17 16
Kunsthochschulen 26 26 26 26 30 43 46 46
Fachhochschulen (111) 94 95 98 97 125 136 146
Fhs. d. Verwaltung X 24 24 24 24 28 31 30
Insgesamt 228 234 238 242 244 318 325 335
darunter Survley-

Hochschulen® - 159 162 166 166 217 225 237

Quelle: Statistisches Bundesamt (Hg.): Studierende an Hochschulen. Wintersemester 1997/98. Fachserie 11.
Reihe 4.1. Wiesbaden 1998, S. 8.

1) Universitaten, Gesamthochschulen und Fachhochschulen, aus denen die im Studierendensurvey einbezoge-
nen 22 Hochschulen ausgewahlt wurden.

In den 90er Jahren sind in den alten L&ndern die Padagogischen Hochschulen
(auBer Baden-Wirttemberg) in die Universitaten integriert worden. Hinzu ka-
men Grundungen von privaten Universitaten und Fachhochschulen. Mittler-
weile befinden sich 65 Hochschulen in privater Tragerschaft, darunter 40
Fachhochschulen und 19 Theologische Hochschulen, die aber zusammen
nicht mehr als 2,1% der Studierenden umfassen.

In den neuen L&ndern wurde die Hochschullandschaft Anfang der 90er Jahre
stark umgestaltet und in der Struktur dem friiheren Bundesgebiet angepasst.
Vor allem die Spezialhochschulen, im Jahr 1991 insgesamt noch 45 Hoch-
schulen (u.a. fur Technik, Sport, Okonomie, Kunst), hatten zumeist nicht in
der friiheren Form Bestand und wurden entweder in Universitaten integriert
oder als Fachhochschulen weitergefiinrt. In dieser Phase wurden die Fach-
hochschulen neu eingerichtet, die es in der DDR nicht gab. Sie haben sich
rasch etabliert und durchaus bewahrt, was sich in der Nachfrage und Akzep-
tanz durch die Studierenden bestétigt (vgl. Ramm 1994).
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Bei der ersten Durchfuhrung des Studierendensurveys im Wintersemester
1982/83 waren acht Universitaten und (wegen der gewissen Pilotfunktion) nur
zwei Fachhochschulen aus dem friiheren Bundesgebiet vertreten. Ab der
zweiten Erhebung im Wintersemester 1984/85 wurde die Zahl der Fachhoch-
schulen auf sechs erweitert.

Im Wintersemester 1992/93, zur fiinften Erhebung, konnten erstmals Hoch-
schulen aus den neuen Landern mit einbezogen werden. Es handelt sich um
funf Universitaten und drei Fachhochschulen. Ihre Auswahl folgte den glei-
chen Prinzipien wie die der Hochschulen in den alten L&ndern. Die urspring-
lich ausgewahlten Hochschulen haben sich an allen weiteren Erhebungen be-
teiligt und sie organisatorisch untersttzt.

Sample und Beteiligung der Studierenden

Die Zahl der deutschen Studierenden an Universitaten und Fachhochschulen
hat sich seit Beginn der 80er Jahre kontinuierlich erhéht, wobei seit 1990
durch den Beitritt der neuen Lander ein zusatzlicher Anstieg zu verzeichnen
ist. Seit Mitte der 90er Jahre ist aber die Zahl der Studierenden an Universita-
ten wie Fachhochschulen leicht riicklaufig.

Im Wintersemester 1997/98 waren insgesamt 1.603.200 deutsche Studierende
an den verschiedenen Hochschulen immatrikuliert (vgl. Tabelle 2). Von ihnen
befanden sich 1.234.500 an Universitaten (Gesamthochschulen) und 368.700
an Fachhochschulen (ohne Verwaltungsfachhochschulen).

Tabelle 2

Deutsche Studierende an Universitaten und Fachhochschulen im frilheren Bundesge-
biet und in Deutschland (1983 - 1998)

(Angaben in Tausend)

Insgesamt Universitaten Fachhochschulen

Friiheres Bundesgebiet

WS 1982/83 1.078,0 875,8 204,1

WS 1984/85 1.187,4 942,5 245,0

WS 1986/87 1.236,2 9717 2645

WS 1989/90 1.353,4 1.052,8 300,6
Deutschland

WS 1992/93 1.637,0 1.286,2 350,8

WS 1994/95 1.652,8 1.282,7 370,1

WS 1997/98 1.603,2 1.234,5 368,7

Quelle: Statistisches Bundesamt (Hg.): Studierende an Hochschulen. Wintersemester 1997/98. Fachserie 11.
Reihe 4.1. Wieshaden 1998, S. 10-11.
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Die Erfahrungen und Sichtweisen, Probleme und Forderungen dieser 1,6 Mil-
lionen Studierenden an Universitdten und Fachhochschulen sind Gegenstand
des Studierendensurveys; sie sind die Bezugsgrofie, wenn es um die Frage der
»~Reprasentativitat” der Befunde und Aussagen geht.

Bei jeder Erhebung werden etwa 20.000 Studierende angeschrieben und zur
Beteiligung aufgefordert (das entsprach Anfang der 80er Jahre noch einer
1,9%-Stichprobe; heute beléduft sie sich auf 1,2% aller deutschen Studierenden
an Universitaten und Fachhochschulen). Seit dem Wintersemester 1992/93
sind auch Studierende in den neuen Landern beteiligt, ohne dass die Gesamt-
zahl der Befragten erhéht werden konnte. Entsprechend musste das Sample
fur die westdeutschen Studierenden verkleinert werden: Es belduft sich seit-
dem auf 15.000 Studierende. In den neuen Landern kommen jeweils weitere
5.000 Studierende hinzu. Ihre tGberproportional hohe Zahl wurde gewahlt, um
fur die zumeist kleineren Hochschulen in den neuen Landern ebenfalls diffe-
renzierte Analysen durchfiihren und entsprechende Vergleiche der Studiensi-
tuation in den alten und neuen Landern vornehmen zu kénnen (etwa nach Fa-
chergruppen oder Semesterzahl).

Die zu befragenden Studierenden werden nach dem Zufallsverfahren von den
beteiligten Hochschulen ausgewahlt. Aus datenschutzrechtlichen Griin-den
sind der Arbeitsgruppe Hochschulforschung weder Name noch Adresse der
ausgewahlten Studierenden bekannt. Die Erhebungsunterlagen werden von
den einzelnen Hochschulen den Studierenden direkt zugestellt; die Teilnahme
an der Befragung ist freiwillig und anonym.

In der Tabelle 3 sind fiir alle sieben Erhebungen des Studierendensurveys von
1983 bis 1998 die Zahlen der von den Hochschulen an die Studierenden ver-
sendeten Befragungsunterlagen sowie der ,,Rlcklauf* absolut und in Prozent
wiedergegeben. Es handelt sich um den ,,Netto*“-Rucklauf, d.h. er ist um die
postalisch nicht erreichbaren Studierenden reduziert (z.B. wegen Auslands-
aufenthalt oder Erkrankung).

Bei den ersten sechs Erhebungen des Studierendensurveys betrug der Rick-
lauf verwendbarer Fragebogen insgesamt durchweg tber 40%, mit der héchs-
ten Quote im Wintersemester 1992/93 mit 45,8%. Bei der letzten Erhebung im
Wintersemester 1997/98 belduft sich der Ricklauf auf 37,0% und entspricht
damit dem der 15. Sozialerhebung vom Sommer 1997 (vgl. Schnitzer u.a.
1998, S. 2, S. 33).
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Tabelle 3
Versandte Fragebogen und Beteiligung an den sieben Erhebungen des Studierenden-
surveys nach Hochschulart (1983 - 1998)

Hochschulart

Friiheres Bundesgebiet Insgesamt Universitaten Fachhochschulen

WS 1982/83

- Versand (absolut) 18.940 16.586 2.354

- Rucklauf:  absolut 7.817 6.607 1.059
in Prozent 41,3 39,8 45,0

WS 1984/85

- Versand (absolut) 22.470 17.500 4970

- Ricklauf:  absolut 10.038 7.663 2.324
in Prozent 447 43,8 46,8

WS 1986/87

- Versand (absolut) 22.400 17.400 5.000

- Rucklauf:  absolut 9.852 7.532 2.279
in Prozent 44,0 43,3 45,6

WS 1989/90

- Versand (absolut) 19.730 15.380 4.350

- Ricklauf:  absolut 8.812 6.999 1.813
in Prozent 447 455 41,7

Alte und Neue Lander

WS 1992/93

- Versand (absolut) 20.175 15.519 4.656

- Ricklauf:  absolut 9.240 7.192 2.048
in Prozent 45,8 46,3 44,0

WS 1994/95

- Versand (absolut) 19.644 15.229 4,593

- Ricklauf:  absolut 8.461 6.582 1.879
in Prozent 43,1 43,2 40,9

WS 1997/98

- Versand (absolut) 19.641 15.118 4523

- Ricklauf:  absolut 7.271 5.799 1.472
in Prozent 37,0 384 32,5

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

Der R'L'lckgang der studentischen Beteiligung zum Wintersemester 1997/98 ist
nicht auf Anderungen in der Anlage und Organisation der Befragung zuriick-
zufuhren, da sie gegenuber den friheren Erhebungen génzlich unverandert
blieben.

Aufgrund der Auswahl und der Ubereinstimmung in bedeutsamen Merk-
malen zwischen Hochschulstatistik und Studierendensurvey (z.B. Geschlecht,
Facherbelegung, Altersverteilung) kann von einer weitgehenden Reprasenta-
tivitat der Befunde fir die gegenwartig 1,6 Millionen deutschen Studierenden
im Erststudium an 91 Universitaten (Gesamthochschulen) und 146 Fachhoch-
schulen, auch fir die einzelnen Fachergruppen im Vergleich, ausgegangen
werden.
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1.3 Analysen und Berichterstattung

Der Datenfundus des Studierendensurveys ist derart umfangreich, hinsichtlich
des erfassten Personenkreises und der erhobenen Informationen, dass er viel-
faltige allgemeine wie ganz spezielle Auswertungen zulésst. Die Anlage der
Analysen und das Programm der Berichterstattung werden daher kurz erlau-
tert.

Studierende im Erststudium

Die Analysen und Befunde dieses Berichtes beziehen sich auf die Studieren-
den im Erststudium, die noch keinen ersten Abschluss (Diplom, Magister,
Staatsexamen 0.4.) erreicht haben. Denn werden die Studierenden mit einem
ersten Abschluss einbezogen, kdnnen bei vielen Themen Verzerrungen eintre-
ten: z.B. bei der Studiendauer, dem zeitlichen Studieraufwand oder den Kon-
takten.

Vor allem an den Universitaten der alten Lander befindet sich ein recht hoher
Anteil Studierender nicht mehr im Erststudium: 12%, viel mehr als an den
Fachhochschulen. Fir den Vergleich der Studiensituation zwischen den alten
und neuen L&ndern ist eine solche Beschrankung auf das Erststudium eben-
falls vielfach notwendig, denn an den Universitaten der neuen Lander sind mit
97% im Vergleich zu den alten Landern deutlich mehr Studierende im Erst-
studium. (vgl. Tabelle 4).

Tabelle 4
Studierende im Erststudium an Universitaten und Fachhochschulen (1983 - 1998)
(Absolut und in Prozent)

Jahr der Erhebung
Befragte Studierende 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998
Insgesamt 7.817 10.038 9.852 8.812 0240 8.461 7.271
Im Erststudium 6.990 9.256 9.104 8.149 8.446 7.750 6.621
Erststudium in % 89 92 92 93 91 92 91
Universitaten
Alte Lander 89 91 91 92 90 88 88
Neue Lander - - - - 98 98 97
Fachhochschulen
Alte Lander 96 98 98 98 98 99 97
Neue Lander - - - - 68 90 91

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz
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An den Fachhochschulen liegen die Verhaltnisse anders. In den neuen Lé&n-
dern befindet sich mit 9% ein groRerer Anteil Studierender nicht im Erststudi-
um, in den alten Landern 3%. Der geringe Anteil von 68% Studierender im
Erststudium an den Fachhochschulen der neuen Lander im Jahre 1993 ver-
weist darauf, dass sich viele in einem Erganzungsstudium zur weiteren Quali-
fizierung befanden (25%). Damals bestand eine spezifische Situation, die seit
1995 weitgehend beendet ist.

Berichterstattung zum Studierendensurvey

Die Berichterstattung tber die Befunde des Studierendensurveys ist breit ge-
fachert. Ein einfacher AbschlulRbericht, wie bei vielen Projekten tblich, wiirde
die Mdglichkeiten des Studierendensurveys nur unzureichend ausschopfen.
Fur die Analysen wie fir die Berichte ist daher ein komplexes Programm ent-
wickelt worden.

Tabellate und Datenalmanach: Damit friihzeitig die Befunde des Studieren-
densurveys zur Verfugung gestellt werden konnen, wird als erstes eine
Grundauszahlung der aktuellen Erhebung nach Hochschulart (Universitaten
und Fachhochschulen) getrennt fiir die alten und neuen Lénder vorgelegt.

AuRerdem erhalten die 22 beteiligten Hochschulen ein Tabellat mit ,,Indika-
toren zur Lehrsituation und Studienqualitat”, unterteilt nach den an der je-
weiligen Hochschule vertretenen Fachergruppen. Diese Informationsgrund-
lage hat an manchen Hochschulen Eingang in die hochschulinterne Dis-
kussion zur Lehrevaluation und Hochschulentwicklung gefunden.

Der Datenalmanach beinhaltet ein aufwendigeres Auswertungsprogramm, da
er stets mehrere Erhebungszeitpunkte umfasst und thematisch gegliedert ist.
Anhand des Datenalmanachs sind demnach sowohl die allgemeinen Entwick-
lungen an Universitaten und Fachhochschulen als auch die Unterschiede nach
den Fachergruppen nachvollziehbar (vgl. Simeaner u.a. 1998).

Hauptbericht in Lang- und Kurzfassung: Zu jeder Erhebung wird ein aus-
fuhrlicher Untersuchungsbericht erarbeitet, der die Studiensituation und die
studentischen Orientierungen thematisiert. Er liefert einen differenzierten Ein-
blick in die Befunde der aktuellen Erhebung sowie in die Entwicklungen Uber
die Zeitreihe, ohne dass aber jeweils alle moglichen Fragen des Erhebungsin-
strumentes einbezogen werden. So werden in dem vorliegenden Bericht die
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Daten zu den Berufsaussichten und Arbeitsmarktreaktionen sowie zu den po-
litischen Orientierungen der Studierenden nicht aufgenommen, weil dazu ge-
sonderte Berichte erscheinen.

Neben der ausfuhrlichen ,,Langfassung“ des Untersuchungsberichtes wird zu-
sétzlich eine ,,Kurzfassung* erstellt. Diese Kurzfassung zum 7. Studierenden-
survey uber die ,,Studiensituation und studentische Orientierungen* ist bereits
publiziert (vgl. Bargel/Ramm/Multrus 1999). Sie dient einem gerafften Uber-
blick fir eilige Leser mit der pointierten Bilanz der wichtigen Befunde.

Fachmonographien: Eine besondere Bedeutung fiir die Diskussionen um
Studienreformen haben die Fachmonographien tber das Studium in einzelnen
Fachrichtungen gewonnen.

Begonnen wurde diese Reihe mit dem ”Studium der Medizin”(1994), gefolgt
von dem ”Studium der Rechtswissenschaft”(1996). Im Rahmen der Monogra-
phie Gber das ”Studium der Geisteswissenschaften” wird nicht nur nach wich-
tigen Einzelfachern (Germanistik, Geschichte und Anglistik) unterschieden,
sondern auch nach dem angestrebten Abschluss Lehramt oder Magister (vgl.
Multrus/Bargel/Leitow 2001).

Thematische Schwerpunktberichte: In jeder Erhebungsphase werden aktu-
elle und wichtige Themen bearbeitet und publiziert.

Bei friiheren Erhebungen bezogen sich solche Berichte auf Themen wie ,,Leis-
tungsstand und Forderung im Studium* (vgl. Bargel/Gawatz 1987), ,,Studie-
rende und Politik im vereinten Deutschland“ (vgl. Bargel 1994), ,Fachhoch-
schulen in den neuen Bundeslandern“ (vgl. Ramm 1994) oder ,,Ingenieurstu-
dium und Berufsperspektiven* (vgl. Bargel/Ramm 1998).

Auf der Grundlage des Studierendensurveys vom WS 1997/98 sind zwei der-
artige Schwerpunktberichte publiziert worden: ,,Berufswahl, Berufsperspekti-
ven und Existenzgrindungen® (vgl. Ramm 2001) und ,,Studierende und die
virtuelle Hochschule® (vgl. Bargel 2000).

Mit den Darstellungen im vorliegenden Bericht wird flr den 7. Studierenden-
survey ein umfassender Einblick in die Studienverhéltnisse an den deutschen
Hochschulen und ihre Entwicklung in den letzten finfzehn Jahren geboten.
MafRgebend sind dabei die Erfahrungen und Sichtweisen der Studierenden,
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ihre Urteile und Winsche. Einbezogen werden so oft als moglich die Verglei-
che Uber den gesamten Erhebungszeitraum seit 1983.

In

einzelnen Abschnitten werden Probleme der Studiensituation vertieft be-

handelt, die bei der Hochschulentwicklung besondere Beachtung verdienen:

Der Zusammenhang zwischen Noten im Zeugnis der Studienberechtigung,
dem Geschlecht und der sozialen Herkunft mit der Sicherheit der Studien-
aufnahme;

die Kriterien fiir die studentische Selbsteinstufung als Vollzeit- oder Teil-
zeitstudierende, und die Bereitschaft der Studierenden, spezielle Formen
der Studienorganisation zu nutzen;

die Faktoren, welche die Fachidentifikation mindern und die Neigung zum
Studienabbruch auslosen oder verstérken;

die Folgen vorhandener VVorgaben der Studienordnungen fiir deren Einhal-
tung und Verbindlichkeit;

die Abhangigkeit eines Auslandsstudiums von der sozialen Herkunft der
Studierenden;

die Folgen der studentischen Erwerbstatigkeit fur das Studium sowie fir die
Studienintensitat und die beabsichtigte Studiendauer;

die Kontakte zu Lehrenden und deren Betreuung als wichtiger Beitrag zur
Studienbewaltigung und zum Studienerfolg;

die Akzeptanz neuer Prifungsformen (wie Kredit-Punkt-System) und Stu-
dienabschlisse (wie Bachelor).

Der Bericht ist in 10 Kapitel gegliedert. Den einzelnen Kapiteln ist jeweils
eine Zusammenfassung wichtiger Befunde vorangestelit.
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2 Demographisches Profil und soziale Herkunft

Zusammenfassung

Die Daten zu den sozialen Merkmalen der Studierenden geben Aufschliisse
Uber den Wandel in der Zusammensetzung der Studentenschaft seit 1983. Er
ist an den Fachhochschulen weitreichender als an den Universitéten.

Die Zahl der Studentinnen hat 1998 unter den Studierenden weiter zuge-
nommen. Unter den Studienanfangern sind an den Universitaten gut die H&lf-
te, an den Fachhochschulen ein Drittel Frauen. Beim Universitatszugang ist
die friihere geschlechtsspezifische Selektion weithin abgebaut.

Die Fachpréferenzen von Studentinnen und Studenten haben sich in den letz-
ten 20 Jahren jedoch kaum verandert. In den Ingenieur- und Wirtschaftswis-
senschaften sind Studentinnen nach wie vor selten zu finden. Sie belegen zu
gut der Halfte Facher der Sprach-, Kultur- und Sozialwissenschaften. Die Stu-
denten belegen Uberproportional Facher der Natur- und Ingenieurwissenschaf-
ten (jeweils etwa 20%).

Hochschul- und Fachsemester: Die Zahl Studierender in hdheren Semestern
jenseits der Regelstudienzeit hat bis 1998 kontinuierlich zugenommen. An
den Fachhochschulen ist deren Zunahme noch starker als an den Universitaten
ausgefallen. 1998 sind 32% der Studierenden an den westdeutschen Universi-
taten mehr als sechs Jahre, an den Fachhochschulen mehr als fiinf Jahre im
Studium - 1983 waren es an den Universitaten erst 22% und an den Fach-
hochschulen nur 12%. Auch in den neuen Landern sind immer mehr Studie-
rende so lange im Studium.

Das Alter der Studierenden hat sich zwischen 1983 und 1998 ebenfalls er-
hoht; an den westdeutschen Universitaten von 23,7 auf 24,9 Jahre, an den
Fachhochschulen sogar von 23,1 auf 26,3 Jahre. An den Fachhochschulen in
den alten L&ndern ist besonders der Anteil der Gber 30jahrigen im Erststudium
angestiegen: von 3% auf 18% (Universitaten von 5 auf 10%). Der Anstieg des
Durchschnittalters an den westdeutschen Fachhochschulen um insgesamt 3
Jahre ist zu gleichen Teilen durch einen spéteren Studienbeginn und durch
langere Studienzeiten bedingt.
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Regionale Herkunft: Der Austausch zwischen Studierenden in den alten und
neuen Landern hat sich bis 1998 weiter verstarkt. Studierende aus den alten
Landern studieren vermehrt an Hochschulen in den neuen Landern. An den
ostdeutschen Hochschulen ist mittlerweile fast jeder funfte Studierende aus
Westdeutschland (Universitaten 19%, Fachhochschulen 17%).

Am meisten befinden sich westdeutsche Studierende in einem Medizinstudi-
um (33%). Aber auch in den Naturwissenschaften (24%) und in den Kultur-
und Sprachwissenschaften (21%) sind 1998 an den ostdeutschen Université-
ten erhebliche Anteile westdeutscher Studierender vertreten.

Soziale Herkunft der Studierenden: Immer mehr Studierende kommen aus
einem ,,akademischen Elternhaus®. An den Universititen der alten Lander ha-
ben 1998 insgesamt 37% der Studierenden Eltern (Vater oder Mutter) mit ei-
nem Abschluss an einer Universitat oder Technischen Hochschule; 1983 wa-
ren es erst 24%. In den neuen L&ndern liegt dieser Anteil der ,,Akademiker-
kinder* in den Erhebungen seit 1993 mit stets etwas Uber 50% noch hoher. An
den Fachhochschulen sind Studierende, deren Eltern einen Universitatsab-
schluss aufweisen, mit 16% in den alten und 38% in den neuen Landern weit
geringer als an den Universitdten vertreten.

Die ,,akademische Bildungsvererbung* Giber das Universitatsstudium ist in der
Medizin und in der Rechtswissenschaft am hochsten geblieben, am geringsten
in den Sozialwissenschaften. Die Eltern von Studierenden der Medizin haben
in den alten Landern zu 52%, in den neuen Landern gar zu 71% selbst ein U-
niversitatsstudium abgeschlossen. In den Sozialwissenschaften sind es dage-
gen nur 31% (alte Lander) bzw. 46% (neue L&ander).

In den Ingenieurwissenschaften ist in der zweiten Halfte der 90er Jahre ins-
besondere der Anteil Studierender einfacher sozialer Herkunft (Arbeiterfa-
milien, einfache Angestellte, kleine Selbstandige) zuriickgegangen.

Die soziale Ausgangslage der Studierenden in den alten und neuen Lan-
dern unterscheidet sich weiterhin, obwohl Angleichungen festzustellen sind:
Die Studierenden in den neuen L&ndern sind junger und unter ihnen befinden
sich mehr Studentinnen; sie kommen haufiger aus Familien mit héherer beruf-
licher Qualifikation der Eltern, vor allem der Mitter. AulRerdem sind sie selte-
ner im Semester erwerbstétig.
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2.1 Studierende nach Geschlecht und Fachergruppen

Mit der Darstellung des demographischen und sozialen Profils der Studieren-
den sind zwei Absichten verbunden. Zum einen wird der Hintergrund derer
aufgezeigt, die an der Befragung des Studierendensurveys teilggnommen ha-
ben. Oftmals héngt von diesen Merkmalen wie Geschlecht, Semesterzahl, so-
ziale und regionale Herkunft ab, wie die Stellungnahmen zu den einzelnen
Fragen Uber die Studiensituation ausfallen. Zum anderen wird damit auf in-
haltliche Probleme eingegangen, die von einiger Bedeutung sind: Inwieweit
hat sich in den letzten Jahren die soziale Zusammensetzung und das Profil der
Studierenden verandert?

Als einer der ersten hat Ludwig Huber darauf aufmerksam gemacht, dass das
herkdommliche ,,Normalbild“ vom Studierenden weithin nicht mehr zutreffe
(vgl. Huber 1985). Es ist durch folgende Merkmale charakterisiert: Der ,,Stu-
dent” ist mannlich, jung und ledig, wechselt direkt vom Gymnasium auf die
Universitét, geht wahrend des Studiums keiner umfanglichen Erwerbstatigkeit
nach, kommt aus besserem, zumindest aufstrebendem Elternhaus und widmet
sich vollzeitig dem Studium. Die Hochschule ist Lebensmittelpunkt, ein-
schliellich der Vergniigungen des Studentenlebens. Dieses soziale Profil des
Studierenden ist deshalb bedeutsam, weil darauf die Angebote wie die Orga-
nisation des Studiums tiberwiegend ausgerichtet sind. Auch das soziale Klima
und die Umgangsformen an den Hochschulen sind dadurch oftmals gepragt.
Huber wies darauf hin, dass dieses Auseinanderfallen von unterstellter Situa-
tion und Rolle und der studentischen Wirklichkeit manche der Probleme an
den Hochschulen, fir die Studierenden wie fir die Lehrenden, bedingt.

Studentinnen an den Hochschulen

Als in den 60er Jahren von der ,,mannlich gepréagten Universitat“ gesprochen
wurde (vgl. Peisert 1967, Gerstein 1967), war damit nicht zuletzt die ver-
gleichsweise geringe Vertretung von Frauen unter den Studierenden an den
Universitaten gemeint. Fur die soziale Offenheit der Hochschulen ist aber
nicht allein der allgemeine Anteil an Studentinnen ein wichtiges Kriterium,
sondern ebenso ihre Vertretung in den verschiedenen Disziplinen. Welche
sind mannliche Doméanen geblieben? In welchem Umfang haben sich ge-
schlechtsspezifische Fachpraferenzen behauptet oder eingeebnet?
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Anteil Studentinnen hat sich in den letzten Jahren weiter erhéht

Die Zahl der Studentinnen hat an den deutschen Hochschulen, Universitaten
wie Fachhochschulen, in den letzten Jahrzehnten kontinuierlich zugenommen.
In den 90er Jahren ist der Frauenanteil unter den Studierenden weiter gestie-
gen: an den Universitaten von 42% (1992) auf 46% (1998), an den Fachhoch-
schulen von 29% auf 34%. In den neuen Landern lag der Anteil Studentinnen
stets Uber dem in den alten L&ndern. Diese Differenz - vor allem an den Fach-
hochschulen - hat sich in den letzten Jahren vergroRert.

Im WS 1997/98 sind an den Universitaten im Westen 45%, im Osten 51% der Studierenden
Frauen, an den Fachhochschulen im Westen nur 32%, im Osten dagegen 43% (vgl. Statisti-
sches Bundesamt: Studierende an Hochschulen 1998).

Im Studierendensurvey spiegelt sich die Entwicklung des Frauenstudiums e-
benso wie die Unterschiede zwischen den beiden Hochschularten oder zwi-
schen West- und Ostdeutschland wider. Allerdings ist der Frauenanteil gegen-
uUber der amtlichen Statistik in der Regel im Survey etwas hoher.

Unter den befragten Studierenden im Erststudium an Universitaten in den alten Landern ist
der Anteil Studentinnen von 36% (1983) auf 46% (1998) angestiegen. In den neuen Landern
hat er sich seit 1993 noch starker erhdht und betrug zuletzt 57%. An den Fachhochschulen
fallt die Zunahme studierender Frauen in den 90er Jahren starker aus als an den Universita-
ten. Mittlerweile sind auch an den westdeutschen Fachhochschulen 40% der befragten Stu-
dierenden im Erststudium Studentinnen, in den neuen L&ndern sogar 52% (vgl. Abbildung
1).

Studienanfanger: die Halfte mittlerweile Frauen

Trends in der Entwicklung des Frauenstudiums lassen sich durch einen Blick
auf die Studienanfénger deutlicher erkennen, da sie sich in den Zahlen fir alle
Studierenden erst in einigen Jahren bemerkbar machen. Im Studierendensur-
vey hat der Anteil Frauen unter den Studienanfangern insgesamt erstmals mit
der Erhebung im Wintersemester 1997/98 die Marke von 50% Uberschritten
(noch 1983 lag er insgesamt bei etwa einem Dirittel).

Hinter dieser Gesamtzahl bestehen weiterhin Differenzen nach der Hoch-
schulart oder zwischen den alten und neuen Landern. Anhand der Abbildung
1 ist erkennbar, wie sich die Erhohung des Frauenanteils unter den Studienan-
fangern erst zwei bis fiinf Jahre spéter bei den Studierenden insgesamt aus-
wirkt.
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Abbildung 1

Studentinnen unter den Befragten des Studierendensurveys im Erststudium an Uni-
versitaten und Fachhochschulen (1983 - 1998)

(Angaben in Prozent)
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Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz
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Die jeweils hoheren Anteile von Studentinnen unter den Studienanfangern im
Vergleich zu den Studierenden insgesamt verweisen darauf, dass sich der
Trend zur Studienaufnahme bei den jungen Frauen unveréndert fortsetzen
durfte. Beim Hochschulzugang allgemein ist die friihere geschlechtsspezifi-
sche Selektivitat weithin abgebaut.

Die Entwicklung des Frauenstudiums ist allerdings nicht angemessen zu ver-
stehen, wenn die Verteilung auf die F&chergruppen und Einzelfacher unbe-
ricksichtigt bleibt. Damit verbindet sich die Frage, ob traditionelle Zugangs-
barrieren, etwa zum Studium der Ingenieur- oder Naturwissenschaften, tiber-
wunden werden konnten oder fortbestehen.

Uberproportionale Zunahme der Studentinnen in Medizin und den Inge-
nieurwissenschaften

In allen Fachergruppen hat sich in den alten Landern seit 1983 der Frauenan-

teil unter den befragten Studierenden zwar erhoht, allerdings nicht in allen

Féachergruppen im gleichen Umfang:

e Mit etwa 15 Prozentpunkten ist die Zunahme in der Medizin und in den Ingenieurwissen-
schaften tberproportional ausgefallen.

» Geringer als die durchschnittliche Zunahme um 10 Prozentpunkte blieb die Erhéhung in
den Natur- und den Wirtschaftswissenschaften (vgl. Tabelle 5).

Tabelle 5

Représentanz von Studentinnen in den Fachergruppen an Universitaten und Fach-
hochschulen (1983 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Alte Lander Neue Lander
_ _ 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 | 1993 1995 1998

Universitaten

Kultur-/Sprachw. 57 57 59 64 63 58 66 69 66 73
Sozialwiss. 59 59 58 63 69 60 69 69 75 80
Rechtswiss. 34 39 38 39 37 38 44 50 59 54
Wirtschaftswiss. 24 24 27 29 25 26 28 51 49 50
Medizin 35 39 40 45 44 51 50 50 56 62
Naturwiss. 29 29 30 31 33 32 34 40 37 50
Ingenieurwiss. 9 10 11 14 16 15 25 13 15 25
Fachhochschulen

Sozialwesen 60 66 71 75 69 70 71 75 81 76
Wirtschaftswiss. 34 29 32 37 34 35 41 47 47 60
Ingenieurwiss. 12 14 13 13 15 17 26 21 19 19

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz
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Die Anteile der Studentinnen in den einzelnen Fachergruppen an den Univer-
sitdten und Fachhochschulen in den neuen Landern Ubertreffen fast durchweg
diejenigen in den alten Landern. Nur die Ingenieurwissenschaften sind davon
auszunehmen: An den Universitaten stimmen die Anteile mit 25% in beiden
Regionen Uberein, an den Fachhochschulen sind sie in den neuen Landern mit
19% sogar geringer als in den alten L&ndern mit 26%. Die Differenz hinsicht-
lich des Studentinnenanteils zwischen alten und neuen Landern ist besonders
grol in den Wirtschafts- und den Naturwissenschaften: die Studentinnen sind
in den neuen Landern in diesen beiden Fachergruppen jeweils mit 50% vertre-
ten, in den alten Landern dagegen nur mit 28 bzw. 34%.

Die unterschiedliche Reprasentanz der Studentinnen in den einzelnen Fach-
richtungen hat sich in den letzten zwanzig Jahren in der Stufung jedoch nicht
gewandelt, da alle - mehr oder weniger - eine Erhéhung des Frauenanteils ver-
zeichnen konnen. Ehe daher davon die Rede sein kann, Frauen hétten in ei-
nem spezifischen Studiengang, etwa dem der Ingenieure, Ful’ gefasst, ist zu-
dem zu beachten, dass die Zunahme des Frauenanteils an einem stérkeren
Rickzug der Manner liegen kann, wodurch sich die Frauenanteile erhéhen,
ohne dass mehr Frauen diesen Studiengang wahlen - moglicherweise sogar
weniger als friher (vgl. Bargel/Ramm 1998).

Traditionelle Fachpraferenzen von Studentinnen und Studenten

Trotz der gestiegenen Anteile von Studentinnen in den Fachergruppen haben
sich die geschlechtsspezifischen Muster der Préferenzen bei deren Belegung
von 1983 bis 1998 kaum verandert. Die Zunahme der Frauen im Studium ist
daher nicht von veranderten Fachpraferenzen begleitet gewesen, da sie sich
entweder Uber die Fachergruppen Gberwiegend ahnlich verteilt hat oder durch
einen starkeren Rickzug der Manner bedingt ist.

Einzige bemerkenswerte Ausnahme sind die Ingenieurwissenschaften in den
alten Landern, die vermehrt von den Studentinnen belegt sind. Noch 1983 wa-
ren es erst 3%, 1998 sind es immerhin 8% der Studentinnen, die sich den In-
genieurwissenschaften zugewandt haben (vgl. Abbildung 2).

Die Abbildung, in der die hochste und geringste Belegungsquote sowie die Belegung im WS
1997/98 je Fachgruppe durch die Studentinnen oder die Studenten ausgewiesen wird, ver-

deutlicht den zumeist geringen Schwankungsrahmen in den Préferenzen der Studentinnen,
noch mehr der Studenten im Laufe der letzten funfzehn Jahre.
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Abbildung 2

Verteilung der befragten Studentinnen und Studenten nach Fachergruppen im Erst-

studium an Universitaten und Fachhochschulen der alten Lander (1983-1998)
(Angaben in Prozent)

Studentinnen

Universitaten Fachhochschulen
Prozent
80 — .
1]
2 . .
4 g . = 4 c = g
o 4 @ @ . = @ 2 =
=% » 2 = ] E 7] = E
4 9 = = S 2 =] o © =]
) = [ 5 = = [ = 5 [
T 12 S 2 Q = Q
60 — S © e (7} = 5 c [} (72} c
£ 3 8 = 3 g S 8 £ &
1 < ) o = = z £ ) = £
40 —
37
35 36 35
]§32
29 29
- 25 25 26
20 —
17 17 17 17 17
T 14 14 14
| 11 1 12 11 1
8 9-—g 8 8 8
I 3
0
Studenten
Prozent Universitaten Fachhochschulen
80 —
- 75
i 66
62
60 —
40 —
T 23
22 22 22
20 — 19 TT——20
17
15 15 16
14 3
12 12
T 9 9
-8 8
| ET B E /
5’}‘
0

Legende: héchster und X
niedrigster Wert j— z aktueller Wert 1998
1983 - 1995 y

KalliGRAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

26




Die Studentinnen an den Universitdten belegen nach wie vor zu etwa einem
Drittel ein Fach der Kultur- und Sprachwissenschaften, gefolgt von den Sozi-
alwissenschaften (zuletzt 17%). Die Halfte der Studentinnen in den alten wie
neuen L&ndern konzentriert sich auf ein Fach aus diesen beiden Fé&chergrup-
pen. Medizin und Wirtschaftswissenschaft wird von den Studentinnen 1998
anteilsmaRig sogar etwas weniger belegt als Ende der 80er Jahre (Rickgang
von 12 auf 8%, bzw. von 14 auf 11%). Auch in den neuen Landern ist bei die-
sen beiden F&chergruppen ein Riickgang zu verzeichnen.

An den Fachhochschulen hat sich die Préferenz der Studentinnen fiir die ein-
zelnen Fachrichtungen ebenfalls kaum veréndert. Nur in den Wirtschaftswis-
senschaften ist in den alten Landern gegentiber Ende der 80er Jahre ein leich-
ter Abfall eingetreten. Ein Drittel der Studentinnen an den Fachhochschulen
der alten L&nder gehen in die Ingenieurwissenschaften, in den neuen Landern
allerdings nur 20%.

Die Studenten weisen ein ganz anderes Muster der Fachbelegung auf als die
Studentinnen. Sie verteilen sich gleichméRiger auf die Fachergruppen. Diese
Verteilung weist Uber die letzten zwanzig Jahre noch geringere Schwankun-
gen auf als die der Studentinnen.

 Studenten an Universitaten haben zu jeweils etwa einem Funftel entweder
ein Fach der Natur- oder ein Fach der Ingenieurwissenschaften gewahit.

» Hingegen entscheiden sie sich selten fur Facher der Sozialwissenschaften
(zuletzt 6%) oder der Kultur- und Sprachwissenschaften (zuletzt 14%).

* In der Belegung der Fachergruppe Ingenieurwissenschaften sind lange kei-
ne gravierenden Schwankungen festzustellen, jedoch ist der Anteil zuletzt
an den westdeutschen Fachhochschulen wie an den ostdeutschen Universi-
taten und Fachhochschulen stérker zurtickgegangen.

Auch an den Fachhochschulen sind keine erheblichen Veranderungen in der
Belegung der Fachergruppen durch die Studenten zu beobachten. Die Studen-
ten belegen ganz iberwiegend die Ingenieurwissenschaften: Seit 1990 hat die-
ser Anteil aber von 75% auf 66% abgenommen. Das Fach Sozialwesen wird
selten gewahlt: nur von 8% der Studenten. Die Unterschiede in der Belegung
der Féachergruppen zwischen Studentinnen und Studenten fallen in den alten
und neuen Landern weitgehend analog aus.
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2.2 Fach- und Hochschulsemester

Bei der Untersuchung der Hochschul- und Fachsemester interessieren vor al-
lem zwei Fragen: (1) Wie viele Studierende befinden sich bereits tiber der Re-
gelstudienzeit von 9 Semestern und wie viele sogar schon im 13. oder in hohe-
ren Semestern? (2) Wie groR sind im Fortgang des Studiums die Differenzen
zwischen Fach- und Hochschulsemestern geworden? Denn dies lasst erken-
nen, in welchem MaRe sich das Studium durch Fachwechsel (oder andere
Faktoren) verzogert hat.

Mehr Studierende befinden sich in hdheren Semestern

Die durchschnittliche Zahl an Fachsemestern der befragten Studierenden ist
von 1983 bis 1998 an den Universitaten der alten Lander von 6,2 auf 7,2 Se-
mester gestiegen, die der Hochschulsemester hat sich von 6,8 auf 8,0 erhoht.
An den Fachhochschulen erhéhte sich der Durchschnitt bei den Fach- wie bei
den Hochschulsemestern seit 1983 erheblich, bei den Hochschulsemestern
sogar um zwei Semester von 5,0 auf 7,0. Die Entwicklungen an den Fach-
hochschulen hinsichtlich der Semesterzahl sind keineswegs guinstiger, tenden-
ziell sogar ungunstiger als an den Universitaten. Das wird noch deutlicher,
wenn die Studierenden in héheren Semestern betrachtet werden.

Die Anteile Studierender im Erststudium, die sich in hoheren Semestern jen-
seits der Regelstudienzeit befinden, haben in den letzten flinfzehn Jahren bis
1998 kontinuierlich zugenommen.

An den westdeutschen Universitaten stieg der Anteil mit elf und mehr Hochschulsemestern
von 22% im Jahre 1983 auf 32% im Jahre 1998. Dabei hat sich der Anteil Studierender mit
13 und mehr Semestern sogar Uberproportional erhéht: von 12% (1983) auf 19% (1998). An
den westdeutschen Fachhochschulen sind mittlerweile auch 18% der Studierenden im Erst-
studium bereits elf und mehr Semester an der Hochschule; 1983 waren es erst 5% (vgl. Ab-
bildung 3).

In den neuen L&ndern sind viel weniger Studierende bereits derart lange an
der Hochschule. Aber auch hier zeichnet sich eine Zunahme Studierender in
hoheren Semestern jenseits der Regelstudienzeiten ab.

An den Universitaten der neuen Lander ist der Anteil Studierender mit elf und mehr Semes-
tern von 4% (1993) auch auf immerhin 14% (1998) angestiegen. An den Fachhochschulen

ist der Anstieg von 1% auf 10% mit neun und mehr Hochschulsemestern ebenfalls betracht-
lich.
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Abbildung 3

Fach- und Hochschulsemester der Studierenden im Erststudium an Universitaten und
Fachhochschulen (1983 - 1998)

(Angaben in Prozent)
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In den Geistes- und Ingenieurwissenschaften ist fast jeder vierte Studie-
rende mehr als sechs Jahre an der Hochschule

In allen F&chergruppen an den Universitaten ist der Anteil Studierender mit 13
und mehr Semestern, seien es Fach- oder Hochschulsemester, von 1983 bis
1998 angestiegen. Am hdchsten ist dieser Anteil in den Kultur- und Sprach-
wissenschaften sowie in den Ingenieurwissenschaften der alten Lander mit
jeweils 23% der Studierenden.

Hinsichtlich der Fachsemester haben 1998 die Ingenieurwissenschaften der alten Lander die

meisten Studierenden mit 13 und mehr Semestern: 18%. Hier sind die Anteile mit 10 bis
11% in den Rechts-, Sozial- und Wirtschaftswissenschaften am geringsten.

In den neuen Landern haben sich bislang keine gréReren Unterschiede bei der
Zahl absolvierter Fach- oder Hochschulsemester zwischen den Studierenden
der verschiedenen Féachergruppen herausgebildet (vgl. Tabelle 6).

Ostdeutsche Studierende mit mehr als zwolf Hochschulsemestern sind in den Kulturwissen-
schaften, der Medizin und den Ingenieurwissenschaften mit 8% etwas haufiger als in den
anderen Fachergruppen. Bei den Fachsemestern sind es allemal weniger als 5% Studierende
mit 13 und mehr Semestern (ausgenommen die Medizin mit 5%).

Tabelle 6

Studierende mit 13 und mehr Fach- und Hochschulsemestern im Erststudium an Uni-
versitaten nach Fachergruppen (1983 - 1998)

(Angaben in Prozent)

13 und mehr... Alte Lander Neue Lander
Fachsemester 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 | 1993 1995 1998
Kultur-/Sprachw. 8 9 9 14 11 14 15 1 3 3
Sozialwiss. 7 9 11 11 7 10 11 0 1 1
Rechtswiss. 7 8 9 10 8 5 10 0 0 2
Wirtschaftswiss. 6 5 6 8 7 7 11 0 0 3
Medizin 5 7 8 8 11 13 13 0 0 5
Naturwiss. 13 12 11 11 13 14 16 0 0 2
Ingenieurwiss. 12 11 11 14 14 16 18 0 1 4
Hochschulsem.

Kultur-/Sprachw. 13 13 15 21 18 24 23 2 6 8
Sozialwiss. 12 14 18 19 13 17 18 0 2 5
Rechtswiss. 10 9 12 12 11 10 14 0 1 5
Wirtschaftswiss. 9 8 8 12 11 10 14 0 2 7
Medizin 10 12 13 15 17 19 18 2 4 8
Naturwiss. 15 14 14 14 16 19 20 0 1 6
Ingenieurwiss. 15 13 14 17 17 19 23 0 1 8

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz
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Fachhochschulen: Fast ein Viertel der Ingenieure langer als finf Jahre
Im Studium

Als Kriterium fur ein langeres Studium kann an den Fachhochschulen die
Grenze von elf und mehr Semestern herangezogen werden. Diese Anteile sind
in allen drei F&chergruppen an den westdeutschen Fachhochschulen seit 1983
angestiegen, am meisten bei den Studierenden der Ingenieurwissenschaften.
Waren 1983 erst 6% der angehenden Ingenieure schon langer als funf Jahre an
der Fachhochschule, so ist dieser Anteil bis 1998 kontinuierlich auf 23% ge-
stiegen (vgl. Tabelle 7).

Werden die Fachsemester herangezogen, befinden sich im WS 1997/98 13% der Studieren-
den der Ingenieurwissenschaften an Fachhochschulen bereits mehr als flinf Jahre im Fach-

studium. Bei den Sozial- und Wirtschaftswissenschaften sind diese Anteile mit 5 bzw. 2%
viel geringer.

Tabelle 7

Studierende mit 11 und mehr Hochschul- und Fachsemestern im Erststudium an
Fachhochschulen nach Fachergruppen (1983 - 1998)

(Angaben in Prozent)

11 und mehr... Alte Lander Neue Lander

1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 | 1993 1995 1998
Fachsemester
Sozialwesen 2 1 3 2 4 3 5 0 0 0
Wirtschaftswiss. 1 4 4 4 8 6 2 0 0 0
Ingenieurwiss. 3 4 5 8 6 7 13 0 0 0
Hochschulsem.
Sozialwesen 2 4 7 5 7 10 12 0 2 6
Wirtschaftswiss. 2 5 6 8 14 10 8 0 3 0
Ingenieurwiss. 6 6 8 12 11 15 23 0 3 3

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

Im Studium der Wirtschaftswissenschaften an den Fachhochschulen der alten
Lander sind - entgegen dem allgemeinen Trend - die Anteile von Studierenden
in hoheren Fach- oder Hochschulsemestern seit Mitte der 90er Jahre zurtick-
gegangen.

In den neuen L&ndern sind aufgrund des Neuaufbaus der Fachhochschulen bei
den Fachsemestern noch keine bemerkbaren Anteile der befragten Studieren-
den jenseits der Grenze von elf und mehr Semestern anzutreffen. Bei den
Hochschulsemestern sind allerdings geringe Anteile Studierender derartig
lange an der Hochschule, und zwar tberproportional im Sozialwesen.
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Semesterzahlen von Studentinnen und Studenten

Hinsichtlich der Fach- wie Hochschulsemester sind die Unterschiede nach
dem Geschlecht gering. Bei der Erhebung im WS 1997/98 weisen im Schnitt
die Studentinnen an den Universitaten 7,6 Hochschul- und 6,7 Fachsemester
auf, die Studenten dagegen 8,2 Hochschul- und 7,5 Fachsemester.

Hauptsachlich liegt dieser Geschlechts-Unterschied bei der bisherigen Stu-
diendauer an den etwas hoheren Anteilen der studierenden Méanner, die bereits
langer als 12 Semester studieren: Unter ihnen sind es 22%, bei den Frauen
16%. Auch ist darauf hinzuweisen, dass die Unterschiede in der Semesterzahl
zwischen den Studentinnen und Studenten bei den friheren Erhebungen noch
Kleiner waren.

Ubereinstimmung von Fach- und Hochschulsemestern

Betrachtet man jahrgangsweise, wieviele der Studierenden sich noch im glei-
chen Fach- wie Hochschulsemester befinden, ergibt sich der Anteil Studieren-
der ohne Verzdgerungen im Studienfortgang wegen Fachwechsel. Es zeigt
sich eine kontinuierliche Abnahme der Ubereinstimmung von Fach- und
Hochschulsemester an den Universitaten. Sie ist naheliegender Weise am
hochsten in den ersten beiden Studienjahren. Danach fallt sie auf bis zu 67%
Ubereinstimmung in den alten Landern bei Studierenden im 5. Studienjahr.
Dadurch hat sich an den Universitaten bis zum 5. Studienjahr bei etwa einem
Drittel der Studierenden das Studium durch Fachwechsel um ein oder mehr
Semester verléngert (vgl. Tabelle 8).

Tabelle 8

Ubereinstimmung von Fach- und Hochschulsemestern bei Studierenden im Erststudi-
um an Universitaten und Fachhochschulen nach Studienjahren (1998)

(Angaben in Prozent fiir Hochschulsemester = Fachsemester)

Ubereinstimmung mit Studienjahr (in Hochschulsemestern)
Fachsemestern 1 2 3 4 5 6 7
Universitaten
Alte Lander 99 91 86 78 67 61 56
Neue Lander 100 90 86 73 66 51 36
Fachhochschulen
Alte Lander 100 81 56 54 37 36 45
Neue Lander 100 82 46 37 30 X X

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz
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Da die Differenzen zwischen Fach- und Hochschulsemestern an den Universi-
taten in den alten und neuen L&ndern analog zunehmen, ist fiir die néchsten
Jahre eine weitere Angleichung bei der Studiendauer in den neuen L&ndern an
die in den alten Landern zu erwarten.

An den Fachhochschulen sind die Differenzen zwischen Fach- und Hoch-
schulsemestern groRer als an den Universitaten, und zwar ab dem 2. Studien-
jahr. Dies hangt mit den an den Fachhochschulen Gblichen ,,Praxissemestern
zusammen, die zwar als Hochschul-, aber nicht als Fachsemester einberechnet
werden. So berichten an den westdeutschen 10%, an den ostdeutschen Fach-
hochschulen 17% der Studierenden im WS 1997/98, dass sie sich im ,,Praxis-
semester* befinden. Jedenfalls sind die oftmals vorgesehenen ,,Praxissemester*
an den Fachhochschulen dafiir verantwortlich, dass fur das Absolvieren des
Studiums an dieser Hochschulart insgesamt zumindest 8 Semester anzusetzen
sind (6 Studien- und 2 Praxissemester).

2.3 Alter der Studierenden und Studienanfanger

Bei der Frage nach dem Alter der Studierenden interessiert nicht nur deren
durchschnittliche Entwicklung, sondern ebenso die Anteile Studierender, die
Uber 25 Jahre oder sogar tber 30 Jahre alt sind. Dabei ist die Frage nach der
Homogenitat oder Heterogenitéat, zum Beispiel hinsichtlich des Altersaufbaus
in den Fachergruppen, ein wichtiger Gesichtspunkt.

Studierende: zunehmend alter und heterogener im Altersaufbau

Das Durchschnittsalter der westdeutschen Studierenden insgesamt ist in den
letzten funfzehn Jahren nicht unerheblich von 24,1 Jahren (1983) auf 25,8
Jahre (1998) angestiegen, d.h. um fast zwei Jahre. Zu priifen bleibt, worauf
dieser Anstieg zurtickzufiihren ist: auf ein hoheres Eintrittsalter bei Studien-
beginn (etwa wegen vermehrter beruflicher Ausbildung vor dem Studium)
oder auf langere Verweilzeiten bis zum ersten Studienabschluss.

Die Studierenden in den neuen L&ndern sind im Schnitt deutlich jinger als
ihre Kommilitonen in den alten Landern: an den Universitaten um zwei Jahre,
an den Fachhochschulen sogar um drei Jahre. In den neuen Landern ist fur die
letzten Jahre kein groRerer Anstieg des Durchschnittsalters der Studierenden
festzustellen.
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Das Alter der im Studierendensurvey befragten Studierenden im Erststudium an den Univer-
sitaten betragt im WS 1997/98 im Durchschnitt 24,9 Jahre in den alten und 22,6 Jahre in den
neuen Landern. Noch 1983 lag das Durchschnittsalter mit 23,7 Jahren in den alten L&ndern
gegeniiber 1998 um mehr als ein Jahr niedriger (vgl. Tabelle 9).

Tabelle 9
Durchschnittsalter der Studierenden im Erststudium an Universitaten und Fachhoch-
schulen nach Geschlecht (1983 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Alte Lander Neue Lander
Universitaten 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 | 1993 1995 1998
Insgesamt 237 239 242 244 247 250 249 | 226 228 226
Ménner 239 240 243 245 248 252 251 | 233 236 233
Frauen 234 237 239 242 246 248 246 | 218 221 220
Fachhochschulen
Insgesamt 231 240 242 247 253 259 263 | 225 230 230
Manner 234 241 244 249 253 260 264 | 227 241 238
Frauen 223 235 236 243 252 256 262 | 222 215 224

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

GroRerer Anstieg des Alters der Studierenden an Fachhochschulen

Der allgemeine Anstieg im Durchschnittsalter ist vor allem auf die Studieren-
den an den Fachhochschulen zurlickzufiihren. Vor fiinfzehn Jahren (1983)
waren sie im Vergleich zu den Studierenden an Universitaten durchschnittlich
ein halbes Jahr junger (23,1 zu 23,7 Jahre); bis 1987 glich sich das Durch-
schnittsalter an beiden Hochschularten an (auf jeweils 24,2 Jahre); in den 90er
Jahren ist der Altersdurchschnitt an den Fachhochschulen weiter stark ange-
stiegen, an den Universitaten dagegen weniger.

Die Studierenden an den westdeutschen Fachhochschulen weisen 1998 ein
Durchschnittsalter von 26,3 Jahren, die an Universitaten von 24,9 Jahren auf-
erstere sind also im Schnitt fast anderthalb Jahre alter. Der Zuwachs im Al-
tersschnitt betragt an den westdeutschen Fachhochschulen seit 1983 drei Jahre
und ist daher als auf3erordentlich zu bezeichnen (vgl. Tabelle 9).

Studentinnen sind im Schnitt etwas jlnger

Die Studentinnen sind im Durchschnitt stets etwas junger als ihre ménnlichen
Kommilitonen, an den Universitdten wie Fachhochschulen. In den neuen
Landern ist die Differenz im Alter von gut einem Jahr zugunsten der Studen-
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tinnen noch etwas groéRer als in den alten Landern, wo sie etwa ein knappes
halbes Jahr betrdgt. An den westdeutschen Fachhochschulen sind im Jahr
1998 aber auch die Studentinnen dhnlich wie die Studenten im Durchschnitt
knapp Uber 26 Jahre alt.

Das Durchschnittsalter hat sich bei den Studentinnen und Studenten an den
Universitaten der alten Lander seit 1983 in dhnlicher Weise um gut ein Jahr
erhoht. Seit den 90er Jahren sind aber keine groReren Veranderungen mehr
festzustellen. An den Fachhochschulen hat sich das Durchschnittsalter der
Studentinnen seit 1983 starker erhoht als das der Studenten. Die Studentinnen
sind 1998 durchschnittlich um vier Jahre, die Studenten um drei Jahre alter als
funfzehn Jahre vorher.

Immer mehr Studierende sind Uber 30 Jahre alt

Der Anteil Studierender mit mehr als 25 Jahren hat sich an den Universitaten
in den alten L&ndern stark vergroRert: Er ist von 23% (1983) auf 36% (1998)
gestiegen. In den neuen Landern ist dieser Anteil Studierender tber 25 Jahren
mit insgesamt 15% viel geringer geblieben, obwohl er seit 1993 ebenfalls
leicht zugenommen hat.

Jeder zehnte Studierende im Erststudium an den westdeutschen Universitaten
ist bereits 30 Jahre und éalter. Dieser Anteil hat sich seit 1983 verdoppelt.
Solch altere Studierende sind an den Universitaten der neuen Lander noch
kaum anzutreffen (vgl. Abbildung 4).

An den Fachhochschulen der alten Lander waren 1983 erst 16% é&lter als 25
Jahre, darunter nur 3% Uber 29-jahrige. Deren Anteile sind bestandig gestie-
gen. Im Jahr 1998 hat an den westdeutschen Fachhochschulen die Halfte das
25. Lebensjahr iberschritten (51%). 30 Jahre und alter sind nunmehr 18%, das
heif3t fast jeder flinfte Studierende an den Fachhochschulen. Der Anteil alterer
Studierender ist seit Anfang der 90er Jahre an den Fachhochschulen groiier als
an den Universitaten.

Obwohl an den ostdeutschen Fachhochschulen immer noch nur wenige Stu-
dierende diesen hoéheren Altersgruppen angehdren, hat auch dort deren Um-
fang im Vergleich zu den Universititen Gberproportional zugenommen. Uber
25 Jahre sind im WS 1997/98 nunmehr 18%, 30 Jahre und alter sind 4% der
Studierenden an den dortigen Fachhochschulen.

35



Abbildung 4

Studierende im Erststudium, die dlter als 25 Jahre sind, an Universititen und Fach-

hochschulen (1983 - 1998)
(Angaben in Prozent)
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Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz
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Bereits die Studienanfénger sind recht alt

Die Studienanfanger an den Universitaten in den alten Landern waren in allen
Erhebungen seit 1985 durchschnittlich etwas Gber 21 Jahre alt, in den neuen
Landern etwas Uber 20 Jahre. Das niedrigere Eintrittsalter ins Studium in den
neuen Landern ist auf die um ein Jahr kirzere Schulzeit bis zum Erwerb der
Hochschulreife (Abitur) und auf den schnelleren Ubergang ins Studium zu-
rickzufihren.

Von 1983 bis 1998 haben sich fiir die Universitaten nur geringe Verschiebun-
gen im Durchschnittsalter der Studienanfénger ergeben: Es nahm in den alten
Landern bis 1993 auf 21,8 Jahre zu und ist seitdem wieder auf 21,3 Jahre zu-
riickgegangen (vgl. Tabelle 10). Diese Veranderungen hangen vor allem mit
der Zu- und Abnahme beruflicher Ausbildungen vor dem Studienbeginn zu-
sammen.

Tabelle 10
Alter der Studienanfanger an Universitaten und Fachhochschulen nach Geschlecht
(1983 - 1998)

(Mittelwerte)
Studienanfanger | Alte Lander Neue Lander

1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 | 1993 1995 1998
Universitaten
Insgesamt 210 212 215 216 218 214 213 202 202 203
Manner 212 213 216 217 218 216 213, 206 208 207
Frauen 206 210 213 214 217 212 21.3| 198 197 200
Fachhochschulen
Insgesamt 218 220 223 230 238 232 238 220 222 216
Manner 220 222 224 231 236 232 240 220 241 220
Frauen 211 216 219 227 240 232 236| 220 207 212

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

GroRerer Altersanstieg bei Studienanfangern an Fachhochschulen

An den Fachhochschulen der alten L&nder ist das Durchschnittsalter der Stu-
dienanfanger viel stérker als an den Universitaten angestiegen: zwischen 1983
und 1998 um zwei Jahre bei den Studenten und um zweieinhalb Jahre bei den
Studentinnen. Die mannlichen Studienanfanger sind mittlerweile im Schnitt
24 Jahre alt, ehe sie das Studium an einer Fachhochschule beginnen (fast drei
Jahre dlter als an den Universitaten). Die biographische Phase vor Studienbe-
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ginn hat sich bei ihnen besonders ausgedehnt. In den neuen L&ndern sind die
Studienanfénger an den Fachhochschulen im Schnitt gut zwei Jahre jlinger als
ihre westdeutschen Kommilitonen, im Vergleich zu denen an den ostdeut-
schen Universitaten aber um Uber ein Jahr alter.

Die weiblichen Studienanfanger sind in den alten L&ndern seit den 90er Jah-
ren kaum noch jlinger als die mannlichen Studienanfanger. An den Université-
ten der neuen Lander waren die Studienanfangerinnen in den Jahren 1993 und
1995 noch um fast ein Jahr jlnger als die mannlichen Studienanfanger; diese
Altersdifferenz hat sich im Jahr 1998 auf nur noch etwa ein halbes Jahr ver-
ringert.

Die unterschiedliche Entwicklung des Durchschnittsalters bei den Studienan-
fangern und den Studierenden insgesamt belegt, dass das gestiegene Alter der
Studierenden an den Universitaten weniger auf einen spéteren Studienbeginn
als vielmehr auf zunehmend langere Studienzeiten zurlickzufuihren ist. Denn
dort hat sich das Alter der Studienanfanger kaum erhoht, das Alter der Studie-
renden insgesamt aber deutlich zugenommen. An den Fachhochschulen sind
beide Faktoren an der drastischen Zunahme des Durchschnittsalters um drei
Jahre etwa mit gleichem Gewicht beteiligt.

2.4 Regionale Herkunft aus alten und neuen Landern

Fur die Erhebungen ab 1993 kann festgestellt werden, wie sich der Austausch
zwischen Studierenden in den alten und neuen Landern entwickelt hat. Fest-
zuhalten ist dies durch den Vergleich, wo die Hochschulberechtigung erwor-
ben und an welchem Hochschulort zum Zeitpunkt der Befragung studiert
wurde: ob in den alten oder in den neuen Landern.

Der Austausch zwischen alten und neuen Landern hat sich verstarkt

Zuerst ist zu fragen, ob die Region, in der die Hochschulberechtigung erwor-
ben wurde, mit der des Studienortes Ubereinstimmt oder nicht. Diese Daten
geben Auskunft tber das Ausmal} der Mobilitat der Studierenden zwischen
den alten und neuen Landern. Bei den Fachhochschulen kénnte eine geringere
Mobilitat zwischen den alten und neuen Landern erwartet werden. Dies ist
aber keineswegs der Fall, denn insbesondere aus den neuen L&ndern haben
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bereits ab 1993 recht viele das Studium an einer Fachhochschule in den alten
Landern aufgenommen (17%).

Die Studierenden aus den alten L&ndern, an Universitaten wie Fachhochschu-
len, waren 1993 noch fast alle in der Herkunftsregion, in der sie die Hoch-
schulberechtigung erworben hatten, geblieben. Bis 1998 hat sich dann der An-
teil der Hochschulberechtigten aus den alten Landern, die an eine Hochschule
der neuen L&nder gehen, auf 8% bei den Universitats- und auf 5% bei den
Fachhochschulstudierenden erhoht (vgl. Tabelle 11).

Tabelle 11
Erwerb der Hochschulberechtigung und Region des Hochschulortes nach alten und
neuen Landern (1993 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Erwerb der Hochschulberechtigung in ...
Alte Lander Neue Lander

Region der Universitit 1993 1995 1998 1993 1995 1998

Alte Lander 99 97 92 10 11 11

Neue Lander 1 3 8 90 89 89
Region der Fachhochschule

Alte Lander 99 98 95 17 15 17

Neue Lander 1 2 5 83 85 83

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

Aus den neuen Landern wechselten schon 1993 10% zum Studium an eine
Universitét in die alten L&nder, an eine Fachhochschule sogar 17%. Diese An-
teile sind bis 1998 fiir beide Hochschularten fast unveréndert geblieben.

Ostdeutsche Universitaten: jeder fiinfte Studierende aus dem Westen

Von den Studierenden an den Universitaten der alten L&nder hatten konstant
seit 1993 nur 4% ihre Hochschulberechtigung in den neuen Landern erwor-
ben. Bei den einbezogenen Fachhochschulen der alten L&nder ist der Anteil
Studierender aus den neuen Landern 1998 auf 5% angestiegen. Die Zugange
ostdeutscher Studierender stellen somit nur eine kleine Minderheit an den
westdeutschen Hochschulen dar (vgl. Tabelle 12). Auf der anderen Seite hat
sich der Anteil Studierender aus Westdeutschland an den ostdeutschen Uni-
versitdten und Fachhochschulen zwischen 1993 und 1998 stark erhoht. Er
stieg an den Universitaten von 3 auf 19%.
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Tabelle 12

Studienort in den alten oder neuen Landern und Region des Erwerbs der Hochschul-
berechtigung (1993 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Studienort der Universitat in ...

Alte Lander Neue Lander
Hochschulreife erworben® 1993 1995 1998 1993 1995 1998
Alte Lander 95 96 95 3 10 19
Neue Lander 4 4 4 96 90 81

Studienort der Fachhochschule in ...

Alte Lander Neue Lander
Hochschulreife erworben® 1993 1995 1998 1993 1995 1998
Alte Lander 97 97 95 10 11 17
Neue Lander 3 2 5 90 88 83

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

1) Differenz zu 100%: Hochschulberechtigung aul3erhalb Deutschlands erworben, in der Regel héchstens 1%
der Befragten.

An den ostdeutschen Fachhochschulen erhdhte sich der Anteil westdeutscher
Studierender von 10% auf 17%. Mittlerweile ist somit fast jeder flinfte Studie-
rende in den neuen L&ndern aus den alten L&ndern gekommen.

Jeder dritte Studierende der Medizin an ostdeutschen Universitaten
kommt aus den alten Landern

Die Studierenden aus den alten L&ndern an den ostdeutschen Universitaten
verteilen sich ganz unterschiedlich auf die Fachergruppen. Am haufigsten sind
sie zu einem Drittel im Medizinstudium zu finden. Dieser betréchtliche Anteil
héngt mit dem Numerus clausus und der Hochschulzuweisung durch die ZVS
in Dortmund in diesem Fach zusammen.

Auch in den Naturwissenschaften mit 24% und in den Kultur- und Sprachwis-
senschaften mit 21% sind an den ostdeutschen Universitaten erhebliche Antei-
le westdeutscher Studierender vertreten. Demgegentber sind sie in den Sozi-
alwissenschaften und in der Rechtswissenschaft mit jeweils 13% vergleichs-
weise gering geblieben (vgl. Abbildung 5).

An den ostdeutschen Fachhochschulen ist ebenfalls der Anteil Studierender
mit der Hochschulberechtigung aus den alten L&ndern in allen Fachergruppen
stark angestiegen. Die Zunahme ist am grofiten in den Wirtschaftswissen-
schaften seit 1993 ausgefallen: von 2 auf 19% (1998).
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Abbildung 5

Studierende aus den alten und neuen Landern und Region des Hochschulortes nach

Fachergruppen (1993 - 1998)
(Angaben in Prozent)
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Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz
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Wahrend seit 1993 in allen F&chergruppen an den ostdeutschen Universitaten
und Fachhochschulen die Zahl westdeutscher Studierender stark gestiegen ist,
blieben die jeweiligen Anteile ostdeutscher Studierender in den Fachergrup-
pen an den westdeutschen Universitaten recht unverandert.

Haufiger vertreten sind ostdeutsche Studierende an westdeutschen Universitaten in den In-
genieurwissenschaften; dort im Jahre 1998 mit 10%. Am seltensten studieren sie Medizin
(2%) in den alten Landern; fast ebenso gering ist ihr Anteil in den Kultur- und Sprachwis-
senschaften, den Wirtschaftswissenschaften und der Rechtswissenschaft. An den westdeut-
schen Fachhochschulen stagnierte die Zuwanderung aus den neuen Landern bis 1995; seit-
dem hat sie vor allem in den Wirtschaftswissenschaften zugenommen, wo 1998 immerhin
7% der Studierenden aus den neuen L&ndern kommen.

Ostdeutsche Studierende sind zwar friihzeitiger ab 1993 an Hochschulen nach
Westdeutschland gegangen, aber ihre Zuwanderung blieb im Umfang nahezu
unveréndert. Die westdeutschen Studierenden haben sich nur allméhlich dar-
auf eingelassen, Hochschulen in den neuen Landern zu besuchen. Es sind in
absoluten Zahlen zwar mehr Hochschulberechtigte aus den neuen L&ndern,
die an Universitaten oder Fachhochschulen in die alten Lander gehen, als um-
gekehrt. Aufgrund der zahlenmaR3igen GrélRenordnungen haben die westdeut-
schen Studierenden aber an den Hochschulen der neuen Lander einen beach-
tenswerten Anteil erreicht, insbesondere in einzelnen Fachergruppen wie Me-
dizin, Natur- und Kulturwissenschaften.

2.5 Soziale Herkunft der Studierenden

Die 15. Sozialerhebung zur sozialen Lage der Studierenden ist ausfihrlich auf
deren soziale Herkunft eingegangen (vgl. Schnitzer u. a. 1998, S. 49-120). Da
die Befunde des Studierendensurveys damit tbereinstimmen, wird die soziale
Herkunft der Studierenden nur verkdrzt behandelt. Die Darstellung dient dazu,
die in den weiteren Analysen verwendeten Kategorien der sozialen Herkunft
der Studierenden und ihre Verteilung aufzuzeigen.

Zur Kennzeichnung der sozialen Herkunft sind zwei Indikatoren aufschluss-
reich: (1) Die berufliche Ausbildung der Eltern, insbesondere der Anteil Stu-
dierender aus ,,akademischem Elternhaus® (Eltern mit Universitatsabschluss);
(2) die berufliche Stellung der Eltern, vor allem der Anteil Studierender aus
LArbeiterfamilien”, um zu erkennen, inwieweit diese Bevolkerungskreise Zu-
gang zu den Hochschulen gewonnen haben.
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Immer mehr Eltern der Studierenden haben einen Hochschulabschluss

In den alten Landern ist die berufliche Qualifikation der Eltern der Studieren-
den seit 1983 stark angestiegen. Immer mehr Studierende kommen aus einem
akademischen Elternhaus. Aber auch der Anteil Studierender, deren Eltern
eine Fachhochschule bzw. Ingenieurschule oder eine Handelsakademie absol-
viert haben, hat zugenommen.

Studierende an den Universitaten der alten Lander hatten 1983 zu 24% Eltern, von denen
Vater und/oder Mutter eine Universitat oder Technische Hochschule absolviert hatten; 1998

sind es 37%. In den neuen L&ndern liegt dieser Anteil der ,,Akademikerkinder* in den Erhe-
bungen seit 1993 mit stets etwas Uber 50% sogar noch weit hoher (vgl. Abbildung 6).

An den Fachhochschulen ist ebenfalls eine Zunahme der Studierenden aus
akademischen Elternhdusern zu verzeichnen: von 9% (1983) auf 16% (1998)
in den alten L&ndern. Dieser Anteil ist an den Fachhochschulen der neuen
Lander mit 38% betréchtlich groRer. In den alten wie neuen Landern haben
Studierende an Fachhochschulen weit weniger akademisch qualifizierte Eltern
als an den Universitaten.

Wird die berufliche Qualifikation von Vater und Mutter getrennt betrachtet,
wird ersichtlich, dass der Anstieg in der beruflichen Qualifizierung der Eltern
in Westdeutschland berwiegend durch die Mutter bedingt ist. An den Uni-
versitaten der alten L&nder hat sich der Anteil Studierender mit Miittern ohne
berufliche Qualifizierung zwischen 1983 und 1998 von 26 auf 13% halbiert.
Der Anteil Mutter mit einer wissenschaftlichen Qualifizierung ist dagegen von
7% auf 16% gestiegen. Insgesamt hat das zur Folge, dass nunmehr der Anteil
der Vater mit Hochschulabschluss allein nicht mehr hinreichend aussagekréaf-
tig flr die Bildungsqualifikation im Elternhaus der Studierenden ist. Denn bis
Mitte der 80er Jahre war er mit dem Anteil des Elternhauses fast identisch (24
und 25%); 1998 aber ist die Differenz schon groRer: 33 zu 37% (inklusive
Muditter).

An den westdeutschen Fachhochschulen hat nur ein Drittel der Studierenden
Eltern mit einer beruflichen Qualifizierung an einer Fachhochschule oder U-
niversitat. Hier ist der Anteil der Mitter ohne berufliche Ausbildung noch
starker gefallen: von 33% (1983) auf 17% (1998). Allerdings haben kaum
mehr Mdtter den Abschluss einer wissenschaftlichen Hochschule erworben:
Zunahme nur von 2 auf 4%.
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Abbildung 6
Studierende, deren Eltern einen Hochschulabschluss haben, an Universitaten und
Fachhochschulen (1983 - 1998)"
(Angaben in Prozent)

100 —

80 —

60 —

40 —

20 —

100 —

80 —

60 —

40 —

20 —

Alte Lander

17
18
15 16
24 25 26 29 32

1983 1985 1987

Alte Lander

17
17 16
14 15 =
11
9 9 10 10 12 13 16

1983 1985 1987

Hochschulabschlu3

1990

1990

Universitaten

1993

[

8

1995

17

1998

Fachhochschulen

1993

1995

1998

Neue Lander

25 26 22
52 51 54

1993 1995 1998

Neue Lander

1993 1995 1998

|:| Fachhochschule, Ingenieurschule, Handelsakademie, Lehrerseminar

- Universitat, Technische Hochschule

KalliGRAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat

1) Berucksichtigt wird der jeweils hchste Abschluss von Vater und/oder Multter.
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Fur die neuen Lander ist eine viel héhere berufliche Qualifikation der Eltern
der Studierenden zu konstatieren. Dazu tragt in starkem Mafe die berufliche
Ausbildung der Miitter bei, die haufiger eine wissenschaftliche Hochschule
absolviert haben. Aber auch in den neuen Landern besteht eine klare Stufung
zwischen Universitaten und Fachhochschulen hinsichtlich der beruflichen
Ausbildung der Eltern (vgl. Abbildung 6).

Akademische Reproduktion in Medizin und Jura am héchsten

Die akademische Reproduktion Gber das Universitatsstudium hat sich in allen
Fachergruppen seit 1983 verstarkt. Sie ist in der Medizin und in der Rechts-
wissenschaft am hochsten geblieben, am geringsten in den Sozialwissenschaf-
ten (vgl. Tabelle 13).

Die Eltern der Studierenden der Medizin haben 1998 in den alten L&ndern zu 52%, in den
neuen Landern gar zu 71% selbst ein Universitatsstudium abgeschlossen. In den Sozialwis-
senschaften sind es dagegen nur 31% (alte Lander) bzw. 46% (neue Lander).

Tabelle 13

Studierende aus akademischen Elternhausern an Universitaten und Fachhochschulen
insgesamt und nach Fachergruppen (1983 - 1998)

(Angaben in Prozent: zumindest ein Elternteil mit Abschluss an Universitét/Technischer Hochschule)

Alte Lander Neue Lander
Fachergruppen 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 | 1993 1995 1998
Universitaten 24 25 26 29 32 31 37 52 51 54
Kulturwiss. 25 27 26 29 33 30 35 55 43 52
Sozialwiss. 18 19 19 18 23 24 31 47 48 46
Rechtswiss. 31 31 36 42 40 44 44 50 56 53
Wirtschaftswiss. 20 19 21 22 25 25 32 51 53 57
Medizin 33 36 38 43 47 43 52 66 63 71
Naturwiss. 18 24 23 27 28 30 34 58 46 48
Ingenieurwiss. 19 22 23 24 33 33 38 44 52 58
Fachhochschulen 9 9 10 10 12 13 16 32 34 38
Sozialwesen 7 8 10 12 13 15 14 36 26 35
Wirtschaftswiss. 10 12 11 13 13 16 19 26 29 36
Ingenieurwiss. 9 8 9 8 11 12 13 36 39 38

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

An den Fachhochschulen hat sich ebenfalls in allen Fachergruppen der Anteil
Studierender aus einem akademischen Elternhaus seit 1983 erhdht. Da die
Zunahme von Studierenden aus akademischen Elternhdusern in den Wirt-
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schaftswissenschaften der Fachhochschulen am starksten war, ist dort dieser
Anteil mit 19% deutlich hoher als im Sozialwesen (14%) oder in den Ingeni-
eurwissenschaften (13%). In den neuen Landern kommt in allen Fachergrup-
pen der Fachhochschulen 1998 jeweils ein gutes Drittel der Studierenden aus
»akademischen Elternhdusern®.

Wenige Studierende aus Arbeiterfamilien

Insgesamt hat es hinsichtlich der beruflichen Stellung der Eltern keine grofRen
Veranderungen seit 1983 gegeben. Studierende aus Arbeiterfamilien und aus
Kreisen kleiner Angestellter, Beamter und Selbstandiger sind noch etwas sel-
tener geworden. Der Anteil ,,Arbeiterkinder”, bestimmt (ber die berufliche
Stellung der Eltern, hat sich seit bis 1998 an den Universitaten der alten Lan-
dern von 10% auf 8% verringert. In den neuen L&ndern ist er keineswegs ho-
her, dort betrégt er im Jahr 1998 nur 7% (vgl. Abbildung 7).

Dafur hat der Anteil Studierender zugenommen, deren Eltern eine hohe beruf-
liche Position (leitende Angestellte, hGhere Beamte, groe Selbstandige, freie
Berufe) innehaben: an den westdeutschen Universitaten von 42% auf 47%; an
den Fachhochschulen von 25% auf fast ein Drittel (31%).

Mehr ,,Arbeiterkinder* an Fachhochschulen als an Universitaten

An den Fachhochschulen ist der Anteil Studierender aus Arbeiterfamilien
deutlich hoher als an den Universitaten, aber auch seit 1983 zurtickgegangen
(von 22% auf 16% im Jahre 1998). In den neuen L&ndern sind anteilsmaRig
noch weniger Studierende an den Fachhochschulen aus Arbeiterfamilien
(11%), wenn daflr die berufliche Stellung von Vater und/oder Mutter beriick-
sichtigt wird.

Wird nur die berufliche Stellung des Vaters herangezogen, steigt der Anteil Studierender an
den Fachhochschulen aus Arbeiterfamilien in den alten L&ndern auf 24%, in den neuen L&n-
dern auf 29%. Im Falle der Fachhochschulen verschieben sich somit die Proportionen des

Vergleichs zwischen alten und neuen Landern, was an der héufigeren Berufstatigkeit der
Muitter der Studierenden in den neuen L&ndern liegt.

Anders als bei der Bildungsqualifikation bestehen fiir die berufliche Stellung
der Eltern keine grolRen Unterschiede zwischen den Studierenden in den alten
und neuen L&ndern. Dies ist vor allem darauf zurlickzuftihren, dass in den
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neuen L&ndern Eltern mit héherer Qualifikation hdufiger eine mittlere oder
geringere berufliche Position innehaben.

Abbildung 7

Soziale Herkunft der Studierenden an Universitaten und Fachhochschulen: Berufliche
Stellung der Eltern (1983 - 1998)"

(Angaben in Prozent)
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Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

1) Einordnung nach beruflicher Stellung beider Elternteile, wobei die jeweils hohere berufliche Position als
maf3geblich herangezogen wird.
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Studierende aus Arbeiterfamilien sind ebenfalls in den Féachergruppen unter-
schiedlich vertreten: ganz selten in der Medizin (5%), am meisten noch in den
Sozial- und in den Ingenieurwissenschaften (jeweils 13%).

Der Anteil studierender ,,Arbeiterkinder* ist in allen Féachergruppen in den
letzten flinfzehn Jahren geringer geworden, am stérksten in den Sozialwissen-
schaften mit einem Rlckgang von 23% auf 13% in diesem Zeitraum. Aber
auch in den Ingenieurwissenschaften ist der Riickgang erheblich.

Die soziale Herkunft der Studierenden erweist sich immer noch bei vielen
Entscheidungen, Orientierungen und Perspektiven als bedeutsam: zum Bei-
spiel bei der Festgelegtheit auf ein Studium und den Fachwahlmotiven (vgl.
Kapitel 3), der Aufnahme eines Studiums im Ausland (vgl. Kapitel 6) und
insbesondere der Studienfinanzierung und der Erwerbstétigkeit neben dem
Studium (vgl. Kapitel 7).
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3 Hochschulzugang und Studienmotive

Zusammenfassung

Hochschulzugang: An den Fachhochschulen weisen immer mehr Studierende
die allgemeine Hochschulreife auf, 1998 (ber die Halfte der Studierenden
(1983 erst 31%). An den Universitaten haben nahezu alle Studierenden die
allgemeine Hochschulreife (97%).

Notenresultate im Zugangszeugnis: An den Universitaten der alten Lander
hat sich der Notendurchschnitt im Zeugnis der Hochschulreife in den letzten
Jahren verbessert (von 2,48 in 1983 auf 2,26 in 1998). Studierende an Fach-
hochschulen weisen einen schlechteren Notenschnitt als Studierende an Uni-
versitaten auf (2,60 zu 2,26 in den alten bzw. 2,33 zu 2,06 in den neuen L&n-
dern). In den neuen Landern ist der Notenschnitt im Zugangszeugnis der Stu-
dierenden etwas besser als in den alten L&ndern.

Tatigkeiten vor Studienbeginn: Zu Beginn der 90er Jahre kamen immer
mehr Studierende mit einer beruflichen Ausbildung an die Hochschulen. Im
WS 1997/98 haben erstmals wieder weniger Studierende eine andere berufli-
che Ausbildung vor dem Studium absolviert (,,Doppelqualifizierung®).

An den Universitaten haben 20%, an den Fachhochschulen gut die Halfte der
Studierenden eine berufliche Ausbildung abgeschlossen, vor oder nach dem
Erwerb der Hochschulreife. An den Universitaten sind diese Anteile beson-
ders hoch in den Wirtschafts- und den Sozialwissenschaften.

Sicherheit der Studienaufnahme: Fir die Halfte der Studierenden an den
Universitaten, fur ein Drittel an den Fachhochschulen stand von vornherein
fest zu studieren, aber 17% an Universitaten und 28% an den Fachhochschu-
len waren lange unsicher, ob sie studieren sollten.

Die Sicherheit der Studienaufnahme ist nicht allein von der Note im Abitur-
zeugnis abhangig, sondern in starkem Male auch von der sozialen Herkunft
und in gewissem Umfang vom Geschlecht. Studierende aus einfacheren sozia-
len Verhaltnissen (Arbeiter oder einfache Angestellte, kleine Selbstandige)
waren weit weniger auf das Studium festgelegt.
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Fachwahlmotive: Nach wie vor dominieren bei der Fachwahl fur die aller-
meisten Studierenden das Fachinteresse und die personliche Eignung. Die
spatere Arbeitsplatzsicherheit hat als Kriterium etwas an Bedeutung gewon-
nen, ohne in den VVordergrund zu riicken.

Bei den materiellen Motiven (Einkommen und Karriere) bestehen groRe
Fachunterschiede: Sie werden besonders von Studierenden der Wirtschafts-
wissenschaften betont, recht wichtig sind sie ebenfalls Studierenden der
Rechts- und Ingenieurwissenschaften. Kaum eine Rolle spielen sie fir Studie-
rende der Sozial- und der Geisteswissenschaften, auch fiir Medizinstudierende
sind sie weithin unwichtig. Unterschiede zwischen Studentinnen und Studen-
ten bleiben gering.

Berufliche Beziige der Fachwahl: Uber das Studium hinausweisende inhalt-
liche Berufsbeziige sind am haufigsten bei den Studierenden der Medizin und
der Ingenieurwissenschaften sowie bei Studierenden, die ein Lehramt anstre-
ben, zu konstatieren. Dagegen ist die Vielfalt der beruflichen Chancen beson-
ders wichtig fir Studierende der Wirtschaftswissenschaften (insbesondere Be-
triebswirtschaft) und der Rechtswissenschaft. Auch Magisterstudierende legen
auf die Offenheit der beruflichen Mdglichkeiten groReren Wert als Lehramts-
studierende.

Erwartungen an den Nutzen des Studiums: Im Vordergrund der studenti-
schen Erwartungen an das Studium steht, spater eine interessante Arbeit zu
haben (flr 77% sehr wichtig). Ebenfalls hdufiger erwarten sie Kenntnisse im
Fachgebiet zu erwerben (69%), eigene Ideen zu entwickeln (57%) und eine
gute wissenschaftliche Ausbildung zu erhalten (55%). Kaum Bedeutung hat
die Moglichkeit, durch das Studium die Berufstatigkeit hinauszuschieben, die-
ser Aspekt hat sogar in den letzten Jahren an Gewicht verloren (von 11 auf
7%).

Angesichts der groRen Unterschiede zwischen den Studierenden hinsichtlich
des Hochschulzuganges (z.B. Abiturnoten, vorherige berufliche Ausbildung)
und hinsichtlich der Studienmotive (ideell oder materiell betont, eher berufs-
bezogen oder beruflich offen gehalten) ist von einer starken, tendenziell zu-
nehmenden Heterogenitat in den VVoraussetzungen und Orientierungen auszu-
gehen. Sie folgt hauptsachlich den Grenzen der Facher und Fachergruppen
und bedingt ganz unterschiedliche Fachkulturen.
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3.1 Hochschulreife und Noten im Zugangszeugnis

Der Prozess des Hochschulzugangs hat viel von seiner vormaligen Selbstver-
standlichkeit verloren. Noch Anfang der 70er Jahre konnte konstatiert werden,
dass nach dem Erwerb des Abiturs die Aufnahme eines Studiums nahezu
selbstverstandlich war (vgl. Kohli 1973). Seit Ende der 70er Jahre ist diese
Selbstverstandlichkeit nicht mehr gegeben, vielmehr verlangt es vielfach eine
bewusste Entscheidung, ob die Hochschulberechtigung fur ein Studium an
Universitat oder Fachhochschule genutzt werden soll.

Zentrale Steuerungsmechanismen des Hochschulzugangs sind die Art der er-
worbenen Hochschulreife und die Leistungsresultate im Zeugnis der Zu-
gangsberechtigung. Wer die Hochschulreife erworben hat, kann prinzipiell ein
Studium aufnehmen, wobei aufgrund des Numerus clausus in manchen F&-
chern (z.B. Medizin, Psychologie) der Notenschnitt im Abitur die Fachwahl
eingrenzen kann.

Immer mehr Studierende mit allgemeiner Hochschulreife
an Fachhochschulen

Der Zugang zur Universitat und Fachhochschule setzt unterschiedliche Be-
rechtigungen voraus. Fur die Universitat wird in der Regel die allgemeine
Hochschulreife (Abitur einer gymnasialen Oberstufe) oder die fachgebundene
Hochschulreife (lber ein Fachgymnasium) verlangt. Mit dieser Berechtigung
kann auch ein Studium an einer Fachhochschule aufgenommen werden. Der
Weg an die Fachhochschulen fiihrt auRerdem tber die Fachhochschulreife, die
in der Regel an Fachoberschulen erlangt wird.

An den Universitaten konnen fast alle Studierenden die allgemeine Hoch-
schulreife vorweisen: In allen Erhebungen seit 1985 sind es 96 bzw. 97%. In
den neuen L&ndern hatten zu Beginn der 90er Jahre noch etwas mehr Studie-
rende an den Universitdten die fachgebundene Hochschulreife; ihr Anteil ist
aber bis 1998 ebenfalls auf 3% zuriickgegangen.

An den Fachhochschulen hat sich demgegeniber die Zusammensetzung der
Studierenden nach der Art der Hochschulberechtigung sehr verandert.

Noch 1985 hatten 54% die ,,Fachhochschulreife* und nur 39% die allgemeine Hochschulrei-
fe. Seitdem ist der Anteil Studierender mit allgemeiner Hochschulreife stdndig gestiegen;

mittlerweile betragt er in den alten Landern 51%, in den neuen Landern sogar 69% der Stu-
dierenden an den Fachhochschulen (vgl. Tabelle 14).
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Tabelle 14
Alrs S()JISe)r Hochschulreife der Studierenden an Universitaten und Fachhochschulen (1985

(Angaben in Prozent)

Alte Lander Neue Lander

Hochschulreife 1985 1987 1990 1993 1995 1998 | 1993 1995 1998
Universitaten

Allgemeine HSR 96 96 97 97 97 97 85 90 96
Fachgebundene HSR 3 3 2 2 2 2 15 10 3
Fachhochschulreife 1 2 1 1 1 1 0 0 1
Fachhochschulen

Allgemeine HSR 39 41 47 46 47 51 64 61 69
Fachgebundene HSR 7 7 6 8 10 8 13 13 6
Fachhochschulreife 54 52 47 46 43 41 23 26 25

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

Angesichts der Zunahme zwischen 1983 und 1998 von Studierenden mit all-
gemeiner Hochschulreife an den Fachhochschulen ist zu fragen, weshalb sie
diese Berechtigung nicht fir ein Universitatsstudium ausgeschopft haben:
Welche Rolle spielen dabei die erreichten Noten im Zeugnis der Hochschul-
reife oder die soziale Herkunft?

Noten im Zeugnis zur Hochschulberechtigung

Die ,,Studierfahigkeit” der Studierenden gerat immer wieder in die Diskussi-
on, die Debatten folgen geradezu einem ,,Problemmodenzyklus®. In Frage ge-
stellt wird dabei auch, ob das Zeugnis der Hochschulreife und die erreichten
Noten ein Ausweis der Studierfahigkeit sind. Im Hinblick auf diese Diskussi-
onen ist es aufschlussreich festzuhalten, ob sich die Notenresultate im Zeugnis
der Hochschulberechtigung bei den Studierenden im Laufe der Zeit verandert
haben und inwieweit sie die Wahl der Hochschulart oder des Studienfaches
steuern.

Die Noten der Studierenden im Zeugnis ihrer Hochschulzugangsberechtigung
an den westdeutschen Universitdaten haben sich seit 1983 kontinuierlich ver-
bessert; ebenso sind auch die Noten der Studienanfanger besser geworden.

Gaben 1983 nur 23% an, einen Notenschnitt unter 2,0 erreicht zu haben, ist dieser Anteil bis
1998 auf 34% gestiegen. Auf der anderen Seite hat der Anteil Studierender mit Noten von

3,0 und schlechter als Schnitt des Abiturzeugnisses stark abgenommen, und zwar von 27%
auf nur noch 17% (vgl. Tabelle 15).
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Tabelle 15
Notenresultate im Zeugnis der Hochschulberechtigung von Studierenden an Universi-
taten und Fachhochschulen (1983 - 1998)

(Angaben in Prozent und Mittelwerte)

Alte Lander Neue Lander
Notenresultatel) 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 1993 1995 1998

Universitaten
sehr gut 23 23 25 26 29 31 34 66 59 44
gut 25 25 26 26 26 26 27 25 27 31
befriedigend 26 26 25 25 25 24 22 6 10 18
ausreichend 27 26 24 23 21 19 17 3 4 8

Mittelwerte
Studierende 248 246 242 239 235 231 226 | 1,72 182 2,06
Studienanfanger | 2,42 240 240 234 229 226 224 | 191 199 219
Fachhoch-
schulen
sehr gut 8 8 8 10 12 14 12 42 37 26
gut 25 24 24 26 25 27 28 35 35 32

befriedigend 31 31 32 30 30 28 26 13 18 29
ausreichend 36 37 36 34 33 31 33 10 10 13

Mittelwerte
Studierende 269 270 270 266 262 258 260 | 206 214 233
Studienanfanger | 2,64 2,72 274 259 298 257 268 | 211 214 235

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

1) Notenschnitt fir die zusammenfassenden Kategorien: sehr gut = 1,0-1,9; gut = 2,0-2,4; befriedigend = 2,5-
2,9; ausreichend = 3,0 und schlechter.

Aufgrund dieser Entwicklung stellt sich die Frage, ob an den Schulen immer
h&ufiger bessere Noten auch fur maRige Leistungen vergeben werden (,,No-
teninflation) oder ob weniger gute Schuler haufiger als in friheren Jahren auf
ein Universitatsstudium verzichten (,,Selbstselektion®). Jedenfalls ist mit die-
ser Entwicklung schwer in Einklang zu bringen, dass Hochschullehrer erneut
und haufiger Uber die unzureichende Schulvorbereitung und zu viele studier-
unféahige Abiturienten klagen.

An den westdeutschen Fachhochschulen haben sich die Zugangsnoten dage-
gen nur geringfugig verbessert, bei den Studienanfangern bleiben sie sogar
unverandert. Immerhin hatten von den Studierenden an den Fachhochschulen
in allen Erhebungen etwa ein Drittel nur einen Schnitt von 3,0 und schlechter
(ausreichend) im Hochschulzugangs-Zeugnis erreicht.

In den neuen L&ndern war die Entwicklung bei den Noten im Zeugnis der
Hochschulreife ganzlich anders: An den Universitaten wie Fachhochschulen
haben sie sich seit 1993 deutlich verschlechtert.
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Wenn die Selektion nach den Noten im Laufe der Zeit beim Zugang an die
Universitaten bedeutsamer geworden ist, sollten fir die Studienanfanger die
Zugangsnoten etwas besser ausfallen als fir die Studierenden insgesamt. An
den Universitaten ist dies in der Tat der Fall. Auch zeichnet sich bei den Stu-
dienanfangern die Angleichung zwischen den alten und neuen L&ndern noch
deutlicher ab. An den Universitaten sind die Differenzen nahezu verschwun-
den: 1998 betragt der Notendurchschnitt der Studienanfanger in den alten
Landern 2,24 und in den neuen 2,19.

Grof3e Notendifferenzen im Zugangszeugnis zwischen Studierenden an
Universitaten und Fachhochschulen

In allen Erhebungen weisen die Studierenden an den Universitaten, Studie-
rende insgesamt wie Studienanfanger, einen deutlich besseren Notendurch-
schnitt auf als die Studierenden an Fachhochschulen. Zu den schulisch Noten-
besten gehorten von den Studierenden an den Universitaten in den alten Lan-
dern 1998 immerhin 34%, in den neuen L&ndern sogar 44%; an den Fach-
hochschulen waren es in den alten Landern dagegen nur 12% und in den neu-
en Landern zwar mehr, aber mit 26% auch deutlich weniger als an den Uni-
versitaten (vgl. Tabelle 16).

Da an den Fachhochschulen mittlerweile nahezu gleich viele Studierende mit
allgemeiner Hochschulreife (AHR) und mit der Fachhochschulreife (FHR)
vertreten sind, kann geprift werden, ob damit die Noten im Zugangszeugnis
variieren. Die Notenresultate der Studierenden an den Fachhochschulen unter-
scheiden sich jedoch nicht nach der Art der erworbenen Hochschulreife. In
den alten L&ndern waren sie in den 90er Jahren stets fast gleich, in den neuen
Landern besteht 1998 auch kein Unterschied mehr (vgl. Tabelle 16).

Tabelle 16
Art der Hochschulreife und Noten im Zeugnis der Hochschulberechtigung von Stu-
dierenden an Fachhochschulen (1993 - 1998)

(Mittelwerte)

Art der Hochschulreife”
Notendurch- 1993 1995 1998
schnitt AHR FHR AHR FHR AHR FHR
Alte Lander 2,62 2,61 2,59 2,59 2,61 2,58
Neue Lander 2,01 2,25 2,07 2,24 2,32 2,33

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

1) AHR = Allgemeine Hochschulreife; FHR = Fachhochschulreife
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Aus diesem Vergleich lasst sich folgern, dass Studierende mit allgemeiner
Hochschulreife, die weniger gute Noten im Zeugnis der Hochschulreife er-
reicht hatten, eher an der Fachhochschule das Studium aufnehmen. Dabei hat
sich ihr Notenschnitt im Laufe der letzten Jahre nicht verbessert.

Bei weniger guten Noten wird eher die Fachhochschule gewahlt

Angesichts dieser Verhaltnisse ist zu erwarten, dass eine deutliche Selektion
bei der Wahl der Hochschulart, Universitat oder Fachhochschule, geméaR den
erreichten Noten im Zeugnis der Hochschulreife vorhanden ist. Dies I&sst sich
priifen, wenn die Studierenden mit allgemeiner Hochschulreife gesondert be-
trachtet werden: Sind die ,,Notenbesseren“ eher an Universitaten, die ,,Noten-
schlechteren® eher an den Fachhochschulen?

In allen Erhebungen seit 1993 weist die Verteilung der Studierenden mit all-

gemeiner Hochschulreife auf die Universitdten und Fachhochschulen je nach

erreichten Noten im Zugangszeugnis Unterschiede auf:

» Wer besser als mit 2,0 als Notendurchschnitt abgeschnitten hat, findet sich
fast durchweg an der Universitat wieder.

* Ist dagegen der Notenschnitt 3,0 und schlechter, geht von diesen fast ein
Viertel an die Fachhochschule und nur etwa drei Viertel sind an der Uni-
versitat (vgl. Tabelle 17).

Tabelle 17

Studium an Universitat oder Fachhochschule von Studierenden mit allgemeiner Hoch-
schulreife und unterschiedlichem Notenschnitt im Zeugnis der Hochschulberechtigung
(1993 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Besuchte Hochschulart

Notendurch- 1993 1995 1998

schnitt Univers. Fachhoch. Univers. Fachhoch. Univers. Fachhoch.
10-14 96 4 97 3 97 3
15-19 92 8 90 10 94 6
20-24 87 13 86 14 86 14
25-29 84 16 83 17 83 17
30-34 81 19 78 22 76 24
3,5 und mehr 77 23 78 22 76 24

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

Uber die Jahre seit 1993 hinweg ist die Selektivitat auf die beiden Hochschul-
arten nach den Notenresultaten im Zugangszeugnis in ihrer Stufung ahnlich
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geblieben. Steuerungsgrenzen fur die Aufnahme eines Studiums an der Uni-
versitat oder Fachhochschule sind die Notenschnitte bis 1,9 (sehr selten zur
Fachhochschule) und ab 3,0 (hdufiger zur Fachhochschule).

Studierende in Medizin mit dem besten Notenschnitt

Aufgrund von Zugangsregeln fur manche Studienfacher (Numerus clausus)
und dem unterstellten Schwierigkeitsgrad von Studiengangen sind fachspezi-
fisch unterschiedliche Notenresultate der Studierenden verschiedener Facher-
gruppen anzusetzen. Sie bestehen zwar durchweg, sind aber nicht sehr erheb-
lich. In den neuen Landern sind die Differenzen der Noten im Zugangszeugnis
zwischen den Studierenden der Fachergruppen &hnlich wie in den alten Lan-
dern, jedoch auf einem besseren Niveau (vgl. Tabelle 18):

» An den Universitaten in den alten wie neuen Landern weisen die Mediziner
erwartungsgemal (Numerus clausus) stets den besten Notenschnitt im Zu-
gangszeugnis auf.

* In den alten Landern ist bei den Studierenden der Naturwissenschaften der
Notenschnitt aber fast gleich gut.

* Am unglnstigsten im Vergleich der Fachergruppen liegt 1998 der Noten-
schnitt bei den Studierenden der Sozialwissenschaften.

Tabelle 18
Notenresultat im Zeugnis der Hochschulberechtigung nach Fachergruppen an
Universitaten und Fachhochschulen (1993 - 1998)

(Mittelwerte)
Noten im Zeugnis der Hochschulberechtigung

Fachergruppen 1993 1995 1998

o Alte L. NeuelL. AlteL. NeuelL. Alte L. NeuelL.
Universitaten
Kultur-/Sprachw. 2,45 1,76 2,42 2,00 2,35 2,15
Sozialwiss. 2,52 1,75 2,48 1,94 2,43 2,18
Rechtswiss. 2,32 1,84 2,28 1,82 2,21 1,98
Wirtschaftswiss. 2,46 1,82 2,35 1,83 2,31 2,05
Medizin 2,11 1,35 2,17 1,63 2,10 1,85
Naturwiss. 2,18 1,56 2,14 1,75 2,12 2,03
Ingenieurwiss. 2,37 1,84 2,31 1,79 2,26 2,04
Fachhochschulen
Sozialwesen 2,58 1,99 2,55 1,88 2,43 2,09
Wirtschaftswiss. 2,36 2,02 2,44 2,09 2,62 2,44
Ingenieurwiss. 2,70 2,09 2,66 2,20 2,66 2,37

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz
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An den Fachhochschulen unterscheidet sich der Notenschnitt fur die Studie-
renden der drei vertretenen Fachergruppen insgesamt noch weniger als an den
Universitaten. Den besten Durchschnitt weisen dort die Studierenden in den
Studiengéngen des Sozialwesens auf. Entgegen dem allgemeinen Trend zu-
nehmend besserer Noten im Zugangszeugnis haben diese sich bei den Studie-
renden der Wirtschaftswissenschaften an den Fachhochschulen seit 1993 ver-
schlechtert.

Studentinnen haben tendenziell bessere Noten

Die Studentinnen an den Fachhochschulen, weniger an den Universitaten, ha-
ben tendenziell bessere Noten als die Studenten im Zeugnis der Hochschulbe-
rechtigung aufzuweisen. Der bessere Notenschnitt im Zugangszeugnis flr die
Studentinnen ist in fast allen Fachergruppen gegeben. Nicht vorhanden ist er
nur in den Wirtschaftswissenschaften an den Universitaten, sowohl in den al-
ten wie neuen Landern. Sehr gering féllt die Differenz auch in den Naturwis-
senschaften aus.

An den Fachhochschulen haben in allen drei Fachergruppen, dem Sozialwe-
sen, den Wirtschafts- und den Ingenieurwissenschaften, die Studentinnen bes-
sere Notenresultate von der Schule mitgebracht (vgl. Tabelle 19).

Tabelle 19
Noten von Studentinnen und Studenten im Zeugnis der Hochschulberechtigung nach
Hochschulart und Fachergruppen (1998)

(Mittelwerte)
Alte Lander Neue Lander

Fachergruppen Studentinnen Studenten Studentinnen Studenten
Universitaten 2,25 2,27 2,05 2,08
Kultur-/Sprachwissenschaften 2,33 2,38 2,10 2,26
Sozialwissenschaften 2,39 2,52 2,13 2,33
Rechtswissenschaft 2,16 2,25 1,97 1,99
Wirtschaftswissenschaften 2,33 2,30 2,03 2,09
Medizin 2,03 2,17 1,77 1,95
Naturwissenschaften 2,09 2,13 2,05 2,01
Ingenieurwissenschaften 2,19 2,28 1,98 2,07
Fachhochschulen 2,49 2,68 2,19 2,49
Sozialwesen 2,41 2,49 2,00 2,35
Wirtschaftswissenschaften 2,43 2,74 2,36 2,56
Ingenieurwissenschaften 2,57 2,69 2,18 2,44

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz
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Die Differenzen in den Notenresultaten zwischen Studentinnen und Studen-
ten, starker ausgepragt an den Fachhochschulen als an den Universitéten,
sprechen dafiir, dass Studentinnen trotz besserer Noten eher auf ein Universi-
tatsstudium verzichten und Studenten selbst bei schlechten Noten im Ab-
gangszeugnis der Schule haufiger ein Universitatsstudium aufnehmen.

3.2 Berufliche Ausbildung vor Studienaufnahme

Nach dem Erwerb der Hochschulberechtigung stehen den ,,Abiturienten”
mehrere Optionen offen: Sollen sie direkt das Studium aufnehmen oder vor
der Studienaufnahme eine andere berufliche Ausbildung absolvieren? Der
Nutzen einer solchen ,,Doppelqualifizierung* fir die Berufschancen wird al-
lerdings kontrovers diskutiert (vgl. Ramm/Bargel 1997).

,,Doppelqualifizierung* verliert flr westdeutsche Studierende an Univer-
sitdten an Attraktivitat

Hochschulberechtigte, die eine Universitat besuchen, sind offenbar nicht mehr
so stark davon tberzeugt, dass eine ,,Doppelqualifizierung® die beruflichen
Chancen verbessert, obwohl dieser Anteil immer noch hoher liegt als Mitte
der 80er Jahre.

Von den westdeutschen Studierenden an Universitaten hatten 1983 nur 8% nach dem Er-
werb der Hochschulberechtigung eine berufliche Ausbildung absolviert. Ihr Anteil erhdhte
sich bis 1993 auf 18% und ging seitdem wieder auf 14% zurtick. In den neuen Landern ha-
ben seit 1993 die Studierenden vermehrt vor Studienbeginn eine berufliche Ausbildung
durchlaufen: Thr Anteil hat sich von 5% auf 10% im Jahr 1998 verdoppelt.

Damit ist auch im Hinblick auf eine dem Studium vorgeschaltete Berufsaus-
bildung eine Annéherung zwischen den Studierenden in den alten und neuen
Landern eingetreten (vgl. Abbildung 8).

Berufliche Ausbildung vor Erwerb der Hochschulberechtigung bei weit
mehr Studierenden an Fachhochschulen

Um einen angemessenen Eindruck der beruflichen Qualifizierung - vor allem
Im Vergleich zwischen Studierenden an Universitaten und Fachhochschulen -
zu erhalten, ist zusatzlich zu beachten, wie viele Studierende bereits vor Er-
werb der Hochschulberechtigung eine Berufsausbildung absolviert haben.
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Abbildung 8

Berufliche Ausbildung vor und nach Erwerb der Hochschulreife von Studierenden an
Universitaten und Fachhochschulen (1985 - 1998)
(Angaben in Prozent)
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Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz
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In den alten Landern haben 1998 mit 55% weit mehr Studierende an den
Fachhochschulen eine berufliche Qualifikation vor der Studienaufnahme vor-
zuweisen als an den Universitaten mit 20%. Das liegt vor allem daran, dass an
den Fachhochschulen bereits 32% vor Erwerb der Hochschulreife eine beruf-
liche Ausbildung abgeschlossen hatten (vgl. Abbildung 8).

In den neuen Landern ist die Entwicklung seit 1993 anders verlaufen. Dort ist
an den Fachhochschulen der Anteil Studierender mit einer abgeschlossenen
beruflichen Ausbildung von 60% im Jahr 1993 auf nur noch 45% im Jahr
1998 zurlickgegangen. Bedingt ist dies durch den starken Abfall bei den Stu-
dierenden mit einer beruflichen Ausbildung vor Erwerb der Hochschulreife
(von 54 auf 34%). Demgegenuber haben etwas mehr Studierende eine berufli-
che Ausbildung nach Erwerb der Hochschulreife absolviert.

Im Ubrigen haben offenbar die allermeisten Studierenden, die eine Ausbildung
begonnen haben, diese bis zum Abschluss durchgehalten. Denn es sind ber
die Jahre jeweils nur 2 bis 4% der Studierenden, die eine unabgeschlossene
berufliche Ausbildung angeben.

Berufliche Ausbildung vor dem Studium: am haufigsten in den
Wirtschafts- und Sozialwissenschaften

In den einzelnen Fachergruppen der Universitaten haben die Studierenden in
unterschiedlichem Umfang vor dem Studium eine Berufsausbildung absol-
viert (vgl. Tabelle 20):

* An den Universitaten am haufigsten in den Wirtschaftswissenschaften, in
denen 33% in den alten und 28% in den neuen L&ndern eine ,,Doppelquali-
fizierung® mit dem Studium anstreben (1998).

* In den Sozialwissenschaften ist mit 31% der Anteil in den alten Landern
ebenfalls recht hoch, in den neuen Landern mit 27% in den Ingenieurwis-
senschaften.

» Am seltensten haben in allen Erhebungen die Studierenden der Naturwis-
senschaften sich vorher auf eine berufliche Ausbildung eingelassen, zuletzt
14% in den alten und 11% in den neuen Landern.

» Gering ist auch der Anteil ,,Doppelqualifizierender” in der Rechtswissen-
schaft mit 16% und in der Medizin mit 17% (alte Lander) bzw. 12% (neue
Léander).
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Tabelle 20

Berufliche Ausbildung vor und nach Erwerb der Hochschulberechtigung nach Fa-
chergruppen an Universitaten und Fachhochschulen (1998)

(Angaben in Prozent)

Universitaten Fachhochschulen
Berufliche Kult. Soz. Rechts- Wirt. Medi- Nat. Ing. | Soz. Wirt. Ing.
Ausbildung Wiss.  WisSs. wiss. Wwiss.  zin  WwisSs. WiSS. | wesen Wwiss.  Wiss.
Alte Lander
vor HSR 5 14 4 7 4 4 7 38 29 33
nach HSR 11 13 10 20 10 8 10 15 26 15
vor und nach HSR 3 4 2 6 3 2 2 8 6 4
Zusammen 19 31 16 33 17 14 19 61 61 52
Neue Lander
vor HSR 11 7 13 9 5 8 14 35 20 35
nach HSR 6 8 3 17 6 3 7 8 9 9
vor und nach HSR 2 5 1 2 1 0 6 6 4 9
Zusammen 19 20 17 28 12 11 27 49 33 53

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

Die Studierenden des Sozialwesens und der Wirtschaftswissenschaften an den
Fachhochschulen der alten L&nder haben besonders haufig bereits eine beruf-
liche Ausbildung abgeschlossen: jeweils 61%. In den Ingenieurwissenschaf-
ten liegen diese Anteile mit knapp Uber der Hélfte in den alten wie neuen
Landern nahe beieinander.

Die Entwicklung in den letzten Jahren hinsichtlich einer Berufsausbildung vor
dem Studium ist in den Féachergruppen nicht einheitlich verlaufen. So haben
sich die Anteile in den Kultur-/Sprachwissenschaften ebenso wie in den Na-
turwissenschaften nicht verandert. Zurtickgegangen sind sie besonders in den
Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften. Dagegen hat in den Ingeni-
eurwissenschaften als einziger Fachergruppe der Anteil Studierender mit Be-
rufsausbildung von 1995 auf 1998 zugenommen.

Zeitspanne bis zur Studienaufnahme

In den Diskussionen zum hohen Abschlussalter deutscher Studierender im
internationalen Vergleich wird neben der langeren Schuldauer bis zur Hoch-
schulreife und den langeren Studienzeiten auch auf den weniger direkten U-
bergang ins Studium verwiesen. Die ,,Direktheit des Ubergangs“ von der
Schule in die Hochschule wird anhand der zeitlichen Differenz zwischen Er-
werb der Hochschulreife und Beginn des Studiums festgehalten.
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In den 80er Jahren liel? an den Universitaten der alten L&nder etwa die Halfte
der Studierenden weniger als ein halbes Jahr bis zur Studienaufnahme verge-
hen, sie erfolgte also relativ ,,rasch®. Anfang der 90er Jahre ist es nur ein gutes
Drittel der Studierenden, das so unmittelbar das Studium begonnen hatte. Of-
fenbar ist der Trend einer verzogerten Studienaufnahme an den Universitaten
seit Mitte der 90er Jahre zu Ende gegangen. Das zeigt sich auch in der durch-
schnittlichen Dauer bis zur Studienaufnahme.

Diese war 1993 mit 17,0 Monaten am langsten und ist seitdem wieder auf 14,9 Monate zu-
rickgegangen. Noch Mitte der 80er Jahre lag sie aber mit 11,6 Monaten knapp unter einem
Jahr.

Langer als zwei Jahre haben 1998 an den Universitaten in den alten Landern
20%, in den neuen Landern 13% der Studierenden vergehen lassen, ehe der
Studienbeginn erfolgte. Fir die alten Lander ist damit fast wieder eine Gro-
Renordnung wie in den 80er Jahren erreicht. Anfang der 90er Jahre war etwa
ein Viertel der Studierenden Uber zwei Jahre anderweitig tatig, zumeist waren
sie in einer Ausbildung, im Wehr- oder Zivildienst.

Fur die Fachhochschulen ist die Entwicklung noch ausgepragter: 1985 vergingen nur fir
20% der Studierenden zwei und mehr Jahre bis zur Studienaufnahme, 1998 trifft dies fiir
32% zu. Entsprechend hat sich der durchschnittliche Zeitraum auf 20 Monate erhoht. In den
neuen Landern ist die Entwicklung seit 1993 gegenléufig, denn der Anteil Studierender mit
mehr als zwei Jahren bis zur Studienaufnahme ist von 24% auf 18% gefallen, die durch-
schnittliche Dauer von 19,0 auf 15,2 Monate.

Insgesamt spiegelt sich in der Abnahme und Zunahme einer ,,raschen Studien-
aufnahme* oder einer ,langeren Zeitspanne* zwischen Hochschulreife und
Studienbeginn die Dauer wider, die eine berufliche Ausbildung oder der
Wehr- bzw. Zivildienst verlangen. Beides wird 1998 vergleichsweise seltener
als noch in den Jahren davor von den Studierenden absolviert.

3.3 Sicherheit der Studienaufnahme

Wenn der Ubergang von der Schule zur Hochschule eine eigene Entschei-
dungsphase geworden ist, kdnnen Filter der Selektion wirksam werden: etwa
nach dem Leistungsstand (Abiturnote), dem Geschlecht oder der sozialen
Herkunft. Hinweise darauf liefern die Antworten der Studierenden auf die
Frage, wie sicher oder unsicher die Studienaufnahme ftir sie war.

Wie die Studierenden ihre Situation vor der Studienaufnahme charakterisie-
ren, bleibt Gber die Zeit auRerordentlich stabil, auch nach 1990 mit Einbezug
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der neuen L&nder. Entsprechend ist der Unterschied zwischen Studierenden an
Universitaten und Fachhochschulen unverandert: An den Universitaten war
stets gut die Halfte von vornherein auf ein Studium festgelegt, an den Fach-
hochschulen dagegen nur ein Drittel (vgl. Tabelle 21).

Tabelle 21

Sicherheit der Studienaufnahme bei Studierenden an Universitaten und Fachhoch-
schulen (1985 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Situation vor Universitaten

Studienaufnahme 1985 1987 1990 1993 1995 1998
- wollte eigentlich nicht studieren 4 3 3 3 3 3
- war lange Zeit unsicher 13 13 14 12 12 14
- war ziemlich sicher 33 33 32 31 31 32
- stand von vornherein fest 50 51 51 54 54 51
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Fachhochschulen

- wollte eigentlich nicht studieren 6 7 7 6 7 7
- war lange Zeit unsicher 21 19 22 20 20 22
- war ziemlich sicher 40 39 38 40 37 38
- stand von vornherein fest 33 35 33 34 36 33
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

Demnach haben die Universitaten eine stabilere Klientel, die auf ein Studium
von vorneherein festgelegt ist. Sie I&sst sich daher durch &uRere Veranderun-
gen, zum Beispiel auf dem Arbeitsmarkt, weniger beeinflussen und vom mdg-
lichen Studium abbringen.

Es ist anzunehmen, dass die Unterschiede zwischen den Studierenden an Uni-
versitaten und Fachhochschulen im Hinblick auf die Sicherheit der Studien-
aufnahme mit deren unterschiedlicher sozialer Herkunft und Bildungsbiogra-
phie vor dem Studium zusammenhéangen.

Studentinnen sind weniger haufig auf ein Studium festgelegt

Studentinnen auf3ern nicht so haufig wie die Studenten, es habe von vornher-
ein festgestanden, dass sie studieren wiirden (zuletzt 47 zu 55%). Sie waren
etwas haufiger unsicher, ob sie Uberhaupt studieren sollten. Diese Unterschie-
de sind in den alten Landern Uber alle Erhebungen fast gleich geblieben (vgl.
Tabelle 22).
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Tabelle 22
Sicherheit der Studienaufnahme von Studentinnen und Studenten (1985 - 1998)
(Angaben in Prozent)

Alte Lander Neue Lander

Studienaufnahme 1985 1987 1990 1993 1995 1998 1993 1995 1998
Studentinnen

lange unsicher 22 21 22 21 21 19 8 14 19

ziemlich sicher 32 33 33 33 33 34 33 30 35

stand fest 46 46 45 46 46 47 60 56 46
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Studenten

lange unsicher 14 13 14 14 13 15 9 10 14

ziemlich sicher 34 33 31 30 32 31 31 28 32

stand fest 52 54 55 56 55 55 60 62 54
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1993-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

In den neuen Landern ist ein doppelter ,,AnpassungsprozeR* an die Verteilun-

gen in den alten Landern zu beobachten:

* Noch 1993 war die Festgelegtheit auf ein Studium verbreiteter, die Unsi-
cherheit Gber die Studienaufnahme viel seltener.

 Es bestanden damals keine Unterschiede nach dem Geschlecht. Frauen sind
hinsichtlich einer Studienaufnahme deutlich unsicherer geworden.

» Sowohl die gesamte Verteilung wie die Geschlechtsunterschiede haben sich
an die in den alten Landern bis 1998 nahezu vollig angeglichen.

Studienfestgelegtheit nach Fachergruppen

In den Féchergruppen ist der Anteil Studierender, die von vornherein auf ein
Studium festgelegt waren, von ganz unterschiedlichem Umfang. Am héchsten
ist die Quote der Festgelegten in der Medizin, am geringsten in den Sozial-
und Geisteswissenschaften (vgl. Abbildung 9).

In den einzelnen Fachergruppen ist von 1995 bis 1998 in den neuen Landern
eine deutliche Abnahme der Festgelegtheit auf ein Studium zu konstatieren, so
dass sie in nicht wenigen Fachergruppen nunmehr sogar niedriger ausfallt als
in den alten L&ndern. Besonders gering ist die Festgelegtheit auf ein Studium
bei den Studierenden des Sozialwesens an den Fachhochschulen, was neben
der sozialen Herkunft auf den biographischen Weg zuriickzufiihren ist (spate
Studienaufnahme, damit hoheres Alter).
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Abbildung 9

Festgelegtheit auf ein Studium nach Fachergruppen an Universitaten und Fachhoch-

schulen in den alten und neuen Landern (1998)
(Angaben in Prozent fiir Kategorie: ,,Stand von vornherein fest)
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Bedeutung der Note im Abitur fir die Studienaufnahme

Treten beim Ubergang ins Studium selektive Prozesse auf, sollten sie nach
Leistungskriterien erfolgen und weniger nach sozialen Bedingungen wie Ge-
schlecht oder soziale Herkunft. Die im Abitur erhaltenen Noten spielen in der
Tat eine erhebliche Rolle, ob die Studienaufnahme lange unsicher blieb oder
von vornherein feststand. Diese Zusammenhénge sind Uber die letzten Erhe-
bungen sehr stabil geblieben.

Wer sehr gute Noten im Abiturzeugnis erreicht, der ist nur selten unsicher (8%), vielmehr
steht fir die allermeisten dieser in den Schulleistungen ,,Notenbesten* das Studium fest

(68%). Bei unginstigeren Abiturnoten (3,0 und schlechter) bleibt demgegentber fur 30% die
Studienaufnahme lange unsicher und nur fiir 32% steht sie dennoch fest (vgl. Tabelle 23).

Tabelle 23

Sicherheit der Studienaufnahme nach Notendurchschnitt im Zeugnis der Berechtigung
zum Hochschulstudium (1998)

(Angaben in Prozent)

Notendurchschnitt
Studienaufnahme 1,0-1,4 15-19 2,0-24 2,5-2,9 3,0u.m.
Studierende insgesamt
lange unsicher 8 12 19 25 30
ziemlich sicher 24 31 36 36 38
stand fest 68 57 46 39 32
Insgesamt 100 100 100 100 100
Universitaten
stand fest:  Alte Lander 71 60 51 42 36
Neue Lander 70 58 41 37 36
Fachhochschulen
stand fest:  Alte Lander 35 39 39 33 27
Neue Lander 52 23 23 29 18

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

Der Zusammenhang zwischen Noten im Abiturzeugnis und der Studienauf-
nahme ist an den Universitaten ausgepragter als an den Fachhochschulen.
Dies wird deutlich, wenn die Anteile Studierender verglichen werden, fur die
ein Studium ,,von vornherein feststand“. An den westdeutschen Fachhoch-
schulen ist der Einfluss der erreichten Noten im Zeugnis der Hochschulreife
am geringsten; nur wenn sie 3,0 und schlechter ausgefallen waren, sind es we-
niger Studierende (27%), fir die das Studium feststand.
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Soziale Herkunft und Sicherheit der Studienaufnahme

Nicht nur die Noten sind fir die Sicherheit der Studienaufnahme entschei-
dend, auch soziale Faktoren beeinflussen sie, neben dem Geschlecht - wie ge-
zeigt - auch die soziale Herkunft. Wird die berufliche Stellung der Eltern der
Studierenden herangezogen, steigt mit dem beruflichen Status die Sicherheit
der Studienaufnahme stufenweise an.

Fir Studierende aus Arbeiterfamilien stand 1998 nur zu 38% das Studium von vornherein

fest, fur Kinder aus Elternhdusern mit hohen beruflichen Positionen jedoch zu 57% und bei
Eltern in freien Berufen sogar zu 61% (vgl. Tabelle 24).

Tabelle 24
Sicherheit der Studienaufnahme nach sozialer Herkunft der Studierenden (1998) (An-
gaben in Prozent)

Berufliche Stellung der Eltern®
Arbeiter/ Einf.Ang./Be- Mittl.Ang./Be- Leit.Ang./ho-

) Fachar- amte, kleine amte, mittl. ~ here Beamte, freie
Studienaufnahme beiter Selbstandige  Selbstdndige  grofRe Selbst. Berufe
Universitaten
lange unsicher 24 24 18 13 12
ziemlich sicher 38 32 35 30 28
stand fest 38 44 47 57 61
Insgesamt 100 100 100 100 100
Fachhochschulen
lange unsicher 36 37 29 23 22
ziemlich sicher 37 41 39 39 35
stand fest 27 25 31 38 43
Insgesamt 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

1) Einstufung nach der héchsten beruflichen Position von Vater oder Multter.

FUr die Studierenden an den Fachhochschulen zeigt sich eine analoge Stufung
der Sicherheit der Studienaufnahme nach der sozialen Herkunft wie an den
Universitaten. Nur waren jeweils weniger Studierende auf ein Studium festge-
legt. Von den Studierenden aus Arbeiterfamilien, ahnlich wie aus Familien
einfacher Angestellter und Beamter oder kleiner Selbstandiger, war nur fur ein
gutes Viertel das Studium sehr sicher, von den Kommilitonen mit freiberufli-
chen Eltern aber fiir 43%.

Seit 1993 hat sich der Einfluss der sozialen Herkunft auf die Entscheidung zur
Studienaufnahme verstérkt, und zwar sind sich Studierende aus Arbeiterfami-
lien deutlich weniger sicher Uber die Studienaufnahme geworden. Dies ver-
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weist auf eine schérfere soziale Selektion beim Hochschulzugang, weil sich
Arbeiterkinder haufiger durch externe Faktoren, wie schlechte Berufsaussich-
ten oder eine ungesicherte Studienfinanzierung, eher vom Studium abhalten
lassen (vgl. bereits Sandberger/Lehner 1982).

Zusammenspiel von Noten, sozialer Herkunft und Geschlecht bei der
Studienaufnahme

Vergleicht man die Studentinnen und Studenten in den verschiedenen Noten-
stufen ihres Zeugnisses der Hochschulreife, dann sind in allen Stufen die Stu-
dentinnen seltener auf das Studium festgelegt gewesen als die Studenten (vgl.
Tabelle 25).

Tabelle 25
Sicherheit der Studienaufnahme nach der Note im Zeugnis der Hochschulreife und
dem Geschlecht der Studierenden (1993 - 1998)

(Angaben in Prozent fiir Kategorie ,,stand von vornherein fest*)

Studium stand von vornherein fest
1993 1995 1998
Noten Insges.| Manner Frauen| Insges. Manner Frauen | Insges.| Mé&nner Frauen
10-14 74 76 72 73 75 69 72 76 68
15-19 63 67 56 63 67 57 60 65 55
20-24 51 55 46 51 55 47 48 53 44
25-29 45 49 40 42 45 39 41 44 38
3,0 u. schlechter 38 41 33 38 40 34 36 39 33

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

Die Differenzen zwischen Studentinnen und Studenten bei den einzelnen No-
tenstufen hinsichtlich der Festgelegtheit auf ein Studium liegen durchweg
zwischen 6 und 11 Prozentpunkten und sind damit signifikant. Diese Unter-
schiede sind in allen Erhebungen der 90er Jahre konstant geblieben.

Die groRkere Unsicherheit beim Hochschulzugang unter Studierenden niedri-
ger sozialer Herkunft konnte darauf zurtickzufiihren sein, dass sie im Abitur-
zeugnis schlechtere Noten erreicht haben. Das ist aber nicht der Fall. Nach der
sozialen Herkunft unterscheidet sich die Studienfestgelegtheit in den einzel-
nen Notenstufen des Abiturzeugnisses noch gravierender. Fur die ,,notenbes-
ten* Abiturienten aus Familien hoher beruflicher Positionen stand zu 71% das
Studium fest, flr Abiturienten aus Arbeiterfamilien mit gleich guten Notenre-
sultaten dagegen nur zu 51%. Derartige Unterschiede treten auch in den ande-
ren Notenstufen auf (vgl. Abbildung 10).
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Abbildung 10

Sicherheit der Studienaufnahme nach dem Notenresultat im Zeugnis der Hochschul-
reife und nach der sozialen Herkunft bei Studierenden an Universitaten (1998)
(Angaben in Prozent fir Kategorie ,,stand von vornherein fest*)
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Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

1) Einstufung nach hichster beruflicher Position von Vater oder Mutter (vgl. Tabelle 24).

Nur bei unglnstigen Abiturnoten (3,0 und schlechter) I6sen sich die Unter-
schiede nach der sozialen Herkunft fast auf. Bei derartigen Noten sind auch
Studierende mit Eltern in héheren beruflichen Positionen zu 39% &hnlich sel-
ten auf ein Studium festgelegt wie aus Arbeiterfamilien mit 35%.

Unter den verschiedenen Einflussfaktoren auf die Sicherheit der Studienauf-
nahme erweist sich zwar die Note des Zugangszeugnisses als am gewichtigs-
ten, der Einfluss der sozialen Herkunft aber als fast gleich stark, wahrend das
Geschlecht eine geringere Rolle spielt. Fir die Studienaufnahme ist demnach
nicht allein die ,,Leistungsféhigkeit”, wie sie sich in den Schulnoten spiegelt,
mafgeblich, sondern ebenso soziale Gegebenheiten wie die Herkunft oder das
Geschlecht.
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3.4 ldeelle und materielle Motive der Fachwahl

Die Motive der Studienfachwahl konnen individuell sehr verschieden ausfal-
len und unterschiedlich gebiindelt sein. Aus dem Spektrum der Fachwahlmo-
tive wird auf das ,,spezielle Fachinteresse* und die ,,eigene Begabung* einer-
seits, auf die materiellen Motive ,,bessere Einkommenschancen* und ,,sicherer
Arbeitsplatz“ andererseits eingegangen.

Hohe und stabile Bedeutung des speziellen Fachinteresses

Das Interesse am Fach, eng verkntipft mit einer analogen Einschétzung der
eigenen Begabung fiir das Fach, steht fiir die Studierenden eindeutig im Vor-
dergrund. Fast alle Studierenden bezeichnen dieses Kriterium fur ihre Fach-
wahl als sehr wichtig oder wichtig.

Die Bedeutung des Fachinteresses ist seit 1983 flr die Studierenden in den alten L&nder un-
verandert hoch geblieben. Fir die Studierenden an Universitaten in den neuen Landern hat
das Fachinteresse seit 1993 etwas an Wichtigkeit zugenommen und 1998 fast das gleiche
Niveau wie in den alten Landern erreicht. Dagegen hat es an den Fachhochschulen der neuen
Lander 1998 einen leichten Riickgang des Fachinteresses als Kriterium der Studienfachwahl
gegeben (vgl. Tabelle 26).

Table 26
Wichtigkeit ideeller und materieller Motive bei der Wahl des Studienfaches fir die
Studierenden an Universitaten und Fachhochschulen (1985 - 1998)

(Mittelwerte der Skala von 0 = unwichtig bis 6 = sehr wichtig)

Alte Lander Neue Lander
Universitaten 1985 1987 1990 1993 1995 1998 1993 1995 1998
Ideelle Motive
Fachinteresse 4.9 4.9 4.9 49 4.9 4.9 4.6 4.7 4.8
Eigene Begabung 4.3 4.3 4.4 4.6 4.5 4.5 4.1 4.2 4.3

Materielle Motive
Einkommenschancen | 2.5 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 31 31 3.0

Arbeitsplatzsicherh. 25 2.7 2.7 2.9 2.8 2.7 35 3.3 3.1

Fachhochschulen

Ideelle Motive
Fachinteresse 4.8 4.7 4.8 4.8 4.8 4.9 4.7 4.8 4.5
Eigene Begabung 43 4.4 4.4 44 4.5 4.4 3.9 43 4.2

Materielle Motive
Einkommenschancen | 3.1 3.2 3.2 3.1 3.2 31 35 34 35
Avrbeitsplatzsicherh. 3.3 3.6 3.7 3.7 3.6 3.3 4.1 3.7 3.7

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz, Fr.: Wie wichtig
waren lhnen die folgenden Griinde bei der Entscheidung fur Ihr jetziges Studienfach? (1) spezielles
Fachinteresse; (2) eigene Begabung, Fahigkeiten; (3) Einkommenschancen im spéteren Beruf; (4) gute
Awussichten auf sicheren Arbeitsplatz.
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Geringeres Gewicht der materiellen Motive

Die materiellen Motive der Arbeitsplatzsicherheit und des Einkommens sind
den Studierenden durchweg weniger wichtig. Jedoch bestehen erhebliche Un-
terschiede zwischen den Studierenden an Universitaten und Fachhochschulen.
Studierende an den Fachhochschulen betonen die materiellen Aspekte haufi-
ger als Kriterium ihrer Fachwahl. Besonders die Frage der ,,Arbeitsplatzsi-
cherheit” spielt fur die Studierenden an den Fachhochschulen eine deutlich
grolRere Rolle.

Der sichere Arbeitsplatz und das Einkommens sind den Studierenden in den
neuen Landern immer noch wichtiger als in den alten Landern, obwohl sie fir
sie an Relevanz etwas verloren haben. In der Motivstruktur bei der Fachwahl
Ist eine gewisse Anndherung zwischen den Studierenden in den alten und
neuen Landern im Laufe der 90er Jahre zu beobachten.

Die verschiedenen Motive als Kriterium der Fachwahl fiihren dazu, dass Stu-
dierende mit unterschiedlichen ,,Motivbindeln* in den einzelnen Fachern ver-
treten sind. Das ist vor allem fur die materiellen Motive zu erwarten, weil sie
sich eher an externen Kriterien wie den beruflichen Chancen orientieren und
daran ihre Fachwahl ausrichtenn.

Unterschiedliche Bedeutung von ,,Fachinteresse und ,, Talent* fir die
Wabhl der Studienféacher

Zwar spielt das ,,Fachinteresse” verstandlicherweise insgesamt eine grof3e
Rolle - aber nicht in allen Fachern in gleichem MaRe: Zum Beispiel ist Studie-
renden der Betriebswirtschaft das gute Einkommen im Beruf sogar etwas
wichtiger als ihr Fachinteresse. Dagegen hat es fir Studierende der Physik,
Chemie, Biologie und Medizin einen weit hoheren Stellenwert. Aber auch fiir
die Aufnahme des Studiums in Psychologie und Kunst ist es viel wichtiger als
fur das Jura- oder Soziologie-Studium.

Es lassen sich demnach deutlich solche Féacher unterscheiden, die eher nach
fachlichen Gesichtspunkten (wie die Biologie) oder aufgrund eigener Bega-
bung (wie Mathematik und Architektur) gewahlt werden, und andere Fécher,
die eher nach materiellen Gesichtspunkten wie ein gutes Einkommen (flr Be-
triebswirtschaftslehre) oder der sichere Arbeitsplatz (wie auch fir die ingeni-
eurwissenschaftlichen Féacher Elektrotechnik, Maschinenbau und Bauingeni-
eurwiesen) studiert werden (vgl. Abbildung 11).
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Abbildung 11
Motive der Fachwahl von Studierenden verschiedener Einzelfacher an Universitaten

(1998)
(Mittelwerte der Skala von 0 = unwichtig bis 6 = sehr wichtig)
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Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz
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In &hnlicher Weise konnen ,talentgestiitzte* Facher benannt werden, in denen
fur die Studierenden ihre eigene Begabung besonders wichtig ist, um sich dar-
auf einzulassen. Dazu gehoren in den Geisteswissenschaften die Germanistik
und Anglistik sowie die Kunstwissenschaft, aul’erdem die Mathematik gefolgt
von Physik in den Naturwissenschaften. Weniger bedeutsam ist das eigene
Talent fur die Wahl der Facher Soziologie, Jura, Volkswirtschaft und Be-
triebswirtschaft.

GrolRere Fachunterschiede bei den materiellen Motiven

Eine groliere Wichtigkeit nehmen die materiellen Motive fur die Studierenden
der Rechts- und der Wirtschaftswissenschaften ein; sie sind fiir sie von nahezu
gleichem Gewicht wie das Fachinteresse. Nachrangig ist dieses Motivbindel
vor allem fur Studierende der Geistes- und der Sozialwissenschaften, von de-
nen nur wenige grofieren Wert auf die Einkommenschancen oder die Arbeits-
platzsicherheit legen.

Die geringste Bedeutung hat der ,,sichere Arbeitsplatz* fur Studierende der Geschichte,
Kunst und Biologie. Auch die Studierenden der Medizin bezeichnen materielle Motive fur
sich als weithin wenig wichtig. Die Studierenden der Ingenieurwissenschaften, mit Ausnah-
me der Architektur, legen wiederum etwas mehr Wert auf materielle Aspekte, wobei sie den
sicheren Arbeitsplatz starker betonen. Die Fachwahlmotive der angehenden Juristen und
Okonomen sind weniger fachlich bezogen, sondern stirker auf die externen Chancen und
Gratifikationen, die mit einem Studium verbunden sein kdnnen, ausgerichtet. Fiir sie ist das
Studium eher Mittel zum Zweck einer beruflichen Karriere, wéhrend es fiir Studierende an-
derer Facher einen weit hdheren Eigenwert besitzt.

Insgesamt zeigen sich in den Fachwahlmotiven der Studierenden nach den
Féachergruppen recht unterschiedliche Orientierungen gegenuber dem Studi-
um, die als Teil verschiedener Fachkulturen zu verstehen sind. Diese sind - bei
allen Differenzen im einzelnen - an den Universitdten in den alten und neuen
Landern in dhnlicher Weise ausgepréagt.

Fachhochschulen: Ahnliche Unterschiede zwischen den Fachergruppen
in den Motiven der Fachwahl wie an den Universitaten

An den Fachhochschulen bestehen hinsichtlich der Fachwahlmotive der Stu-
dierenden ganz analoge Differenzen wie an den Universitaten, wenn die ent-
sprechenden Facher herangezogen werden. Das gilt auch flr die Unterschiede
der Studierenden in den alten und neuen Lander (vgl. Tabelle 27).
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Tabelle 27
Motive der Fachwahl von Studierenden an Fachhochschulen nach Einzelfachern
(1998)

(Mittelwerte der Skala von 0 = ganz unwichtig bis 6 = sehr wichtig)

Einzelfacher an Fachhochschulen

Motive der Sozial- Wirtsch.- Maschi- Elektro- Archi- Bauinge-
Fachwahl wesen WISS. nenbau technik tektur nieurwes.
Fachinteresse 48 45 5.0 5.1 5.0 47
Eigene Begabung 47 4.0 4.6 44 45 4.2
Gutes Einkommen 2.2 40 34 34 2.8 35
Sicherer Arbeits-

platz 2.7 39 3.7 3.3 25 35

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

An den Fachhochschulen ist das Fachinteresse am unbedeutendsten fiir Studierende der
Wirtschaftswissenschaften. Dagegen werden die spéteren Einkommenschancen als Motiv
der Fachwahl von Studierenden des Sozialwesens kaum ins Feld gefihrt, wahrend sie von
denen der Wirtschaftswissenschaften viel starker gewichtet werden. Die Arbeitsplatzsicher-
heit ist den Studierenden des Sozialwesens, aber auch der Architektur vergleichsweise un-
wichtig. Starker hervorgehoben wird sie von Studierenden der Wirtschaftswissenschaften
und des Maschinenbaus.

Insgesamt erweisen sich an den Fachhochschulen die Studierenden der Féacher
Sozialwesen und Architektur am wenigsten materiell motiviert. Die Ingeni-
eurstudierenden betonen zwar diese Aspekte stérker, aber ihr Fachinteresse
dominiert dartber. Bei den Studierenden der Wirtschaftswissenschaften steht
das fachliche Interesse und eigene Talent weniger im Vordergrund, wird teil-
weise von den materiellen Perspektiven, die das Studium erdffnen kann, sogar
Uberspielt.

3.5 Berufsbezlige der Studienfachwahl

Die Fachwahl der Studierenden kann auf verschiedene Weise mit einer Be-
rufsentscheidung verknipft sein. Es kann ein fester Berufswunsch vorliegen,
der ein Studium zu seiner Verwirklichung voraussetzt. Ein Studienfach kann
aber auch wegen der sich er6ffnenden Vielfalt an beruflichen Moglichkeiten
gewahlt werden.

Im Vergleich sind den Studierenden alles in allem offene berufliche Optionen
etwas wichtiger als der feste Berufswunsch als Motiv ihrer Fachwahl, und
zwar trifft dies fir die Studierenden an Universitaten wie Fachhochschulen zu.
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Letztere betonen den Aspekt der vielféaltigen beruflichen Moglichkeiten als
Motiv der Fachwahl noch starker, vor allem in den neuen L&ndern Hinsicht-
lich des festen Berufswunsches als Motiv der Fachwahl fallt 1998 die Vertei-
lung in den neuen Landern &hnlich wie die in den alten Landern aus. Auf die
Vielfalt der beruflichen Mdglichkeiten wird aber von den Studierenden in den
neuen Landern nach wie vor etwas grofierer Wert gelegt, an den Universitaten
wie Fachhochschulen (vgl. Tabelle 28).

Tabelle 28

Berufliche Bezlige als Motive der Studienfachwahl bei Studierenden an Universitaten
und Fachhochschulen (1985 - 1998)

(Mittelwerte der Skala von 0 = ganz unwichtig bis 6 = sehr wichtig)

Motive der Alte Lander Neue Lander

Fachwahl 1985 1987 1990 1993 1995 1998 1993 1995 1998
Universitaten
Fester Berufs-

wunsch 3.0 3.1 3.1 3.1 3.1 3.1 3.6 3.6 3.2
Vielfalt beruflicher
Maoglichkeiten 3.8 3.9 39 3.9 39 39 40 42 43

Fachhochschulen
Fester Berufs-

wunsch 3.3 35 35 3.3 35 35 3.6 35 3.3
Vielfalt beruflicher
Maoglichkeiten 42 43 4.4 4.4 44 44 48 45 47

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

Uber den Erhebungszeitraum seit 1985 sind keine nennenswerten Veranderungen in der Be-
deutung dieser beiden Motive fur die Fachwahl eingetreten. Die gewissen Verédnderungen in
den neuen Landern seit 1993 sind starker auf die Umgestaltung und den Aufbau der Hoch-
schulen mit einer in seiner Zusammensetzung unterschiedlichen studentischen Klientel zu-
rickzuflhren als auf einen Meinungswandel der Studierenden.

Fester Berufswunsch: besonders wichtig fir Studierende der Medizin

Wie bei anderen Motiven und Orientierungen ist beim Berufsbezug der Stu-
dienfachwahl zu erwarten, dass er von Studierenden der verschiedenen Fé&-
chergruppen mit anderem Gewicht angeftihrt wird. Wie grol} fallen diese Dif-
ferenzen nach den Fachergruppen aus?

Den festen Berufswunsch als Grund ihrer Fachwahl fiihren mit groRem Ab-
stand gegenuber den Kommilitonen in anderen Féchern die Studierenden der
Medizin an. Darin stimmen die Studierenden an den Universitaten in den alten
und neuen Landern nahezu Uberein.
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In allen anderen Fé&chergruppen hat der feste Berufswunsch nur einen mittle-
ren Stellenwert, d.h. einige haben vor dem Studium schon einen festen Be-
rufswunsch, andere aber - &hnlich viele - hatten ihn nicht. Dabei sind die Un-
terschiede zwischen den anderen Fachern (mit Ausnahme der Medizin) nur
gering. Die Studierenden der Wirtschafts- und der Naturwissenschaften in den
alten Landern sind vergleichsweise am wenigsten bei ihrer Fachwahl von ei-
nem festen Berufswunsch ausgegangen (vgl. Tabelle 29).

Tabelle 29

Wichtigkeit des ,,festen Berufswunsches* und der ,,Vielfalt beruflicher Moglichkeiten*
als Motiv der Fachwahl nach Fachergruppen (1998)

(Mittelwerte der Skala von 0 = ganz unwichtig bis 6 = sehr wichtig)

Fester Vielfalt beruflicher
Berufswunsch Maoglichkeiten

Fachergruppen Alte Lander ~ Neue Lander | Alte Lander  Neue Lander
Universitaten
Kultur-/Sprachwissenschaften 2.9 3.0 3.1 3.6
Sozialwissenschaften 3.3 2.9 36 4.3
Rechtswissenschaft 3.1 3.1 5.1 5.0
Wirtschaftswissenschaften 2.8 3.2 5.1 5.0
Medizin 4.4 46 3.9 3.9
Naturwissenschaften 2.8 3.2 35 3.7
Ingenieurwissenschaften 3.0 3.0 4.1 4.4
Fachhochschulen
Sozialwesen 3.6 3.7 4.8 5.1
Wirtschaftswissenschaften 34 2.8 5.0 5.0
Ingenieurwissenschaften 34 34 4.0 4.3

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

An den Fachhochschulen hat der feste Berufswunsch nur einen leicht hoheren
Stellenwert und die Studierenden der drei F&chergruppen unterscheiden sich
dabei nur wenig. Im Sozialwesen wird geringfligig haufiger ein fester Berufs-
wunsch als Motiv der Fachwahl angegeben.

Vielfalt der beruflichen Mdglichkeiten betonen Studierende der Rechts-
und Wirtschaftswissenschaften

Auf die mit dem Studium er6ffnete Vielfalt beruflicher Moglichkeiten legen
in den alten und neuen L&ndern die Studierenden der Rechts- und Wirt-
schaftswissenschaften ganz besonderen Wert. VVon gleichem Gewicht ist die-
ses Motiv den Studierenden der Wirtschaftswissenschaften, aber auch des So-
zialwesens an den Fachhochschulen. GroRere Bedeutung schreiben zudem die
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Ingenieurstudierenden diesem Motiv ihrer Fachwahl zu. Eine geringere Rolle
nimmt es fur die Studierenden der Geistes- und Sozialwissenschaften sowie
der Naturwissenschaften an den Universitaten ein.

Es ist darauf hinzuweisen, dass mit der Option vielfaltiger Berufsmoglichkei-
ten eher materielle Motive und Karriereerwartungen verkntpft sind. Der feste
Berufswunsch ist demgegeniber starker mit fachbezogenen und ideellen Mo-
tiven verknupft (vgl. Ramm/Bargel 1995).

3.6 Erwartungen an das Studium

Mit dem Studium kodnnen unterschiedliche Erwartungen an seinen Zweck und
Nutzen verbunden werden (vgl. Sandberger 1992). Die verschiedenen magli-
chen Erwartungen weisen eine innere Struktur auf, die fur die Studierenden in
den alten und neuen L&ndern fast identisch ausféllt. Es handelt sich um vier
Dimensionen:

* Im Zentrum steht die wissenschaftliche Fachausbildung fur eine interes-
sante Arbeit, begleitet von der Forderung der Allgemeinbildung und Ent-
wicklung der Personlichkeit.

 Ein spezifisches Bilindel an Erwartungen bilden besondere Gratifikatio-
nen, die Uber ein Studium erreicht werden konnen, wie ein gutes Einkom-
men oder eine hohe soziale Position.

» Davon abgesetzt sind die Aspekte der Allgemeinwohlorientierung mit
ihren gewissen altruistischen Erwartungen, sei es anderen spéater helfen zu
kdnnen oder zur Verbesserung der Gesellschaft beizutragen.

« Schliellich beinhalten einzelne Erwartungen ein Verstdndnis des Studiums
als Moratorium, zum Beispiel um alternative Lebensweisen zu erproben
und die Berufstatigkeit hinauszuschieben.

Klare Stufung und Stabilitat der Erwartungen an das Studium

Den hochsten Stellenwert nimmt unter den Studierenden die Erwartung ein,
spater aufgrund des Studiums eine interessante Arbeit zu finden. Was dies im
einzelnen bedeutet, wird Uber die Werte und Anspriiche an die Berufstatigkeit
bestimmt (vgl. Ramm 2001). Es zeigt auf alle Félle, dass das Studium fiir die
meisten Studierenden kein Selbstzweck ist, sondern dass es auf einen Beruf
hinflhren soll (vgl. Abbildung 12).
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Abbildung 12

Erwartungen an den Nutzen des Studiums durch die Studierenden (1993 - 1998)
(Skala von 0 = nicht niitzlich bis 6 = sehr niitzlich sowie Kategorie 7 = kann ich nicht beurteilen; Angaben in

Prozent fiir Kategorien 3-4 = eher niitzlich und 5-6 = sehr niitzlich)
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In der Moglichkeit, die Berufstatigkeit hinauszuschieben, sehen nur sehr we-
nige Studierende einen Zweck des Studiums. Der Anteil Studierender, die das
fur wichtig erachten, ist im Jahr 1998 gegeniber den Jahren davor zurlickge-
gangen, und zwar auf 7% (1993 und 1995 jeweils 11%). Einzelfalle, die das
Studium als ,,Schonraum® vor den Anspriichen der Berufswelt ansehen, kon-
nen daher nicht auf die Studierenden verallgemeinert werden, wie dies ange-
sichts steigender Studiendauern manchmal geschieht.

An zweiter Stelle der Erwartungen an das Studium steht ,,mehr ber das ge-
wahlte Fach zu lernen* (69% grofler Nutzen). Mit einem gewissen Abstand
folgen ,.eigene Ideen zu entwickeln“ (57%) und eine ,,gute wissenschaftliche
Ausbildung zu erhalten” (55%). Die interessante Arbeit, das fachliche Dazu-
lernen, die eigene Entwicklung sowie die wissenschaftliche Qualifizierung
stehen demnach im Vordergrund der studentischen Erwartungen an das Studi-
um. Jeweils nur wenige teilen diese Erwartung nicht.

Die weiteren Erwartungen werden zwar als Uberwiegend nutzlich bestatigt,
aber groRere Teile der Studierenden sind davon nicht Gberzeugt. Das gilt zum
einen fur die materiellen Erwartungen an ein gutes Einkommen und das Errei-
chen hoher sozialer Positionen. Das trifft zum anderen auf die Aspekte des
Helfens und der gesellschaftlichen VVerbesserung zu.

Nur bei zwei Bereichen ist der erwartete Nutzen des Studiums zwischen 1995
und 1998 signifikant zuriickgegangen: zum einen betrifft dies den Aspekt ,,die
Berufstatigkeit hinauszuschieben* (Mittelwert von 1.6 auf 1.2), zum anderen
die Mdoglichkeit ,,alternative Lebensweisen zu erproben® (Mittelwert von 2.0
auf 1.8). Dies ist ein weiterer Beleg flr die unter den Studierenden wenig ver-
breitete, zudem abnehmende Sicht des Studiums als bloRes ,,Moratorium* und
die zunehmend h&ufiger von ihnen eingenommene Perspektive der ,,Effizienz*
und ,,Zielgerichtetheit* (vgl. Kapitel 6).

Wenig andere Akzente der Erwartungen an den Fachhochschulen

Zwischen den Studierenden an den Fachhochschulen und Universitaten beste-
hen in der grundsétzlichen Stufung der Erwartungen keine groReren Differen-
zen. Der Erwartungshorizont ist ahnlich aufgespannt. Studierende an Fach-
hochschulen heben nur vier Aspekte etwas starker hervor: die wissenschaftli-
che Qualifizierung, die Allgemeinbildung, das bessere Einkommen und auch
die Moglichkeit des Helfens.
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Fachergruppen: Schwerpunkte bei den Erwartungen

Die Muster der Erwartungen an das Studium fallen bei den Studierenden je
nach Zugehorigkeit zu den Fachergruppen unterschiedlich aus. Dabei ergeben
sich deutliche Analogien zwischen den Studierenden in den alten und neuen
Landern.

Die spétere interessante Arbeit wird von den Studierenden aller Fachergrup-
pen betont, aber von den Medizinern besonders herausgehoben. In den alten
Landern folgen ihnen die Studierenden der Ingenieurwissenschaften, in den
neuen Landern die der Naturwissenschaften. Vergleichsweise etwas weniger
sehen die Studierenden der Kulturwissenschaften in der spéteren interessanten
Arbeit den Nutzen des Studiums.

Besonders grof3 sind die Differenzen der Studierenden verschiedener Féacher-
gruppen bei den Erwartungen, die sich auf materielle Zwecke beziehen, wie
gutes Einkommen oder hohe soziale Positionen. In den alten wie in den neuen
Landern hegen Studierende der Wirtschafts- und Rechtswissenschaften hier
die grofiten Erwartungen (analog zu den geédullerten Fachwahlmotiven). Ge-
ring sind derartige Erwartungen dagegen bei Studierenden der Geistes- und
Sozialwissenschaften, aber auch in den Naturwissenschaften.

Die gute wissenschaftliche Ausbildung wird am meisten von Studierenden der
Medizin und Naturwissenschaften betont, am wenigsten von den Studierenden
der Rechtswissenschaft.

Hinsichtlich der Forderung ihrer Allgemeinbildung durch das Studium sind
die Mediziner am skeptischsten. Am meisten setzen die Kulturwissenschaftler
darauf, Gber das Studium dem Ideal einer allgemein gebildeten Personlichkeit
naher zu kommen.

An die Moglichkeit, zur Verbesserung der Gesellschaft beizutragen, knlpfen
die Studierenden der Sozialwissenschaften die starksten Erwartungen, aber
auch die angehenden Juristen in Westdeutschland &ul3ern diese Erwartung re-
lativ haufig.

Am ehesten sind in den Kultur- und den Sozialwissenschaften Studierende zu
finden, denen das Hinausschieben der Berufstatigkeit ein nitzlicher Aspekt
des Studiums ist, und zwar in Ost- wie Westdeutschland.
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Motive und Erwartungen: gegenseitige Stiitzung

Inwieweit Motive der Fachwahl und die Erwartungen an den Nutzen des Stu-

diums miteinander korrespondieren, kann anhand von drei entsprechenden

Motiven und Erwartungen tberpruft werden:

* das Fachinteresse als Motiv und die Erwartung, mehr tber das Fach zu er-
fahren,

 das Motiv guter Einkommenschancen und die Erwartung an ein gutes Ein-
kommen,

» sowie das Motiv, spéter in eine Flhrungsposition zu kommen, und die Er-
wartung, eine hohe soziale Position zu erreichen.

Am schwachsten ist die Korrespondenz zwischen dem Fachinteresse als Mo-
tiv und der Erwartung an den Erwerb fachlicher Kenntnisse. Denn auch Stu-
dierende, denen das Fachinteresse vergleichsweise weniger wichtig ist, erwar-
ten dennoch die Mdglichkeit zu vertieftem fachlichen Lernen als Nutzen des
Studiums (vgl. Abbildung 13).

Abbildung 13
Motive der Fachwahl und Erwartungen an den Nutzen des Studiums (1998)
(Mittelwerte, Skala von 0 = nicht niitzlich bis 6 = sehr nitzlich)

Nutzen des Hochschulstudiums

sehr nutzlich 6 —

Motive; Nutzen

@ —® spezielles Fachinteresse; mehr Gber das gewahlte Fach erfahren
O— Einkommenschancen; gutes Einkommen sichern
&——  berufliche Fuhrungsposition; hohe soziale Position

nicht natzlich 0 — ; T T T T T 1

0 1 2 3 4 5 6
unwichtig sehr wichtig
Motive bei der Entscheidung fur das Studienfach KalliGRAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz
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Besonders stark verkn(pft ist das Motiv des spateren Einkommens bei der
Fachwahl und die Erwartung an ein gutes Einkommen aufgrund des Studi-
ums. Wem das Einkommen als Fachwahlmotiv unwichtig ist, der hegt nur ge-
ringe Erwartungen, durch das Studium ein gutes Einkommen zu erreichen
(Mittelwert 2.2). Mit der Intensitét dieses materiellen Motivs steigt die Erwar-
tung in klaren Stufen an. Ist das mogliche Einkommen als Motiv sehr wichtig,
ist auch die Erwartung besonders stark, durch das Studium ein hohes Ein-
kommen erreichen zu kdnnen (Mittelwert 5.2).

In diesem Zusammenhang ist auch ein Grund daftr zu sehen, dass Studieren-
de, denen das spatere Einkommen bei der Fachwahl wichtig ist, sich jenen
Fachern zuwenden, in denen aufgrund des Arbeitsmarktes die VVoraussetzun-
gen dafur glnstiger erscheinen: Solche Studierende finden sich vor allem in
Fachern der Wirtschafts- und Ingenieurwissenschaften, gefolgt von den Na-
turwissenschaften. Insofern ist der Zugang von Studienanfédngern in diesen
Féachern am starksten von Entwicklungen des Arbeitsmarktes abhangig.

Die Zusammenhange zwischen Fachwahlmotiven und Erwartungen an den
Nutzen des Studiums besagen zweierlei: Zum einen belegen sie Uber ver-
schiedene Fragen und Aspekte des Studiums ein berwiegend konsistentes
Denken und Erwarten der Studierenden. Zum anderen sind sie ein Hinweis
auf eine relativ zweckgerichtete Studienwahl der Studierenden, vor allem
wenn sie sich an materiellen Motiven orientieren.
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4  Bedeutung des Studiums und Fachidentifikation

Zusammenfassung

Fur das studentische Dasein bestimmende Grofien sind die Wichtigkeit des
Lebensbereiches von Studium und Hochschule und die Identifizierung mit der
Studien- und Fachentscheidung.

Wichtigkeit von Studium und Wissenschaft: Fast alle Studierenden nehmen
Hochschule und Studium wichtig, vielen ist dieser Lebensbereich sogar sehr
wichtig. Eine Verringerung dieser Relevanz ist in den letzten Jahren nicht ein-
getreten. Fir Studierende der Medizin hat das Studium eine deutlich hohere
Wichtigkeit als fiir Studierende der Sozialwissenschaften an den Universitaten
oder des Sozialwesens an den Fachhochschulen.

Nur flr einen Teil der Studierenden besitzt dagegen der Bereich von ,,Wissen-
schaft und Forschung® einen hoheren Stellenwert. Die wissenschaftliche Ori-
entierung ist zwischen Studierenden an Universitaten und Fachhochschulen
kaum anders verteilt.

Sehr ausgepréagt ist die Relevanz von Wissenschaft und Forschung fir Studie-
rende der Physik, Chemie und Biologie sowie der Medizin, gering ist sie flr
Studierende der Rechtswissenschaft, Betriebswirtschaft, Anglistik sowie fir
angehende Bauingenieure und Architekten.

Selbsteinstufung als Vollzeit- und Teilzeitstudierende: Die Einstufung als
., 1 eilzeitstudierende* ist zwischen 1995 und 1998 zurtickgegangen: von 30%
auf 25%. Die Einstufung als ,, Teilzeitstudierende* héngt vor allem vom Um-
fang der studentischen Erwerbsarbeit im Semester und der zeitlichen Studien-
intensitat ab. Auch die Integration in die Hochschule (Kontakte) und die Be-
findlichkeit als Studierender spielen daftir eine Rolle.

Die Bereitschaft, spezielle Formen der Studienorganisation flr Teilzeitstudie-
rende zu nutzen, ist unter den Studierenden insgesamt nicht grof? (5% ,,si-
cher®), auch nicht unter jenen, die sich selbst als ,, Teilzeitstudierende* einord-
nen (15%). Eher bevorzugt wirden andere Formen wie die ,,0ffene Universi-
tat“ (Prasenz- und Fernstudium im Wechsel) oder insbesondere das ,,Sand-
wich-Studium* (Studium und Arbeit in wechselnden Phasen).
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Solche Formen der Studienorganisation wirden eher von Studierenden an
Fachhochschulen und h&ufiger von Studentinnen akzeptiert. An einem
»oandwich-Studium* wirden sich 43% der Studierenden an Fachhochschulen
beteiligen wollen (darunter 13% ,,sicher*).

Identifizierung mit der Studienentscheidung: In den Erhebungen zwischen
1983 und 1998 wiirden sich stets zwischen 70% und 75% der Studierenden
erneut fir ihr Fach entscheiden. Uber die Jahre ist die Identifizierung der Stu-
dierenden mit ihrer Studien- und Fachentscheidung ahnlich geblieben. Am
starksten ist 1998 die Fachidentifikation bei Studierenden der Medizin (83%),
am geringsten in den Geisteswissenschaften (69%).

Ein nicht unerheblicher Anteil von 18% der Studierenden wirde nicht mehr
studieren wollen. Darunter sind Uberproportional viele Studierende, die bereits
vor dem Hochschulbesuch unsicher waren, ob sie tiberhaupt studieren sollen.
Aullerdem tragen ungunstige Berufsaussichten, vor allem beflirchtete Arbeits-
losigkeit nach dem Studium, dazu bei, die urspriingliche Fachwahl in Frage zu
stellen.

Erwagen von Fachwechsel und Studienabbruch: Nicht wenige Studierende
denken ernsthaft an Fachwechsel oder Studienabbruch. Insgesamt ist die Nei-
gung zum Abbruch (22%) groRer als zum Fachwechsel (15%). Einen Abbruch
erwagen mehr Studierende in den ersten beiden Studienjahren, aber auch bei
ausgesprochen langer Studiendauer.

Fur die Neigung zum Studienabbruch sind eine Reihe von Faktoren mal3geb-
lich. Wer an Studienabbruch denkt, war schon bei der Studienaufnahme unsi-
cherer und hat eine Identifizierung mit der Fachwahl entweder nicht aufgebaut
oder verloren. Zudem war das Motiv des Fachinteresses weniger wichtig. Fir
die potentiellen Studienabbrecher sind sowohl die Noten des Zeugnisses zur
Hochschulberechtigung wie die Leistungsresultate im Studium schlechter
ausgefallen. Sie berichten von grolReren Schwierigkeiten mit den Leistungsan-
forderungen wie mit der Organisation und Planung des Studiums. Ebenso
spielt die Anonymitét und soziale Isolation an der Hochschule eine Rolle. Die
materielle Lage wie die zukunftigen Berufsaussichten sind fur das Erwdgen
eines vorzeitigen Studienendes nicht belanglos, aber von geringerem Einfluss.
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4.1 Wichtigkeit von Studium und Wissenschaft

Welche Bedeutung das Studium fir die Studierenden besitzt, lasst sich in ei-
nem ersten Zugriff dariiber erfassen, wie wichtig ihnen der Lebensbereich von
»-Hochschule und Studium* ist und fiir wie wichtig sie ,,Wissenschaft und For-
schung* einschétzen. Im Zusammenhang damit steht die Frage, ob das Studi-
um fur die Studierenden noch den ,,zentralen Lebensbereich* darstellt oder zur
»Nebensache“ geworden ist (vgl. Huber/Wulf 1989).

Dass die Studierenden ,,Hochschule und Studium* zumindest fir wichtig er-
achten, wenn sie sich darauf einlassen und dabei bleiben, ware im Grunde
vorauszusetzen. Insofern signalisiert ein geringer Stellenwert dieses Lebens-
bereiches eine Abwendung und fehlende institutionelle Integration, die mit
der Erfullung der Aufgaben und Anforderungen im Studium kaum vereinbar
erscheint.

Hinsichtlich ,,Wissenschaft und Forschung® ist eine derartige Relevanz weni-
ger von allen Studierenden zu erwarten. Denn die Bedeutung des Studiums
kann fir sie moglicherweise in anderen Bezligen liegen, etwa in der spateren
beruflichen Praxis oder in der eigenen personlichen Entwicklung. Dennoch
wird es fur die Hochschulen und ihr Lehrangebot problematisch, wenn ,,Wis-
senschaft und Forschung* flr groRere Teile der Studierenden kaum von Inte-
resse sind, weil Lehre und Studium, zumindest im traditionellen Sinne, sie
voraussetzen. Sowohl das Prinzip einer ,,Bildung durch Wissenschaft” als
auch das Verstdndnis vom Studieren als ,,forschendes Lernen* erscheinen
dann geféhrdet.

Wenigen Studierenden sind ,,Hochschule und Studium* unbedeutend

Fur die tGberwiegende Mehrheit der Studierenden besitzt der Lebensbereich
von ,,Hochschule und Studium® eine flr sie personlich grof3e Wichtigkeit, so-
wohl an den Universitaten wie Fachhochschulen. Sie hat in den 90er Jahren
sogar tendenziell zugenommen. Die Studierenden an Universitaten betonen
die Wichtigkeit von Studium und Hochschule dabei stets geringfiigig mehr als
an den Fachhochschulen.

Im WS 1997/98 schreiben an den Universitdten der neuen Lander mit 62% die meisten Stu-
dierenden dem Studium eine sehr groRRe Wichtigkeit zu, an den westdeutschen Universitéaten

mit 59% kaum weniger. An den Fachhochschulen belduft sich dieser Anteil auf 58% in den
neuen und auf immer noch 55% in den alten L&ndern (vgl. Tabelle 30).
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Tabelle 30
Wichtigkeit von ,,Hochschule und Studium* fir die Studierenden an Universitaten
und Fachhochschulen (1983 - 1998)

(Skala von 0 = véllig unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Mittelwerte und Angaben in Prozent fiir Kategorien 0-2 =
weniger wichtig, 3-4 = wichtig, 5-6 = sehr wichtig)

Hochschule Alte Lander Neue Lander
und Studium 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 1993 1995 1998
Universitaten
weniger wichtig 8 8 8 8 8 6 6 3 4 3
wichtig 44 42 42 42 39 40 36 | 32 32 35
sehr wichtig 48 50 51 50 53 54 59 | 65 64 62
Mittelwerte 4.3 4.3 43 4.3 4.4 45 46 | 4.7 4.7 4.7
Fachhochschulen
weniger wichtig 7 7 8 8 7 5 7 6 2 4
wichtig 48 46 46 46 46 45 38 | 36 36 39
sehr wichtig 46 48 47 47 47 50 55 | 58 62 58
Mittelwerte 4.2 4.3 43 4.3 4.3 4.4 44 | 46 4.7 4.6

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

Uber ein weiteres Drittel der Studierenden in den alten und neuen Léndern
stuft Hochschule und Studium als fur sie wichtigen Lebensbereich ein, ohne
diesem eine besonders zentrale Bedeutung zuzuschreiben.

Nur eine kleine Minderheit der Studierenden, Uber die Jahre der Erhebungen nicht mehr als 5
bis 8% an den westdeutschen, sogar nur zwischen 2 und 6% an den ostdeutschen Hochschu-
len, nimmt Hochschule und Studium als Lebensbereich weniger wichtig. Ihr Anteil hat sich

in den letzten Jahren kaum verandert, gegentiber Ende der 80er Jahre ging er an den west-
deutschen Hochschulen tendenziell zurtick.

Gemall ihren Auskinften ist fir die Studierenden die Relevanz von
Hochschule und Studium in den letzten Jahren nicht zurlickgegangen. Nur
wenige Studierende lassen einen derart geringen Stellenwert dieses Lebensbe-
reiches erkennen, der als problematisch bezeichnet werden konnte. Ob jedoch
die Bedeutung von ,,Hochschule und Studium® sich gleichermal3en in der
beabsichtigten Studienintensitat zeigt und im zeitlichen Umfang fur das
Studium niederschlégt, bleibt noch zu priifen (vgl. Kapitel 7).

Bedeutung des Studiums: am grof3ten fur Studierende der Medizin

Zwischen den Fachergruppen bestehen zwar keine aulRerordentlichen Unter-
schiede hinsichtlich der Wichtigkeit von Hochschule und Studium, die vor-
handenen Differenzen sind jedoch bemerkenswert und aufschlussreich.
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Am wichtigsten nehmen die Studierenden der Medizin diesen Lebensbereich: 66% von ih-
nen ist er sehr wichtig (Mittelwert 4.8). Etwas geringer sind diese Anteile bei den Studieren-
den der Sozial- und der Wirtschaftswissenschaften an den Universitdten mit 57 bzw. 53%
(Mittelwert 4.4 bzw. 4.5). Die Unterschiede nach den Féachergruppen hinsichtlich der Rele-
vanz von Studium und Hochschule treten in den alten wie neuen Landern auf (vgl. Tabelle
31).

Tabelle 31
Wichtigkeit von ,,Hochschule und Studium* nach Fachergruppen an Universitéaten
und Fachhochschulen (1998)

Skala von 0 = vollig unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Mittelwerte und Angaben in Prozent fiir Kategorien 0-2 =
weniger wichtig, 3-4 = wichtig, 5-6 = sehr wichtig)

Universitaten Fachhochschulen
Hochschule Kultur- Sozial- Rechts- Wirtsch.- Medi- Natur- Ingen.- | Sozial- Wirtsch.- Ingen.-
und Studium Wiss.  Wiss.  Wwiss.  Wiss. zin WiSS.  WiSS. | wesen  Wiss.  Wiss.
weniger wichtig 6 6 4 6 3 4 5 8 5 7
wichtig 34 37 36 40 31 34 36 47 41 36
sehr wichtig 60 57 60 53 66 62 59 45 54 57
Mittelwerte 4.6 45 4.6 4.4 4.8 4.6 4.6 42 44 45
Alte Lander 45 44 4.6 4.4 4.8 4.6 46 4.2 44 45
Neue Lander 4.7 4.7 47 45 48 47 45 4.4 45 45

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

An den Fachhochschulen ist den Studierenden der Ingenieurwissenschaften Studium und
Hochschule vergleichsweise am wichtigsten. Als am wenigsten wichtig stufen es die Studie-
renden des Sozialwesens ein. In diesem Studiengang nehmen vergleichsweise wenige Stu-
dierende ihr Studium sehr wichtig: In den alten L&ndern sind es 43%, in den neuen Landern
mit 51% zwar etwas mehr, aber weniger als in anderen Fachergruppen.

Wissenschaft und Forschung ist vielen Studierenden weniger wichtig

Die Studierenden schétzen die Hochschule als Statte einer wissenschaftlichen
Ausbildung durchaus und sehen (iberwiegend darin einen besonderen Nutzen
des Studiums (vgl. Kapitel 3). Dennoch ist vielen Studierenden der Bereich
von ,,Wissenschaft und Forschung* weniger wichtig.

Fur 30% der Studierenden an den Universitaten der alten Lander, fiir 26% der
neuen L&nder ist Wissenschaft und Forschung gar nicht oder wenig bedeu-
tungsvoll. Fir knapp die Hélfte weisen sie eine gewisse Wichtigkeit auf. Nur
etwa ein Viertel schatzt diesen Bereich fiir sich als sehr zentral ein. Im Laufe
der Jahre hat sich der Stellenwert von Wissenschaft und Forschung kaum ver-
andert (vgl. Tabelle 32).
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Tabelle 32
Wichtigkeit von ,,Wissenschaft und Forschung* flir die Studierenden an Universitaten
und Fachhochschulen (1983 - 1998)

(Skala von 0 = véllig unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Mittelwerte und Angaben in Prozent fiir Kategorien 0-2 =
weniger wichtig, 3-4 = wichtig, 5-6 = sehr wichtig)

Wissenschaft Alte Lander Neue Lander

und Forschung 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 |1993 1995 1998
Universitaten
weniger wichtig 31 29 30 32 32 30 30 | 27 29 26

wichtig 46 47 47 45 45 47 46 | 49 50 o1
sehr wichtig 23 25 23 23 23 24 25 | 24 21 23
Mittelwerte 3.3 3.4 3.3 3.3 3.2 3.3 34 | 34 3.3 3.4

Fachhochschulen
weniger wichtig 28 29 33 34 33 33 33| 33 29 29

wichtig 48 50 48 48 49 50 46 | 48 54 52
sehr wichtig 24 21 19 18 18 17 20 | 20 17 19
Mittelwerte 34 3.3 3.2 3.1 3.1 3.1 32| 32 3.2 3.3

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

An den Fachhochschulen ist fir die Studierenden die Bedeutung von Wissenschaft und For-
schung zwar etwas geringer als an den Universitaten, aber nicht in erheblichem Malle. Im
Jahr 1998 hat die Relevanz von Wissenschaft und Forschung flir die Studierenden an den
westdeutschen Fachhochschulen wieder etwas zugenommen, nachdem sie seit Ende der 80er
Jahre leicht abgefallen war.

Die Verteilung zur Bedeutung von Wissenschaft und Forschung weist auf ei-
ne beachtenswerte Heterogenitdt unter den Studierenden hin: Denn etwa
gleich groRen Anteilen ist sie entweder ,,wenig wichtig* oder ,,sehr wichtig®.
Diese gewisse Kluft in der Haltung zur Wissenschaft durfte mit unterschiedli-
chen Studienorientierungen und Erwartungen an das Lehrangebot verkniipft
sein. Jedenfalls kann es fir eine wissenschafts- und forschungsfundierte Lehre
problematisch werden, wenn groliere Teile der Studierenden Wissenschaft
und Forschung fir sich nicht als relevant erachten und an entsprechenden
Lehrangeboten weniger interessiert sind.

Hohe Relevanz von Wissenschaft und Forschung fiir Studierende der Na-
turwissenschaften

Die Unterschiede zwischen den Studierenden der verschiedenen Féachergrup-
pen hinsichtlich der Wichtigkeit von Wissenschaft und Forschung sind zum
Teil erheblich. Sie fallen weit groRer aus als die Differenzen hinsichtlich der
Bedeutung von Hochschule und Studium. In manchen Fachergruppen ist das
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Interesse der Studierenden an Wissenschaft und Forschung, als einem Kernbe-
reich der Hochschule, so gering, dass von einer problematischen Ausgangsla-
ge zu sprechen ist, zumal wenn Studieren als Einfuhrung in selbstandiges
,wissenschaftliches Arbeiten* verstanden wird.

Einen deutlich héheren Stellenwert besitzen Wissenschaft und Forschung fir
die Studierenden in den Naturwissenschaften. Auch fur Studierende der Me-
dizin und der Ingenieurwissenschaften ist die Bedeutung von Wissenschaft
noch vergleichsweise hoch.

Eine weit geringere Relevanz haben Wissenschaft und Forschung fur Studie-
rende der Rechtswissenschaft und der Wirtschaftswissenschaften: Mittelwerte
jeweils 3.0 (vgl. Tabelle 33).

Tabelle 33
Wichtigkeit von ,,Wissenschaft und Forschung* nach Fachergruppen an Universitaten
und Fachhochschulen (1998)

(Skala von 0 = véllig unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Mittelwerte und Angaben in Prozent fiir Kategorien 0-2 =
weniger wichtig, 3-4 = wichtig, 5-6 = sehr wichtig)

Universitaten Fachhochschulen
Wissenschaft Kultur- Sozial- Rechts- Wirtsch.- Medi- Natur- Ingen.- | Sozial- Wirtsch.- Ingen.-
und Forschung WIiSS.  Wwiss.  wiss.  Wiss. zin WisS.  Wiss. | wesen  WisSS.  Wiss.
weniger wichtig 35 33 39 37 21 14 21 45 37 26
wichtig 43 48 47 49 49 46 53 42 53 49
sehr wichtig 22 19 14 14 30 40 26 13 10 25
Mittelwerte 3.3 3.2 3.0 3.0 3.6 41 3.6 2.8 29 3.5
Alte Lander 3.3 3.2 29 3.0 3.5 4.1 3.5 2.8 29 3.5
Neue Léander 33 3.2 3.0 31 3.9 43 3.6 2.9 3.0 34

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

Anhand der Anteile flr eine hohere und eine geringe Relevanz von Wissen-
schaft und Forschung werden die Unterschiede nach den F&chergruppen noch
anschaulicher. Wéhrend in den Naturwissenschaften 40% ein sehr starkes In-
teresse an Wissenschaft und Forschung bekunden, demgegeniber nur 14%
ein geringes, sind es auf der anderen Seite in den Rechts- und Wirtschaftswis-
senschaften nur 14% mit einem sehr starken Interesse, aber 39% bzw. 37%
mit einem geringen Interesse daran.

Es liegt auf der Hand, dass bei solch verschiedenen, fast gegenséatzlichen
Konstellationen Studienangebote und Lehrende mit einer starken Wissen-
schafts- und Forschungsorientierung bei den Studierenden auf ganz unter-
schiedliche Akzeptanz stol3en.
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4.2 Selbsteinstufung als VVollzeit- oder Teilzeitstudierende

An den deutschen Hochschulen gibt es keine formelle Unterteilung der Stu-
dierenden in ,,Vollzeit-“ oder ,, Teilzeitstudierende®. Lasst man die Studieren-
den thren Status selbst einstufen, bleibt offen, woran sie sich dabei orientieren:
am zeitlichen Studieraufwand, an ihrer Erwerbstétigkeit neben dem Studium
oder anderen Faktoren wie dem Familienstand.

Die praktische Bedeutsamkeit dieser Einstufung kann daran ersichtlich wer-
den, ob besondere Formen der Studienangebote fiir ,, Teilzeitstudierende* ge-
nutzt wirden. Dabei kann es sich um eine spezielle Studienorganisation fir
Teilzeitstudierende handeln um ein ,,Sandwich-Studium* (mit Wechsel von
Studium und Arbeit) oder um eine ,,offene Universitat“ mit Prasenz- und
Fernstudium gemischt.

Ruckgang der Selbsteinstufung als ,, Teilzeitstudierende*

Die Frage nach der Einstufung des eigenen Studierendenstatus erfolgte erst-
mals 1995 (vgl. auch Berning/Schindler 1996). Im Vergleich zu 1995 verste-
hen sich im Jahr 1998 weniger Studierende als ,, Teilzeitstudierende®. In den
alten wie neuen L&ndern ist die Abnahme zwischen 1995 und 1998 dhnlich
ausgefallen, und zwar um 6 Prozentpunkte an den Universitaten in den alten
wie neuen Landern, an den Fachhochschulen sogar um 13 Prozentpunkte in
den alten und um 10 Prozentpunkte in den neuen Landern.

Im Jahr 1998 bezeichnen sich an den Universitiaten der alten Landern noch
26%, der neuen Landern 21% als ,,Teilzeitstudierende®. An den Fachhoch-
schulen betragt ihr Anteil 28% in den alten und nur 19% in den neuen L&n-
dern (vgl. Abbildung 14).

Bundesweit sind es nur sehr wenige Studierende (im Erststudium), die ihren
Status als ,,pro forma* deklarieren: zwischen 1 und 3% je nach Hochschulart,
ohne bemerkenswerte Unterschiede zwischen den alten und neuen L&ndern.

Nach dem Geschlecht bestehen bei dieser Einordnung keine Unterschiede.
Studentinnen wie Studenten in den alten und neuen L&ndern nehmen fast U-
bereinstimmende Selbsteinstufungen vor. Insofern haben sich Studentinnen
wie Studenten seit 1995 h&ufiger als ,,Vollzeitstudierende* bezeichnet.
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Abbildung 14

Einstufung des Studierendenstatus durch Studierende an Universitaten und Fach-

hochschulen (1995 und 1998)
(Angaben in Prozent)
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Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz
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Am meisten ,, Teilzeitstudierende* in den Sozialwissenschaften

»Vollzeitstudierende® und ,,Teilzeitstudierende* (einschlieRlich der ,,Pro-
forma-Studierenden®) sind in den F&chergruppen 1995 wie 1998 in unter-
schiedlichem Umfang vertreten. Es bestehen erhebliche Differenzen zwischen
den Fachergruppen in dieser Selbsteinstufung.

Waéhrend in der Medizin sich nur wenige nicht als Vollzeitstudierende einordnen (1998 in
den alten Landern 11%, in den neuen Landern 8%), sind es in den Sozialwissenschaften, vor
allem in den alten L&ndern mit 46% viel mehr. In den neuen L&ndern sind es mit 33% eben-
falls viel mehr als in den anderen Fachergruppen (vgl. Tabelle 34).

Tabelle 34

Einstufung des Studierendenstatus als ,,Vollzeitstudierende* nach Fachergruppen
(1995 und 1998)

(Angaben in Prozent)

Universitaten

insgesamt Alte Lander Neue Lander
Féchergruppen 1995 1998 1995 1998 1995 1998
Kultur-/Sprachw. 58 67 55 63 71 77
Sozialwiss. 53 59 52 54 58 67
Rechtswiss. 69 75 69 76 68 73
Wirtschaftswiss. 66 75 67 74 62 78
Medizin 83 89 81 89 88 92
Naturwiss. 73 77 72 75 78 82
Ingenieurwiss. 70 76 68 74 74 83

Fachhochschulen

insgesamt Alte Lander Neue Lander
Fachergruppen 1995 1998 1995 1998 1995 1998
Sozialwesen 46 54 45 52 50 61
Wirtschaftswiss. 71 74 71 72 68 78
Ingenieurwiss. 71 76 70 75 76 81

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

Im Studiengang Sozialwesen an den Fachhochschulen bezeichnen sich 1998 nur 54% der
Studierenden als ,,Vollzeitstudierende®. Diese Fachergruppe weist den groRten Anteil Teil-
zeitstudierender auf; er ist groer als in allen anderen Fachern, vor allem in den alten Léan-
dern.

Damit ist das Studium des Sozialwesens an den Fachhochschulen bereits heu-
te in der Handhabung durch die Studierenden weithin ein ,,Teilzeitstudien-
gang®. Dies belegen ebenfalls andere Untersuchungen tber das Studierverhal-
ten im Sozialwesen an Fachhochschulen (vgl. Fricke/Grauer 1994; Maier
1995).
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Die Differenzen hinsichtlich des Studierendenstatus zwischen alten und neuen L&ndern sind
im Vergleich der Kultur- und Sprachwissenschaften sowie der Sozialwissenschaften ausge-
pragt (mit 14 bzw. 13 Prozentpunkten). Sie sind nur gering in den Rechts- und Wirtschafts-
wissenschaften sowie in der Medizin (1998 unter 5 Prozentpunkten).

Mit steigender Semesterzahl ergeben sich keine auffalligen Veranderungen
hinsichtlich der studentischen Definitionen ihres Studierendenstatus. Erst
wenn Studierende sich im 13. oder héheren Fachsemester befinden, spalten sie
sich in 46% Vollzeit- und 47% Teilzeitstudierende auf; die restlichen 7% stu-
dieren dann nur noch ,,pro forma“.

Zur studentischen Einstufung als ,, Teilzeitstudierende*

Um zu klaren, welche Gesichtspunkte dazu beitragen, dass sich Studierende
als ,,Teilzeitstudierende* einordnen und verstehen, sind Kennzeichen ihres
sozialen Profils und ihrer Lebenssituation heranzuziehen, wie etwa die Er-
werbstatigkeit neben dem Studium, der Familienstand oder bestimmte stu-
dienbezogene Orientierungen und Haltungen.

Bedeutsam fir die Einordnung des Studierendenstatus ist die Situation hin-
sichtlich der Erwerbstatigkeit zur Finanzierung des Studiums, vor allem wenn
sie im Semester erfolgt und die ,,hauptsachliche Quelle* der Studienfinanzie-
rung darstellt. Studierende, die sich als ,, Teilzeitstudierende* sehen, finanzie-
ren zu 41% hauptséachlich ihr Studium durch Erwerbsarbeit im Semester — und
dies heil3t im Schnitt: 2 Tage Arbeit pro Woche neben dem Studium (bei ei-
nem angesetzten 8-Stundentag). Weitere 40% finanzieren auf diese Weise
teilweise ihr Studium, was im Schnitt einen Tag pro Semesterwoche Arbeit
bedeutet. Immerhin 19% der ,, Teilzeitstudierenden® sind aber nicht im Semes-
ter erwerbstéatig, so dass dies als Grund fur ihre Einstufung hinféllig sein durf-
te.

Ingesamt geben die ,, Teilzeitstudierenden* flr das Studium einen zeitlichen
Aufwand von durchschnittlich 28,1 Stunden pro Semesterwoche an; die Voll-
zeitstudierenden mit 37,4 Stunden fast zehn Stunden mehr. Bei der Erwerbsté-
tigkeit fallen fur die Vollzeitstudierenden im Schnitt nur 5,5 Stunden in der
Woche an, bei den Teilzeitstudierenden dagegen 11,9 Stunden. Die Erwerbs-
tatigkeit im Semester plus andere Faktoren (z.B. Kinderbetreuung) mindern
den zeitlichen Studieraufwand bei den Teilzeitstudierenden iberproportional.
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Erwartungsgemal? ist der zeitliche Aufwand fur das Studium einerseits und die
zeitliche Belastung durch Erwerbsarbeit andererseits ma3geblich flr die Ein-
ordnung der Studierenden als Vollzeit- oder Teilzeitstudierende. Folgende
Grenzen, aber auch Uberschneidungen sind erkennbar, wenn der Zeithaushalt
der Studierenden verglichen wird:

e st der zeitliche Aufwand flr das Studium geringer als 25 Stunden, dann stufen sich nur
wenige dennoch als ,,Vollzeitstudierende* ein (13%). Demgegenuber haben 42% der
,, 1 eilzeitstudierenden® einen derart geringen Studieraufwand angegeben.

e Die Zone eines Studieraufwandes von 25 bis 29 Stunden pro Woche ist hinsichtlich der
Zuordnung als Teilzeit- oder Vollzeitstudierender offensichtlich unklar, denn etwa glei-
che Anteile der Studierenden ordnen sich dann der einen oder der anderen Kategorie zu.

 Betrégt der Studieraufwand 30 Stunden und mehr, erst recht wenn er 40 Stunden in der
Woche Ubersteigt, wird die Einstufung wieder eindeutiger: Jenseits der Grenze von 40
Stunden Studieraufwand pro Woche finden sich 41% der Vollzeitstudierenden, jedoch
auch noch 16% der ,, Teilzeitstudierenden®.

Ahnliche Stufen einer eindeutigeren oder offenen Einordnung als Vollzeit-
oder Teilzeitstudierender lassen sich hinsichtlich des Umfangs der Erwerbsar-
beit im Semester feststellen.

» Betragt die Erwerbsarbeit im Semester 15 und mehr Stunden, erfolgt Giberwiegend eine
Einordnung als Teilzeitstudierender: 43%; von den Vollzeitstudierenden haben nur 12%
diesen Umfang an Erwerbstatigkeit in der Semesterwoche.

» Beansprucht die Erwerbsarbeit zwischen 10 und 14 Stunden pro Woche, bleibt die Ein-
ordnung des Studierendenstatus offen: Etwa gleich viele sehen sich dann als Vollzeit- o-
der als Teilzeitstudierende.

Immerhin ein Viertel der , Teilzeitstudierenden® insgesamt gibt keine Er-
werbsarbeit im laufenden Semester an, wobei diese Anteile in den neuen Lan-
dern mit 43% an den Universitaten und 32% an den Fachhochschulen weit
hoher liegen als in den alten Landern mit 19% an den Universitaten und 22%
an den Fachhochschulen. Fir diese Studierenden begriindet offensichtlich ei-
ne Erwerbstatigkeit nicht ihre Einordnung als ,, Teilzeitstudierende®; und zwar
handelt es sich dabei um betréachtliche Anteile, besonders in den neuen Léan-
dern.

Ein weiterer Grund, allerdings nur fir eine kleinere Gruppe Studierender, ist
der Familienstand und das VVorhandensein von Kindern. ,,\VVollzeitstudierende*
sind seltener verheiratet (5%) und haben kaum Kinder (nur 3%), ,, Teilzeitstu-
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dierende®, ahnlich wie ,,Pro-forma-Studierende®, sind oder waren zu 12%
verheiratet, und 10% von ihnen haben ein oder mehrere Kinder.

SchlieBlich spielt die innere Bindung an Studium und Fach eine Rolle dafir,
wie die Studierenden ihre Situation einstufen.

Teilzeitstudierende wiirden zu 37% nicht mehr erneut ihr Studienfach wahlen, 17% wiirden
lieber gar nicht wieder ein Studium aufnehmen. Im Unterschied dazu wiirden die ,,Vollzeit-
studierenden* zu 80% bei ihrer Fachwahl bleiben und nur 8% wiirden eine andere Ausbil-
dung dem Studium vorziehen.

Die geringere Fachidentifikation der Teilzeitstudierenden hangt auch damit
zusammen, dass sie weit weniger auf ein Studium ausgerichtet waren.

Denn nur fur 38% von ihnen stand ein Studium von vornherein fest, bei den Vollzeitstudie-
renden dagegen fur 50%. VVon ihnen waren zudem nur 18% lange unsicher, ob sie tberhaupt
studieren sollen, von den Teilzeitstudierenden aber 26%.

Entsprechend dieser Ausgangslage einer oftmals unsicheren Studienaufnahme
und einer geringeren Identifizierung mit der Fachwahl, sind die Neigungen bei
den Teilzeitstudierenden zum Fachwechsel etwas stérker, zur Studienaufgabe
erheblich starker als bei den Vollzeitstudierenden. Sie machen sich zudem
haufiger Sorgen, ob sie ihr Studium berhaupt schaffen, was zum Teil auf ihre
umfénglichere Erwerbsarbeit zurlickzufiihren ist.

Keine groRere Bereitschaft der Studierenden, ,,spezielle Formen der Stu-
dienorganisation fur Teilzeitstudierende* zu nutzen

Angesichts der Unschérfe in der studentischen Selbsteinordnung als ,, Teilzeit-
studierende* hat sich ihre praktisch-politische Bedeutsamkeit daran zu erwei-
sen, ob sie ,,spezielle Formen der Studienorganisation fiir Teilzeitstudierende*
verlangen und selbst nutzen wiirden. Insgesamt sind nicht viele Studierende
bereit, solche speziellen Angebote wahrzunehmen und zu nutzen. Im Jahr
1998 beantworten 15% der Studierenden eine entsprechende Frage mit ,,ja“,
darunter nur 5% mit ,,sicher. Damit ist dieser Anteil gegentber 1995, als er
19% betrug, zurtickgegangen.

Auch unter den Studierenden, die sich als ,, Teilzeitstudierende* bezeichnen,
ist die Bereitschaft, eine Studienorganisation fur Teilzeitstudierende zu nut-
zen, gespalten: Denn 35% wollen davon absehen, 31% &ul3ern sich zurlickhal-
tend mit ,,vielleicht” und 34% bejahen dies, allerdings nur 13% mit ,,sicher*
(vgl. Abbildung 15).
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Abbildung 15

Bereitschaft, spezielle Formen der Studienorganisation zu nutzen, nach Selbstdefiniti-
on des Studierendenstatus (1995 - 1998)

(Angaben in Prozent fur Kategorien ,,ja, sicher” und , ja, eher*)

Spezielle Studienorganisation fur Teilzeitstudierende
1995 1998

Prasenz- und Fernstudium (offene Universitat)
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Studium und Arbeit im Wechsel (Sandwich-Studium)
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Studierendenstatus Studierendenstatus

Bereitschaft zur Nutzung: - ja, sicher I:I ja, eher
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Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz
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Beachtenswert erscheint, dass Teilzeitstudierende, wie die anderen Studieren-
den ebenfalls, eher andere Formen der Studienorganisation bevorzugen wiir-
den als ein spezielles ,, Teilzeitstudium®. Das ist zum einen die ,,Mischung aus
Présenz- und Fernstudium (Offene Universitat)*, zum anderen ,,Studium und
Arbeit in abwechselnden Phasen (Sandwich-Studium)®. Jedenfalls sind vor
allem zur zweiten Alternative weit mehr Studierende bereit, sich daran zu
beteiligen (vgl. Abbildung 15).

Von den Vollzeitstudierenden sind es 1998 immerhin 34%, von den Teilzeitstudierenden
sogar 50%, die sich auf ein Studium im Wechsel mit Arbeitsphasen einlassen wollten. Je-
doch ist der Kreis, der sich dessen sicher ist, mit 9% bei den Vollzeit- und mit 18% bei den
Teilzeitstudierenden wiederum jeweils deutlich kleiner.

Erwartungsgemal? ist die potentielle Nachfrage in den einzelnen Féachergrup-
pen nach solchen speziellen Formen der Studienorganisation unterschiedlich
und variiert mit dem Anteil Studierender, die sich selbst als ,, Teilzeitstudie-
rende” verstehen. Sie ist demnach ganz gering in der Medizin und deutlich
hoher in den Sozialwissenschaften. An den Fachhochschulen ist die Bereit-
schaft im Studiengang Sozialwesen erheblich grofier als bei den angehenden
Ingenieuren und Betriebswirten.

GroRere Nachfrage an Fachhochschulen und von Studentinnen

An den Fachhochschulen ist die Nachfrage nach speziellen Studienformen fiir
ein ,,Teilzeitstudium®, einer ,,0ffenen Universitat” oder eines ,.Sandwich-
Studiums* jeweils hoher als an den Universitaten. Sowohl die ,,Vollzeitstudie-
renden* als auch die ,, Teilzeitstudierenden* (gemal} eigener Einordnung) be-
jahen an den Fachhochschulen hufiger, sie wirden sich an derartigen Ange-
boten beteiligen wollen.

Hinsichtlich des Angebots eines Teilzeitstudiums wirden an den Fachhochschulen von den
Teilzeitstudierenden 40% eine Teilnahme vorsehen (15% sicher), an den Universitdten aber
nur 32% (12% sicher). Bei den Vollzeitstudierenden ist die Differenz &hnlich: an den Fach-
hochschulen bejahen von ihnen 14%, an den Universitaten nur 7% eine mogliche Teilnahme
(vgl. Tabelle 35).

Der Unterschied zwischen Universitaten und Fachhochschulen drfte vor al-
lem darauf zuriickzufiihren sein, dass die strukturierten Studiengénge an den
Fachhochschulen weniger als an den Universitaten erlauben, mit geringerer

97



Studienintensitat (etwa aufgrund der Erwerbsarbeit) das Studienprogramm
und die Anforderungen zu bewaltigen.

Tabelle 35
Bereitschaft zur Teilnahme an speziellen Formen der Studienorganisation an Universi-
taten und Fachhochschulen (1998)

(Angaben in Prozent)

Universitéaten Fachhochschulen
Insge- | Voll- Teil- Insge- | Voll- Teil-

Teilnahmebereit- samt zeit zeit samt zeit zeit
schaft an ... (5.185) | (3.792) (1.283) (1.395) | (498)  (360)
Teilzeit-Studium

- eher ja 9 5 20 14 10 25

- sicher ja 5 2 12 7 4 15
Zusammen 14 7 32 21 14 40
Offene Universitat

- eher ja 16 13 25 20 16 28

- sicher ja 6 4 12 6 4 11
Zusammen 22 17 27 26 20 39
Sandwich-Studium

- eher ja 26 24 33 30 28 33

- sicher ja 12 9 17 13 10 20
Zusammen 38 33 50 43 38 53

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

1) Differenz zu 100% auf Kategorien ,,nein“ und ,,vielleicht,

An den Universitaten ist es offenbar eher moéglich, auch als ,, Teilzeitstudie-
render* das Studium zu absolvieren, ohne dass dafiir eine eigene Studienorga-
nisation gebraucht wird. Auch die biographische Situation vieler Studierender
an den Fachhochschulen wie vorhandene berufliche Qualifikation, hoheres
Alter und haufiger verheiratet mit Kindern spricht fur eine starkere Akzeptanz
spezieller Formen der Studienorganisation wie Teilzeitstudium, offene Uni-
versitat oder Sandwich-Studium.

Studentinnen wollen sich an Universitaten wie Fachhochschulen bei allen drei
vorgelegten speziellen Formen der Studienorganisation, wie Teilzeitstudium,
Offene Universitat oder Sandwich-Studium, stets haufiger beteiligen als die
mannlichen Kommilitonen. Dabei sind die Differenzen an den Universitaten
etwas geringer als an den Fachhochschulen.
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o Spezielle Studienorganisation fur Teilzeitstudierende: An den Fach-
hochschulen sind es immerhin 27% der Studentinnen gegentiber 17% der
Studenten, die einer Teilnahme zustimmen (von den Studentinnen sogar
10% sicher). An den Universitaten bejahen 16% der Studentinnen und 13%
der Studenten eine mdgliche Beteiligung.

o Offene Universitat mit Prasenz- und Fernstudium: Sie wird an beiden
Hochschularten von Studentinnen wie Studenten in &hnlicher Weise in Be-
tracht gezogen, wobei die Studentinnen etwas h&ufiger die Teilnahme er-
wagen. An den Fachhochschulen sind es 28% der Studentinnen, an den U-
niversitaten 24%.

 Sandwich-Studium mit Studium und Arbeit im Wechsel: Hierbei sind
die Unterschiede nach dem Geschlecht in der Beteiligungsbereitschaft am
groften. Wéhrend die Studentinnen fast zur Halfte eine Beteiligung bejahen
(Fachhochschulen 48%, Universitat 43%), sind es von den Mannern nur
etwa ein Drittel (Fachhochschulen 38%, Universitaten 33%).

Wechselnde Phasen zwischen Studium und Arbeit kommen offenbar stéarker
studierenden Frauen entgegen, besonders jenen, die an Fachhochschulen stu-
dieren.

4.3 ldentifizierung mit der Fach- und Studienentscheidung

Die urspriingliche Entscheidung fiir ein Studienfach kann nach den Erfahrun-
gen im Studium oder aus anderen Griinden, zum Beispiel wegen der schlech-
ten Berufsaussichten, in Frage gestellt werden. Die Uberlegung der Studieren-
den, ob sie weiterhin zu ihrer Studienfachwahl stehen oder ein anderes Fach
vorziehen bzw. auf ein Studium ganz verzichten wirden, gibt Auskunft tGber
ihre ldentifizierung mit ihrer urspriinglichen Fach- und Studienentscheidung.
Sie stellt zudem einen Hinweis daraufhin dar, ob ein Fachwechsel oder Stu-
dienabbruch erwogen wird (vgl. Abschnitt 4.4).

Ein Viertel der Studierenden wurde nicht wieder ihr Fach wahlen

Insgesamt lassen die Antworten der Studierenden eine hohe und tber die Zeit-
reihe der Erhebungen weitgehend stabile Identifikation mit ihrer Fachwahl
und der Studienentscheidung erkennen. Jedoch kénnen dahinter unterschiedli-
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che, zum Teil gegenlaufige Entwicklungen in den einzelnen Fachergruppen
liegen. Zudem ist zu beachten, dass unter den Befragten Studienabbrecher
nicht mehr vertreten sein kdnnen.

Im WS 1997/98 wiirden an den westdeutschen Universitaten wie Fachhoch-
schulen 75% der Studierenden wiederum das selbe Fach wahlen, wenn sie
noch einmal vor dem Studienbeginn stlinden. Damit hat sich dieser Anteil ge-
gentber den friheren Erhebungen etwas erhoht; er lag damals jeweils bei 70%
oder knapp dartiber (vgl. Tabelle 36).

Tabelle 36
Identifikation der Studierenden mit der Fachwahl bei erneuter Entscheidung an Uni-

versitaten und Fachhochschulen (1983 - 1998)
(Angaben in Prozent)

Erneute Alte Lander Neue Lander
Entscheidung 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 | 1993 1995 1998

Universitaten
gleiches Fach 71 70 73 73 72 71 75 64 65 73
anderes Fach 15 15 14 16 18 17 13 26 23 18
kein Studium 14 15 13 11 10 12 12 10 12 9

Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 | 100 100 100

Fachhochschulen
gleiches Fach 70 69 72 74 69 71 75 73 73 75
anderes Fach 15 16 16 16 20 17 14 22 22 16
kein Studium 15 15 12 10 11 12 11 5 5 9

Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 | 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

In den neuen L&ndern lag an den Universitaten die Fachidentifikation 1993
und 1995 noch knapp unter zwei Drittel. Sie ist bis 1998 ebenfalls auf fast drei
Viertel der Studierenden gestiegen, die ihre Fachwahl bestatigen. Zurtickge-
gangen ist dementsprechend der Anteil Studierender, die ein anderes Studien-
fach nun vorziehen wirden. Diese Verringerung ist in gleichem Mal3e an Uni-
versitaten und Fachhochschulen eingetreten.

Die Anteile Studierender, die nicht wieder ihr Fach wéhlen wollten, umfassen 1998 in den
alten L&ndern 13% an den Universitaten, 14% an den Fachhochschulen; in den neuen Lé&n-

dern sind es 18% an den Universitaten und 16% an den Fachhochschulen, die ein anderes
Studienfach vorziehen wiirden.

Fast unverandert ist in den 90er Jahren der Anteil Studierender geblieben, die
heute kein Studium mehr aufnehmen, sondern eine Ausbildung auBerhalb der
Hochschule vorziehen wiirden. Gar nicht mehr auf ein Studium einlassen
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wirden sich im Wintersemester 1997/98 in den alten Landern mit 12% an den
Universitaten und 11% an den Fachhochschulen etwas mehr als in den neuen
Landern mit 9% an Universitaten wie Fachhochschulen.

Der Umfang des Studienverzichtes, falls erneut die Entscheidung Uber die
Ausbildungswahl anstiinde, liegt zwischen alten und neuen Landern nicht
weit auseinander und hat sich im Zeitverlauf insgesamt wenig geandert. Nur
an den Fachhochschulen der neuen Lander wirden gegentber den friiheren
Erhebungen 1998 mehr Studierende auf das Studium verzichten (friiher nur
5%).

Unterschiede in der Fachidentifikation nach Fachergruppen

Die Fachidentifikation der Studierenden verschiedener Fachergruppen unter-
scheidet sich zum Teil erheblich und verlauft im zeitlichen Untersuchungs-
rahmen nicht einheitlich. Uber die Fachergruppen betrachtet ist die Entwick-
lung in den 90er Jahren in den alten und neuen Landern gegenléufig: In den
alten Landern haben die Unterschiede in der Fachidentifikation zugenommen,
in den neuen L&ndern haben sie sich verringert.

* Die hdchste Fachidentifikation weisen 1998 an den Universitaten in den
alten wie neuen Landern die Studierenden der Medizin auf: 84 bzw. 79%
wirden ihr Fach wieder wahlen.

» Am geringsten ist sie einerseits in den Kulturwissenschaften der alten Lan-
der (68% erneute Fachwahl), andererseits in den Sozialwissenschaften der
neuen Lander (67%).

Starkere Zunahmen der Fachidentifikation sind besonders in den neuen Lé&n-
dern in den Kultur- und den Sozialwissenschaften sowie in den Naturwissen-
schaften seit 1993 zu beobachten; damals lag die Fachidentifikation mit weni-
ger als 60% in diesen Féachergruppen auRergewohnlich niedrig.

In den alten L&ndern hat sich die Identifizierung mit der Fachwahl vor allem
in der Medizin und in den Ingenieurwissenschaften seit 1993 erhoht, wahrend
sie in den Kulturwissenschaften und in der Rechtswissenschaft leicht zurtick-
gegangen ist.

An den Fachhochschulen der alten Lander hat die Identifizierung mit der
Fachwahl bei den Studierenden im Sozialwesen und in den Wirtschaftswis-
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senschaften seit 1993 stark zugenommen, in den Ingenieurwissenschaften ge-
ringer. Dort liegt sie 1998 bei 72%, in den beiden anderen Fachergruppen
hingegen bei 81% (vgl. Tabelle 37).

Tabelle 37
Identifizierung der Studierenden mit der Fachwahl nach Féchergruppen an Universi-
taten und Fachhochschulen (1993 - 1998)

(Angaben in Prozent fiir Kategorie ,,gleiches Studienfach*)

Erneut Universitaten Fachhochschulen
leiches Kultur- Sozial- Rechts-Wirtsch.- Medi- Natur- Ing.- |Sozial-Wirtsch.- Ing.-
ach WISS.  WISS.  WiSS.  WiSS. zin WISS.  WISS., | wesen Wiss.  WIsS.

Alte Lander

1993 70 71 77 72 76 71 71 65 71 68

1995 69 73 75 72 74 67 71 74 74 69

1998 68 76 75 77 84 76 77 81 81 72
Neue Lander

1993 57 52 81 70 79 59 83 71 71 73

1995 63 59 74 61 80 55 65 70 69 74

1998 72 67 76 67 79 78 74 61 75 78

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

In den neuen Landern hat sich die Identifizierung mit der Fachwahl in den
Ingenieurwissenschaften auf 78% erhoht. Dagegen ist sie starker im Sozial-
wesen abgefallen, und zwar auf nur noch 61%, die geringste Quote aller Fa-
chergruppen an Fachhochschulen wie Universitaten.

Schlechte Berufsaussichten mindern die Fachidentifikation

Unglinstige Berufsaussichten bleiben nicht folgenlos fiir Studium und Studie-
rende. Sie werden auch bei der ldentifizierung mit der Fach- und Studienent-
scheidung ersichtlich.

» Erwarten Studierende keine oder nur geringe Schwierigkeiten bei der Stel-
lensuche nach dem Studium, bestatigen nahezu vier Funftel von ihnen die
urspriingliche Fachwahl.

* Werden jedoch Schwierigkeiten erwartet, eine der Ausbildung entspre-
chende Stelle zu erhalten, sinkt dieser Anteil auf etwas unter drei Viertel.
 Studierende, die befiirchten, nach dem Studium tberhaupt keine Stelle zu
finden, wirden nur zu knapp zwei Drittel ihr Fach erneut wahlen. Viele von

ihnen wirden nicht wieder studieren (17%).
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Schlechte Berufsaussichten heben die Fachidentifikation zwar nicht vollig auf,
mindern sie aber doch bei einigen Studierenden betréchtlich. Sie stellen zu-
dem h&ufiger die Zweckhaftigkeit der Studienaufnahme Gberhaupt in Frage.

Nach der besuchten Hochschulart sind unterschiedliche Reaktionen der Stu-
dierenden auf die Berufsaussichten festzustellen. Am stérksten wird durch sie
die Fachidentifikation bei den Studierenden an den westdeutschen Universita-
ten aufgeldst, kaum einen Einfluss haben sie auf die Studierenden an den ost-
deutschen Fachhochschulen.

Somit fallt bei den Studierenden an den Universitaten der alten Lander einerseits die Fach-
identifikation mit 81% deutlich hoéher aus, wenn keine Schwierigkeiten bei der Stellenfin-
dung erwartet werden, andererseits wirden bei beflrchteter Arbeitslosigkeit besonders viele
Studierende heute auf ein Studium verzichten (19%) und nur noch 66% wirden bei der
Fachwahl bleiben.

Dagegen wurden an den ostdeutschen Fachhochschulen auf der einen Seite nur 74% ihr Fach
wieder wiahlen, selbst wenn sie keine Ubergangsschwierigkeiten in den Arbeitsmarkt erwar-
ten; auf der anderen Seite bleiben auch 76% derjenigen, die mit Arbeitslosigkeit rechnen, bei
ihrer Fachwahl und nur 7% von ihnen wirden nicht wieder ein Studium aufnehmen (vgl.
Abbildung 16).

Studentinnen wie Studenten l6sen ihre Identifizierung mit der Fachwahl in
ahnlichem Umfang, wenn sie nach dem Studium eine inadédquate Beschafti-
gung oder Arbeitslosigkeit erwarten. In fast Ubereinstimmendem Umfang stel-
len sie die Entscheidung fir ein Studium in Frage: bei beflrchteter Arbeitslo-
sigkeit jeweils 17% der Studentinnen und Studenten.

Auffallig ist, dass bei den Studentinnen die Identifizierung mit der Fachwahl
selbst dann geringer bleibt, wenn sie keine oder kaum Schwierigkeiten bei der
spateren Stellenfindung annehmen. Sie wirden auch dann ihr Fach nur zu
73% erneut ergreifen, die Studenten aber zu 82%.

Beachtenswert erscheint, dass trotz beflirchteter Arbeitslosigkeit nach dem
Studium insgesamt zwei Drittel dieser Studierenden an ihrer urspriinglichen
Fachwahl festhalten. Das trifft fir die Studenten (68%) wie die Studentinnen
(65%) zu. Dies bestatigt die Angaben der Studierenden, dass ein ,,sicherer Ar-
beitsplatz* zumeist kein vorrangiges Motiv ihrer Fachwahl gewesen ist (vgl.
Kapitel 3.4).

Das Festhalten an der urspriinglichen Fachwahl trotz grofierer Sorgen um ei-
nen zukunftigen Arbeitsplatz ist sicherlich auch darauf zurtickzufiihren, dass
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andere Ausbildungen nicht unbedingt bessere berufliche Chancen eréffnen, so
dass ein Fachwechsel oder Studienverzicht unter dieser Perspektive nicht un-
bedingt als vorteilhaft erscheint.

Abbildung 16

Identifizierung der Studierenden mit der Fach- und Studienentscheidung nach den
beruflichen Aussichten (1998)

(Angaben in Prozent)

Berufsaussichten nach Abschlu3 des Studium:

keine bzw. kaum Inadaquate befiirchtete 1)
Schwierigkeiten Beschaftigung Arbeitslosigkeit
81 72
11
15
8
13
Universitaten Alte Lander
75
@m
7 11 14
Universitaten Neue Lander
77 75 68
= - '&b
9 12 15
Fachhochschulen Alte Lander
74 77 76
10
17 17
9 e 7
Fachhochschulen Neue Lander
Erneute Entscheidung bei Studienaufnahme:
x
iEn: - nochmal das derzeitige Studium wahlen
5
E \:| ein anderes Fach studieren \:l kein Studium, andere Berufsausbildung wahlen

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz
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Nicht nur die beruflichen Zukunftsaussichten beeinflussen die Identifizierung
mit der Fach- und Studienentscheidung. Sie ist einerseits dort geringer, wo
bereits die Studienaufnahme durch groRere Unsicherheit begleitet war. Ande-
rerseits wird sie durch Probleme und Sorgen der Studierenden vermindert, ob
sie die Studienanforderungen bewaltigen und das Studium schaffen werden.

Die Situation vor der Studienaufnahme unterschied sich relativ wenig zwi-
schen denen, die bei ihrem Fach bleiben oder ein anderes Fach wahlen wiir-
den. Erstere waren zu 16%, letztere zu 21% lange Uber die Studienaufnahme
unsicher. Anders bei jenen, die nun eine andere Ausbildung dem Studium
vorziehen wirden: Sie waren bereits vor dem Studium zu 37% lange unsicher,
ob sie Uberhaupt studieren sollten. Nur flr 28% von ihnen stand damals das
Studium fest. Dies ist jene Gruppe Studierender, bei der erst im Studienverlauf
eine Ablésung der Identifizierung mit Fach und Studium eingetreten ist, wah-
rend bei den anderen sie von vornherein nur in geringem Mafe gegeben war.

4.4  Erwdagen von Fachwechsel und Studienabbruch

Den eingeschlagenen Weg wéhrend eines Hochschulstudiums zu andern, be-
deutet stets eine gravierende Entscheidung, vor allem beim Studienabbruch.
Uber das AusmaR und die Griinde von Studienabbruch und Fachwechsel lie-
gen neben manchen Mutmal3ungen auch empirisch gestitzte Schatzungen und
Untersuchungen vor (vgl. Tinto 1975, Stréhlein 1983, Lewin u.a. 1994,
Heublein 1995). Bei einer Befragung von Studierenden kann auf diesen wich-
tigen Aspekt nur in potentieller Form eingegangen werden: Wie ernsthaft er-
wagen die Studierenden in ihrer gegenwaértigen Situation einen Fachwechsel
oder den Studienabbruch? Dabei ist davon auszugehen, dass fir einen Fach-
wechsel andere Konstellationen mal3geblich sind als flr einen Studienab-
bruch.

Studienabbruch wird haufiger erwogen als der Fachwechsel

Hinsichtlich des Fachwechsels bestehen bezeichnende Unterschiede nach der
Hochschulart: An den Universitaten denken die Studierenden etwas haufiger
an einen Fachwechsel als an den Fachhochschulen - was hauptsachlich an der
Struktur des Facherangebotes liegt. Der Unterschied zwischen Universitaten
und Fachhochschulen hinsichtlich des AusmaRes an Uberlegungen zum
Fachwechsel sind in den neuen Landern ebenfalls vorhanden. In den neuen
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Landern machen sich 1998 die Studierenden etwas haufiger Gedanken uber
einen Fachwechsel als in den alten Landern, sie denken aber nicht so oft an
die Studienaufgabe.

In allen Erhebungen &uliern mehr Studierende, dass sie ernsthaft den Studien-
abbruch erwdgen als den Fachwechsel. In den alten L&ndern sind es an den
Universitaten wie Fachhochschulen hinsichtlich des Studienabbruchs stets ein
knappes Viertel der Befragten, die mehr oder weniger an einen Studienab-
bruch denken (vgl. Tabelle 38).

Tabelle 38
Erwagen von Fachwechsel und Studienabbruch durch Studierende an Universitéaten
und Fachhochschulen (1985 - 1998)

(Skala von 0 = gar nicht bis 6 = sehr ernsthaft; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 0 = gar nicht; 1-2 = etwas, 3-
6 = ernsthafter)

Fachwechsel Alte Lander Neue Lander
1985 1987 1990 1993 1995 1998 1993 1995 1998

Universitaten

gar nicht 81 81 79 81 82 84 86 85 82

etwas 10 10 11 10 10 9 8 9 10

ernsthafter 9 9 9 9 8 7 6 6 8
Fachhochschulen

gar nicht 85 85 86 85 88 88 85 90 87

etwas 8 10 8 9 8 8 8 5 10

ernsthafter 7 5 6 6 4 4 7 5 3
Studienabbruch Alte Lander Neue Lander

1985 1987 1990 1993 1995 1998 1993 1995 1998

Universitaten

gar nicht 74 75 75 75 76 77 84 82 79

etwas 14 14 14 15 14 14 11 12 13

ernsthafter 12 11 11 10 10 9 5 6 8
Fachhochschulen

gar nicht 74 76 77 75 79 78 82 86 82

etwas 14 15 14 15 13 13 13 10 13

ernsthafter 12 9 9 9 8 9 5 4 5

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz, Fr.: Denken Sie zur
Zeit ernsthaft daran, ...(1) Ihr jetziges Hauptfach zu wechseln?...(2) das Studium ganz aufzugeben?

Uber die Zeitreihe der Erhebungen sind in den alten Landern Umfang und
Verteilung des Anteils der Studierenden mit Neigungen zum Fachwechsel wie
zum Studienabbruch nahezu unverandert geblieben. Seit 1990 sind es etwas
weniger Studierende, die einen Fachwechsel oder Studienabbruch beabsichti-
gen. An den Universitaten in den neuen Landern ist seit 1993 demgegentiber
eine leichte Zunahme eingetreten. Insofern unterscheiden sich bei den befrag-
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ten Studierenden die Verhaltnisse in bezug auf die Neigungen zum Fachwech-
sel oder Studienabbruch an den Hochschulen in den alten und neuen Léndern
kaum noch voneinander.

Nur geringe Unterschiede nach dem Geschlecht

Zwischen den Studentinnen und Studenten sind keine gréReren Unterschiede
erkennbar, ob sie an einen Fachwechsel oder Studienabbruch denken. Beim
Fachwechsel sind die Unterschiede noch geringer als beim Studienabbruch.
An den Fachhochschulen erwégen 1998 etwa gleich viele Studentinnen wie
Studenten einen Fachwechsel (vgl. Tabelle 39).

Tabelle 39
Erwagen von Fachwechsel oder Studienabbruch durch Studentinnen und Studenten
an Universitaten und Fachhochschulen (1998)

(Skala von 0 = gar nicht bis 6 = sehr ernsthaft; Angaben in Prozent fir Kategorien 1-2 = etwas, 3-6 = ernsthafter;
Differenz zu 100% entfallt auf Kategorie 0 = gar nicht)

Fachwechsel Studienabbruch
Alte Lander Neue Lander Alte Lander Neue Lander
Frauen Manner Frauen Manner | Frauen Manner Frauen Manner
Universitaten
etwas 8 9 10 10 13 15 14 12
ernsthafter 8 6 9 6 10 8 10 6
Zusammen 16 15 19 16 23 23 24 18
Fachhochschulen
etwas 8 9 12 8 12 14 14 12
ernsthafter 4 3 3 4 8 9 4 5
Zusammen 12 12 15 12 20 23 18 17

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

Bei der Erhebung im WS 1997/98 fallen nur die Studentinnen an den Univer-
sitdten in den neuen L&ndern auf: Sie erwagen etwas haufiger als ihre mannli-
chen Kommilitonen den Fachwechsel (19 zu 16%) und etwas mehr den Stu-
dienabbruch (24 zu 18%). An den Universitaten der alten Lander bestehen
keine nennenswerten Unterschiede.

Die Differenzen zwischen potentiellem Fachwechsel und Studienabbruch an
Universitdten und Fachhochschulen gelten auch fiir die Studentinnen und
Studenten jeweils an den beiden Hochschularten.
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Ausloser und Verstarker der Neigung zum Studienabbruch

Ein Studienabbruch hat vielféltige Griinde, wobei meist eine Konstellation
mehrerer Faktoren zusammen kommen muss, um tatsachlich zum Abbruch zu
fuhren (vgl. Lewin/Cordier/Heublein 1994). Auf einige dieser Faktoren sei
hier eingegangen, um zu prifen, inwieweit sie dazu beitragen, die Neigung
zum Studienabbruch auszulésen oder zu verstérken.

Es handelt sich um die Festgelegtheit auf ein Studium und die innere Bindung
an die Fachwahl, um den Leistungsstand im Studium und die Bewaltigung der
Anforderungen, um die Integration an der Hochschule und die soziale Kon-
taktdichte zu Lehrenden sowie um die materielle Lage und die beruflichen
Aussichten. Aullerdem wird auf das Spektrum der Schwierigkeiten und der
Belastungen im Studium eingegangen. Dabei kann unterschieden werden, in-
wieweit ein Faktor als ,,Ausloser* fir Uberlegungen zum Studienabbruch fun-
giert oder inwieweit er diese Neigung verstarkt.

GroRere Unsicherheit bei der Studienaufnahme und geringere Identifi-
zierung mit der Fachwahl

Erwartungsgemal? besteht zwischen dem Erwégen des Studienabbruchs und
der Unsicherheit vor der Studienaufnahme sowie der Identifizierung mit der
Studienentscheidung ein recht enger Zusammenhang. Bei einem nicht uner-
heblichen Kreis der potentiellen Studienabbrecher spielen langerfristige Unsi-
cherheiten hinsichtlich Studienaufnahme und Fachwahl eine Rolle.

Fir diese Unsicherheit verantwortlich ist auRerdem, dass der Notenschnitt im
Zeugnis der Hochschulreife (Abitur) weniger gut ausgefallen war. Dies ver-
weist darauf, dass die Bewaltigung der Leistungsanforderungen im Studium
eine nicht unerhebliche Bedeutung daftr haben durfte, ob ein Studienabbruch
erwogen wird.

Fir etwas mehr als ein Viertel derer, die zumindest den Studienabbruch nicht
ausschliefl3en, sogar fur mehr als ein Drittel derer, die ernsthafter an den Ab-
bruch denken, war bereits vor dem Studium die Aufnahme unsicher. VVon den
potentiellen Abbrechern wollte fast jeder zehnte nicht studieren und 28% wa-
ren lange unsicher. Unter denen, die an den Abbruch nicht denken, waren nur
13% unsicher Uber die Studienaufnahme und nur 3% wollten eigentlich nicht
studieren (vgl. Abbildung 17).
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Abbildung 17

Neigung zum Studienabbruch und Sicherheit der Studienaufnahme und Identifizie-
rung mit der Studienentscheidung (1998)

(Angaben in Prozent)

Situation vor Studienaufnahme Identifizierung mit Studienentscheidung

|:| wollte eigentlich nicht studieren

l:l war lange Zeit unsicher l:] kein Studium, andere Berufsausbildung wahlen
|:| war ziemlich sicher, daf ich studiere \:| ein anderes Fach studieren
- stand fest, daR ich studieren werde - nochmal das derzeitige Studium wahlen
100 — 3 7 : — 100
® @) (:2) -
80 — — 80
60 — — 60

40 —|

20—

©
=)

gar nicht etwas starker gar nicht etwas starker

1

Erwagung des Studienabbruchs KalliGRAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

1) Skala von 0 = gar nicht bis 6 = sehr ernsthaft, Kategorien gar nicht = 0; etwas = 1-2; stérker = 3-6.

Noch deutlicher ist der Zusammenhang zwischen potentiellem Studienab-
bruch und fehlender Identifizierung mit der Studienentscheidung und Fach-
wahl. Unter den Studierenden mit ernsthaften Erwdgungen zum Abbruch
wirden 38% nicht wieder studieren wollen. Unter denen, die nicht an ein vor-
zeitiges Studienende denken, sind es nur 7%. Das gleiche Fach wirden diese
Studierenden zu 81% wieder wahlen; aber von den Studierenden, die intensi-
ver den Abbruch erwégen, nur 35%.

Fehlende Integration im Studium und Studienablauf

Ein gewichtiger Faktor fiir die Neigung zum Studienabbruch ist die Desinteg-
ration aus dem Studium, wobei haufiger von Anfang an keine Einbindung zu-
stande gekommen war. Die fehlende Integration ins Studium zeigt sich zum
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einen in einer ungunstigen Kontaktsituation und starkeren Vereinzelung, zum
anderen im Studienablauf mit mehr Wechseln, VVerzégerungen und der Trans-
formation in den Status des ,, Teilzeitstudierenden®.

Die Kontakte zu den Kommilitonen sind bei jenen seltener geworden, die zum
Studienabbruch neigen. Es vollzieht sich eine Ablésung aus dem sozialen
Kontext des Studiums. Nur noch ein Drittel hat hdufigere Kontakte, wenn der
Abbruch ernsthaft erwogen wird. Dabei ist die Unzufriedenheit mit der Kon-
taktsituation recht verbreitet (vgl. Tabelle 40).

Tabelle 40
Kontakte, Kontaktzufriedenheit, Wiinsche nach mehr Kontakten und Neigung zum
Studienabbruch (1998)

(Angaben in Prozent)

Erwagen des Studienabbruchs”
gar nicht etwas stark

Kontakte zu (5.145) (896) (555)
Fachkommilitonen

nie/selten 11 17 30

manchmal 28 37 37

haufig 61 46 34
Kontaktzufriedenheit

unzufrieden 17 24 36

eher zufrieden 14 18 19

sehr zufrieden 69 58 45
Mehr Kontakte gewtinscht 39 51 56
Kontakte zu Professoren

nie 22 26 34

selten 45 52 46

manchmal 25 16 17

haufig 8 5 3
Kontaktzufriedenheit

unzufrieden 43 52 57

eher zufrieden 25 29 24

sehr zufrieden 32 20 20
Mehr Kontakte gewtinscht 60 61 59

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

1) Skala von O = gar nicht bis 6 = sehr ernsthaft, Kategorien gar nicht = 0; etwas = 1-2; starker = 3-6.

Zu den Professoren ist der Umfang der Kontakte bei den potentiellen Studien-
abbrechern ebenfalls viel geringer als bei den anderen Kommilitonen. Nur
20% der potentiellen Studienabbrecher haben manchmal oder hdufig Kontakte
zu Professoren; von den anderen Studierenden sind es 33%. In der Kontaktzu-
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friedenheit spiegeln sich diese Verhéltnisse sehr genau wider. Aber die poten-
tiellen Abbrecher haben nicht haufiger den Wunsch nach mehr Kontakten zu
Professoren als die anderen Studierenden.

Potentielle Studienabbrecher waren nicht nur unsicherer tber die Studienauf-
nahme und stiitzten ihre Fachwahl in geringerem MaRe auf ein Fachinteresse,
sie haben in der Folge auch haufiger das Hauptfach gewechselt: unter den
Studierenden insgesamt 14%, unter denen mit starkerer Abbruchneigung 20%
(vgl. Tabelle 41).

Sie sind somit haufiger mit ihrer Studienplanung in Verzug, ein gewichtiger
Faktor, der mit Unsicherheiten und Orientierungsschwierigkeiten, auRerdem
mit Problemen bei den Leistungsanforderungen zusammenhangt. Jedenfalls
ist die Hélfte der potentiellen Studienabbrecher starker zeitlich gegentber der
urspriinglichen Studienplanung im Verzug; bei den Gbrigen Studierenden sind
es 22%.

Tabelle 41

Neigung zum Studienabbruch und Hauptfachwechsel, Erwerbstatigkeit, Verzug im
Studienablauf, Selbsteinschatzung des Studierendenstatus (1998)

(Angaben in Prozent)

Erwagen des Studienabbruchs”
gar nicht etwas stark
(5.145) (896) (555)
Hauptfachwechsel 14 15 20
Studienplanung in Verzug
nein 55 45 29
wenig (1-2 Semester) 23 24 21
starker (3 u. mehr Sem.) 22 31 50
Erwerbstatigkeit?
im Semester 19 23 34
Semesterferien 21 25 35
Studierendenstatus
Vollzeit 78 65 39
Teilzeit 21 32 47
Pro forma 1 3 14

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

1) Skala von 0 = gar nicht bis 6 = sehr ernsthaft, Kategorien gar nicht = 0; etwas = 1-2; stérker = 3-6.
2) Erwerbstatigkeit, um damit ,,hauptséchlich das Studium zu finanzieren.

Damit in Zusammenhang steht eine starkere Erwerbstétigkeit, sowohl in den
Semesterferien als auch wahrend des Semesters. Studierende, die ernsthaft den
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Abbruch erwégen, sind jeweils zu einem Drittel sowohl in den Ferien wie im
Semester hauptséchlich zur Studienfinanzierung erwerbstatig (von den ubri-
gen Studierenden nur jeder flinfte). Dies hat schlielich zur Folge, dass sich
potentielle Studienabbrecher mehrheitlich nicht mehr als Vollzeitstudierende
sehen: 47% von ihnen definieren sich als Teilzeit-, 14% als Pro-forma-
Studierende. Wer nicht an Abbruch denkt, sieht sich zu 78% als Vollzeit-, zu
21% als Teilzeit- und nur zu 1% als Proforma-Studierender.

Leistungsaspekte beim potentiellen Studienabbruch

Die Unsicherheit bei der Studienaufnahme ist auch durch die erreichten No-
tenresultate im Zugangszeugnis zur Hochschule bedingt (vgl. Kapitel 3.1). Sie
weisen bereits friih darauf hin, dass Leistungsaspekte fiir die Frage des mogli-
chen Abbruchs eine durchgehende Rolle spielen. Denn nicht nur die Noten im
Zeugnis der Hochschulreife, sondern auch die wahrend des Studiums erhalte-
nen Noten (z.B. in der Zwischenpriifung) oder Leistungsriickmeldungen bei
Tests und Klausuren fallen im Schnitt bei den potentiellen Studienabbrechern
deutlich schlechter aus. Entsprechend sind sie mit ihren Leistungen im Studi-
um weit unzufriedener und machen sich weit haufiger als andere Studierende
Sorgen, ob sie das Studium tberhaupt bewéltigen kdnnen.

Neben den haufigeren Leistungsproblemen spielen zusatzlich motivationale
Aspekte hinein, die Uberlegungen zum Studienabbruch bei den Studierenden
auslosen und verstarken. Das zeigt sich daran, dass flr potentielle Abbrecher
das Fachinteresse und die eigene Begabung weniger wichtig fiir die Fachwahl
waren. Dadurch war fur manche die innere Fachbindung von vornherein ge-
ringer (vgl. Tabelle 42).

Die aktuelle materielle Lage der Studierenden, sei es die Studienfinanzierung
oder die Erwerbstatigkeit, ebenso wie die beruflichen Aussichten, sind fir die
Neigung zum Studienabbruch weniger bedeutsam, wiewohl sie offenbar eine
gewisse verstarkende Wirkung haben.

Mit der Neigung zum Studienabbruch geht eine geringere Kontaktdichte, sei
es zu den Lehrenden oder den Kommilitonen, einher. Die Unzufriedenheit
uber die Kontaktsituation ist zudem weit starker und insgesamt negativ. Be-
grundet wird dies auch durch starkere Anonymitatsempfindungen der poten-
tiellen Studienabbrecher, die viel h&ufiger bei Problemen Ansprech-
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Tabelle 42

Zum Profil potentieller Studienabbrecher im Vergleich zu anderen Studierenden
(1998)

(Mittelwerte, Skalen von 0 bis 6 bzw. von -3 bis +3)"

Neigung zum Studienabbruch
gar nicht etwas starker
(5.145) (896) (555)
Leistungsresultate
Durchschnittsnote im Zeugnis der Hochschulreife 2,24 2,36 2,47
Note bei Leistungsriickmeldungen im Studium 2,51 2,67 2,82
Zufriedenheit mit den Noten im Studium -0.5 -1.0 -1.2
Motive der Fachwanhl
Wichtigkeit des speziellen Fachinteresses 49 4.6 44
Wichtigkeit eigene Begabung, Beféhigung 4.5 4.2 4.0
Bewadltigung der Anforderungen und Prifungen
Sorgen, das Studium zu schaffen 2.0 3.6 44
Leichtfallen des Lernens von Fakten 3.9 34 3.1
Angst vor Priifungen 3.1 3.5 3.7
Nervositat in Prifungen 2.5 2.9 3.3
Kontakte und Anonymitat
Zufriedenheit mit Kontakten zu Kommilitonen +1.1 +0.7 +0.2
Zufriedenheit mit den Kontakten zu Assistenten 0.0 0.4 -0.5
Zufriedenheit mit den Kontakten zu Professoren -0.3 -0.7 -0.9
Geniigend Ansprechpartner bei Problemen vorhanden 3.2 2.7 2.3
Abwesenheit von einer Woche wiirde nicht auffallen 2.8 3.3 4.1
Gefiihl, in der Masse unterzugehen 3.0 3.6 40
Belastungen: Studium und Lebenssituation
Personliche Probleme (Angste, Unsicherheiten) 1.8 2.7 3.3
Situation als Student generell 1.6 2.4 2.8
Orientierungsprobleme im Studium 2.5 3.2 3.6
Anonymitét an der Hochschule 21 2.7 3.2
Leistungsanforderungen im Studium 3.2 3.7 3.7
Priifungen und Prifungsvorbereitungen 3.6 4.1 4.2
Jetzige finanzielle Lage 2.3 2.8 2.9
Wohnverhéltnisse 13 17 19
Unsichere Berufsaussichten 3.0 3.4 3.3
Finanzielle Lage nach dem Studium 2.6 3.0 3.1
Befindlichkeit als Studierender
Allgemeine Zufriedenheit: Gerne Student? 5.0 4.3 35

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

1) Sind die Mittelwerte ohne Vorzeichen, haben die Skalen die Spannweite von 0 = nicht wichtig bzw. trifft
nicht zu bis 6 = sehr wichtig/trifft vollig zu; sind die Mittelwerte mit VVorzeichen, reichen die Skalen von -3 =
sehr unzufrieden bis +3 = sehr zufrieden.
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partner vermissen. Der Eindruck, in der ,,Masse der Studierenden® unterzuge-
hen, ist zudem unter ihnen weit stérker verbreitet als bei den anderen Studie-
renden.

Diese Problemkonstellationen wie das Gewicht der einzelnen Faktoren flr den
potentiellen Studienabbruch werden ersichtlich, wenn die Auskiinfte Gber die
Schwierigkeiten bei der Bewéltigung des Studiums und die Belastungen in der
Studiensituation herangezogen werden.

Wer an den Studienabbruch denkt, berichtet durchweg héufiger von Schwie-
rigkeiten und erlebt stérkere Belastungen in fast allen Bereichen.

Allerdings sind die einzelnen Aspekte nicht von gleichem Gewicht, um die
potentiellen Studienabbrecher von den anderen Studierenden zu unterschei-
den. Bei den Schwierigkeiten im Studium sind es vor allem die weitergehende
Planung des Studiums, die Vorbereitung von Prifungen im speziellen sowie
die Leistungsanforderungen im allgemeinen, die besonders das Erwagen des
Studienabbruchs ausldsen.

Ebenfalls bedeutsam, aber von geringerem Gewicht, sind die sozialen Berei-
che wie Kontakte zu finden, der Umgang mit den Lehrenden, die Konkurrenz
unter den Studierenden oder das Fehlen von festen studentischen Arbeits-

gruppen.

Das Belastungsprofil der potentiellen Studienabbrecher unterscheidet sich von
den anderen Studierenden am starksten darin, dass sie sehr viel mehr von per-
sOnlichen Problemen (Unsicherheiten, Angsten) berichten.

Viel héufiger sehen sie sich zudem durch Orientierungsprobleme belastet,
durch die Anonymitat an der Hochschule sowie die Situation als Student ge-
nerell. Damit korrespondiert, dass sie besonders haufig die Frage verneinen,
ob sie alles in allem gerne Student sind (vgl. Tabelle 42).

In groRerem Malie sind die potentiellen Studienabbrecher zudem durch die
Leistungsanforderungen und die Priifungen belastet. Auch die gegenwartige
materielle Situation (Finanzen, Wohnen) belastet sie mehr als die anderen
Studierenden.

Von geringerem Gewicht sind die auf die Zukunft bezogenen Aspekte, seien
es die ungiinstigen Berufsaussichten oder die finanzielle Lage nach dem Stu-
dium. Sie tragen nur in geringem MaRe dazu bei, die Uberlegungen zum Stu-
dienabbruch zu verstarken.
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Besonderer Beratungsbedarf der ,,potentiellen Studienabbrecher*

Uber die spezifische Situation potentieller Studienabbrecher kann weiterer
Einblick gewonnen werden, wenn untersucht wird, welche Fragen und Prob-
leme sie als Bedarf flr eine Beratung anmelden.

Bezeichnenderweise ist ihr Beratungsbedarf bei zwei Aspekten nicht grolRer
als der anderer Studierender, eher sogar geringer: Zum einen bei fachinhaltli-
chen Fragen und Problemen, zum anderen bei der Stellensuche.

Kaum grolReren Beratungsbedarf melden die potentiellen Studienabbrecher
hinsichtlich der Prifungen und Prifungsvorbereitungen an, obwonhl sie viel
haufiger von Problemen mit den Prifungen berichten.

Etwas starker wiinschen sie sich Beratung bei Fragen der Studienplanung, was
mit ihren groRReren Schwierigkeiten korrespondiert, im Studium Orientierung
zu gewinnen und ihr Studium im voraus zu planen.

Auffallig haufiger melden sie einen Bedarf an Beratung bei drei Aspekten an,
die miteinander zusammenhangen: (1) bei sozialen Schwierigkeiten im Studi-
um, (2) bei individuellen Lernschwierigkeiten und (3) bei persénlichen Prob-
lemen. Als wichtigstes Moment filhren sie die eigenen Lernschwierigkeiten
an, fur deren Behebung sie sich eine vermehrte und intensivere Beratung
durch die Lehrenden winschen.

Der Umfang der potentiellen Studienabbrecher - wie auch die Daten und
Schétzungen zum tatséchlichen vorzeitigen Studienabgang - verweisen darauf,
dass eine vielschichtige Konstellation von Problemen und Schwierigkeiten
dazu beitrégt, ein Studium nicht zu Ende zu fuhren.

Da fiir viele bereits bei der Studienaufnahme der Leistungsstand ungdinstiger,
die Studienabsicht gering oder eigentlich nicht vorhanden und das Fachinte-
resse zudem weniger ausgepragt war, verweist dies darauf, dass durch eine
intensivere Beratung und Informierung tber Studienalternativen fur einen Teil
dieser Studierenden angemessenere Ausbildungswege ausserhalb der Hoch-
schulen eroffnet werden konnten. Dies hétte moglichst vor dem Studium oder
in der ersten Studienphase zu geschehen.
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Anderen potentiellen Studienabbrechern kénnte durch verbesserte Anleitung,
Unterstlitzung und Integration ins Studium dazu verholfen werden, die Stu-
dienanforderungen zu bewaltigen. Dazu gehort sowohl eine bessere Beratung
durch Lehrende als auch mehr Mdglichkeiten, studentische Arbeitsgruppen
und Tutorien zu besuchen. Eine Klarere Strukturierung der Anforderungen und
Aufgaben im Studium dirfte ebenfalls dazu beitragen, potentiellen Studienab-
brechern die Orientierung im Studium zu erleichtern.
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5  Studienordnungen und Anforderungen

Zusammenfassung

Studien- und Prifungsordnungen bestimmen das Gerust eines Studiengan-
ges: Wie verbindlich sind sie fur die Studierenden? Welchen Anforderun-
gen sehen sich die Studierenden gegenlber und welche Arbeitskulturen
erfahren sie in ihrem Fachstudium?

Informationsstand Uber Studienordnungen: Der Informationsstand vie-
ler Studierender Uber die Studien- und Prifungsordnungen ist unzurei-
chend. Uber ein Drittel (38%) raumt ein, dariiber zu wenig zu wissen. An
den Fachhochschulen sind die Studierenden noch weniger tber die Stu-
dien- und Prifungsordnungen informiert. Mit zunehmender Semesterzahl
verbessert sich dieser Informationsstand nur in geringem MaRe.

Regelungsdichte und Verbindlichkeit: An Fachhochschulen ist fir die
Studierenden das Studium erwartungsgemaR starker durch Studienordnun-
gen festgelegt als an den Universitaten. Die Regelungsdichte des Studiums
variiert aber stark nach den F&chergruppen. Sie ist am dichtesten in der
Medizin, gefolgt von den Naturwissenschaften. Am geringsten sind die
Regelungen in den Kultur- und Sozialwissenschaften an den Universitaten,
aber auch im Sozialwesen an den Fachhochschulen.

Es besteht ein enger Zusammenhang zwischen Regelungsdichte und deren
Verbindlichkeit. Je mehr Studierende ihr Studium als durch Studienord-
nungen festgelegt erfahren, desto hdufiger halten sie diese ein. Fir die Stu-
dierenden an westdeutschen Universitaten besitzen Studienordnungen die
geringste Verbindlichkeit: 36% halten sich kaum oder nur teilweise an de-
ren VVorgaben; in den neuen Landern richtet sich nur ein Viertel der Studie-
renden so wenig daran.

Semester-Wochenprogramm und dessen Einhaltung: Das vorgesehene
Programm an Lehrveranstaltungen pro Semesterwoche ist nach den F&-
chergruppen sehr unterschiedlich. Im Schnitt sind es 20 bis 24 Stunden an
den Universitaten, 30 bis 34 Stunden an den Fachhochschulen. Schwierig-
keiten der Studierenden mit den Reglementierungen sind nur in geringem
Umfang abhangig vom Deputat an Semester-Wochen-Stunden (SWS).
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Anforderungen und Gliederung des Studienganges: Die beiden zentra-

len Indikatoren der ,,Arbeitskultur”, die Hohe der Leistungsanforderungen

und die Gliederung des Studienganges, fallen in den einzelnen Studienfa-

chern sehr unterschiedlich aus, vor allem in den alten Léndern. Als prob-

lematisch erweisen sich drei Konstellationen:

 geringe Leistungsanforderungen bei wenig guter Gliederung, wie in den
Erziehungswissenschaften und in der Soziologie an Universitaten sowie
Im Sozialwesen an Fachhochschulen;

 sehr hohe und dichte Anforderungen, selbst bei guter Gliederung, wie in
den Ingenieurwissenschaften und der Medizin;

* hohe Anforderungen im Studium und unzureichende Gliederung wie in
der Rechtswissenschaft in den alten und neuen L&ndern.

Ausrichtung der fachlichen Anforderungen: In den Kultur- und Sozial-
wissenschaften sowie im Sozialwesen an den Fachhochschulen empfinden
sich grol3e Teile der Studierenden unterfordert. Auf der anderen Seite ist
flr die Studierenden der Medizin, gefolgt von der Rechtswissenschaft und
den Ingenieurwissenschaften, das Studium zu sehr auf den Erwerb von
Faktenwissen ausgerichtet, wahrend das Verstehen grundlegender Prinzi-
pien vernachlassigt wird. An den Fachhochschulen, besonders den ostdeut-
schen, halten die Studierenden die fachlichen Anforderungen am h&ufigs-
ten flir angemessen.

Spektrum der allgemeinen Anforderungen: Zur Bewaltigung der Anfor-
derungen in der Berufswelt werden mehr und mehr von den Hochschulab-
solventen ,,Schlisselqualifikationen® verlangt (wie z.B. Problemverstand-
nis und Teamféhigkeit). Allerdings erleben die meisten Studierenden in
ihrem Studium selten, dass die Anforderungen auf derartige Qualifikatio-
nen ausgerichtet sind. Durchweg meinen zwei Drittel, es werde zu wenig
Wert auf die Entwicklung eigener Interessen oder die kritische Auseinan-
dersetzung mit den Lehrmeinungen gelegt. Auch Diskussionen in den
Lehrveranstaltungen und die Zusammenarbeit mit anderen Studierenden
kommen haufig zu kurz.

Vor allem Studierende der Medizin, aber auch der Ingenieur- und Wirt-
schaftswissenschaften, erfahren bei den allgemeinen, Gberfachlichen An-
forderungen groRere Defizite. Studierende der Sozial- und Kulturwissen-
schaften konnen sich in ihrem Studium eher mit solchen Anforderungen
auseinandersetzen.
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5.1 Informationen tber Studien- und Prifungsordnungen

Studien- und Prifungsordnungen mit ihren Regelungen bilden das Gerust
eines Studienganges. Diese VVorgaben fir den Ablauf des Studiums kénnen
unterschiedlich gegliedert und aufeinander abgestimmt sein. Eine wichtige
Frage ist, inwieweit sich die Studierenden daran halten, ob die Studienord-
nungen mehr oder weniger verbindlich fir sie sind.

Wegen der Bedeutung der Studien- und Prufungsordnungen fur den Ablauf
des Studiums wére vorauszusetzen, dass die Studierenden dartber zumin-
dest ausreichend informiert sind. Ehe die Regelungen und Anforderungen
in den Studiengéngen behandelt werden, ist daher vorab festzuhalten, wie
informiert die Studierenden Uber die Studien- und Prifungsordnungen sind

Informationsstand tber Studienordnungen haufig unzureichend

Kaum ein Studierender rdumt ein, er sei an Informationen Uber die Stu-
dien- und Prifungsordnungen nicht interessiert (nicht einmal 1%). Um so
bemerkenswerter erscheint, dass viele der Befragten eingestehen, sie hétten
zu wenige Informationen uber die Studienordnungen.

1998 meinen 38%, zu wenig oder gar viel zu wenig uber ihre Studienordnungen zu wis-
sen. Der Informationsstand der Studierenden hat sich zwar in den letzten Jahren etwas
verbessert, aber keineswegs entscheidend. Seit 1993 hat der Anteil Studierender, der

sich als gut oder sehr gut informiert Gber die Studien- und Prifungsordnungen bezeich-
net, von 28% auf 30% leicht zugenommen (vgl. Tabelle 43).

Tabelle 43

Informationsstand der Studierenden an Universitdaten und Fachhochschulen tiber
die Studien- und Prifungsordnung ihres Studienfaches (1993 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Informa- 1993 1995 1998

tionsstand” Insges. Univ. Fachh. | Insges. Univ. Fachh. | Insges. Univ. Fachh.
viel zu wenig 14 14 16 14 13 16 13 12 16
etwas zu wenig 26 25 30 24 24 27 25 24 27
ausreichend 31 31 33 31 30 34 32 31 33
gut 22 24 17 24 25 18 22 24 19
sehr gut 6 6 3 7 8 4 8 9 4
Insgesamt 99 100 99 100 100 99 100 100 99

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

1) Differenz zu 100% entfallt auf Kategorie: ,,dieser Bereich interessiert mich nicht“; in der Regel liegen
die Anteile bei 0,5% und geringer.
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Der Informationsstand der Studierenden uber die Studienordnungen ist an
den Fachhochschulen noch ungiinstiger als an den Universitéten.

Im WS 1997/98 fiihlen sich an den Universitaten immerhin 33% wenigstens gut infor-
miert, an den Fachhochschulen dagegen nur 23% der Studierenden. An den Fachhoch-
schulen empfinden dagegen 43% der Studierenden Informationsdefizite, an den Univer-
sitaten 36%.

In den neuen Landern waren die Studierenden Uber die Studien- und Pri-
fungsordnungen Anfang der 90er Jahre besonders schlecht informiert, was
sicherlich auf die Aufbausituation zuriickzufiihren ist. Nur 22% der Uni-
versitatsstudierenden bezeichneten ihren Informationsstand als zumindest
gut. Mittlerweile empfinden sich die Studierenden in den neuen Landern
zwar besser informiert - aber an den Universitdten immer noch etwas
schlechter als ihre Kommilitonen in den alten Landern.

An den Fachhochschulen bestehen 1998 keine Unterschiede mehr zwi-
schen den Studierenden in den alten und neuen L&ndern hinsichtlich ihrer
Informiertheit Gber die Studien- und Prifungsordnungen. In beiden Regio-
nen geben etwas weniger als ein Viertel an, sie seien Uber diese Regelun-
gen zumindest gut informiert.

In allen drei F&chergruppen der Fachhochschulen (Sozialwesen, Betriebs-
wirtschaft und Ingenieurwissenschaften) bezeichnet sich etwas weniger als
ein Viertel als gut oder sehr gut informiert; jeweils etwas Uber 40% schét-
zen sich dagegen als zu wenig informiert ein.

An den Universitaten bestehen gréfRere Unterschiede nach den Facher-
gruppen. Die Studierenden der Sozialwissenschaften attestieren sich den
schlechtesten Informationsstand, gefolgt von den Sprach- und Kulturwis-
senschaften.

In diesen beiden Féachergruppen sind nur 27 bzw. 28% gut informiert. Am hé&ufigsten
schétzen sich die Studierenden der Ingenieurwissenschaften als gut informiert Gber die

Studienordnungen ein: immerhin 38%. Aber selbst in dieser Fachergruppe betrachten
sich 30% der Studierenden als zu wenig informiert.

Informationsstand zum Teil abhangig von der Semesterzahl

Mit hoherer Semesterzahl sollte die Kenntnis der Studierenden Gber ihre
Studien- und Prifungsordnungen besser werden. Das ist in der Tat an den
Universitdten und Fachhochschulen der Fall, allerdings in unterschiedli-
cher Weise.
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An den Universitaten verbessert sich der Informationsstand der Studieren-

den mit jedem Studienjahr etwas:

 Zu Studienbeginn wissen nach eigenem Urteil nur 25% gut tber die Stu-
dienordnung Bescheid;

» ab dem 5. Fachsemester steigt dieser Anteil auf 33%;

* schliel3lich ab dem 9. Fachsemester auf 40%.

Eine deutliche Zunahme besser informierter Studierender ist mit dem drit-
ten Studienjahr sowie mit Beginn des fiinften Studienjahres zu verzeich-
nen. Im ersten Fall diirfte der Eintritt in das Hauptstudium dafiir maRgeb-
lich sein, im zweiten Fall der Eintritt vieler Studierender in die Phase ihrer
Abschlussprufungen. Aber selbst in diesem Studienabschnitt weisen etwa
30% einen unzureichenden Kenntnisstand uber die Priifungsordnungen auf

Bei Studierenden, die bereits 13 und mehr Fachsemester an den Universita-
ten absolviert haben, sinken die Kenntnisse Uber die Studien- und Pri-
fungsordnungen allerdings wieder ab, und zwar sehen sich nur 35% von
ihnen als gut informiert an. Diese nachlassende Informiertheit kann als
weiteres Indiz fur die bei Teilen dieser Studierenden eingetretene Desin-
tegration aus Studium und Hochschule angesehen werden.

An den Fachhochschulen tritt zwar ebenfalls mit zunehmender Semester-

zahl eine Verbesserung im Informationsstand Uber die Studienordnungen

ein, sie fallt aber nicht so stark wie an den Universitaten aus:

» Am Studienanfang sehen sich nur 19% als gut informiert an;

* in der Studienmitte (vom 3. bis zum 6. Fachsemester) sind es 23%;

* zum Studienende (ab dem 7. Fachsemester) steigt dieser Anteil gut In-
formierter auf 28% an.

In allen Studienphasen an den Fachhochschulen sind es mehr als 40%, die
sich als zu wenig, oftmals auch als viel zu wenig informiert betrachten.

Auffallige Unterschiede im Wissen Uber die Studien- und Prifungsord-
nung sind zwischen Studentinnen und Studenten nicht zu beobachten. Eine
Besonderheit ist aber zu verzeichnen: Die Anteile der Studentinnen wie
Studenten, die sich als gut informiert bezeichnen, sind nahezu identisch.
Waéhrend die brigen mannlichen Studierenden dann haufiger ihren Infor-
mationsstand als wenigstens ausreichend einstufen, geben die Studentin-
nen haufiger an, sie seien zuwenig informiert.
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5.2 Regelungsdichte und Verbindlichkeit

Die Strukturierung des Studiums, d.h. seine Regelungsdichte, kann sich
einerseits Uber die Vorgaben der Studien- und Prifungsordnungen auf den
Studienablauf beziehen. Andererseits kann sie ber die pro Semesterwoche
vorgeschriebenen Lehrveranstaltungen (Semesterwochenstunden = SWS)
fir die Semesterplanung und Arbeitsintensitat der Studierenden wirksam
werden. Gegeniber solchen Vorgaben stellt sich die Frage nach ihrer
“Verbindlichkeit”: Inwieweit halten sich die Studierenden an sie und rich-
ten ihr Studienprogramm daran aus?

Geringere Festgelegtheit des Studiums an westdeutschen Universitaten

Im Vergleich der Hochschularten berichten die Studierenden an den Uni-
versitaten in den neuen Landern sowie an den Fachhochschulen in beiden
Regionen von einem &hnlichen Umfang der Festgelegtheit des Studiums
durch Studienordnungen. Sie ist sogar am starksten an den westdeutschen
Fachhochschulen. Dass ihr Studium kaum durch Studienordnungen festge-
legt sei, dies konstatieren nur sehr wenige Studierende, und zwar in den
Erhebungen seit 1987, als diese Frage erstmals gestellt wurde, in ahnli-
chem Umfang (vgl. Tabelle 44).

Tabelle 44
Festgelegtheit des Studiums durch Studienordnungen an Universitaten und Fach-
hochschulen (1987 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Festgelegtheit Alte Lander Neue Lander
des Studiums 1987 1990 1993 1995 1998 1993 1995 1998
Universitaten
kaum 14 15 14 13 15 5 5 7
teilweise 28 29 31 30 31 19 21 26
Uberwiegend 42 41 40 42 40 51 54 50
vollig 16 15 15 15 14 25 20 17
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100
Fachhochschulen
kaum 4 4 5 4 4 5 8 7
teilweise 12 15 15 12 17 20 22 22
tberwiegend 53 53 53 56 54 50 51 51
vollig 31 28 27 28 25 25 19 20
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz
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Nur an den westdeutschen Universitéaten ist eine deutlich geringere Rege-
lungsdichte vorhanden. Hier sehen 15% ihr Studium kaum durch Studien-
ordnungen festgelegt; nur 40% als tberwiegend und weitere 14% als vollig
festgelegt.

Fasst man die Kategorien “lberwiegend” und “vollig” festgelegt zusam-
men, ergibt sich gemal dem Eindruck der Studierenden folgende Stufung
der Regelungsdichte:

» am geringsten an den westdeutschen Universitaten (54%);

« deutlich starker an den ostdeutschen Universitaten (67%);

» noch etwas mehr an den ostdeutschen Fachhochschulen (71%);

» und am meisten an den westdeutschen Fachhochschulen (79%).

Verénderungen bei diesen studentischen Aussagen zur Festgelegtheit des
Studiums sind (ber den Zeitraum von 1987 bis 1998 kaum eingetreten.
Vor allem an den westdeutschen Universitaten sind die Verteilungen nahe-
zu stabil geblieben. An den westdeutschen Fachhochschulen hat sich der
Anteil Studierender etwas verringert, der das Studium durch die Studien-
ordnung als vollig festgelegt ansieht (von 31 auf 25%). Auch an den ost-
deutschen Universitaten und Fachhochschulen sehen etwas weniger Stu-
dierende eine vollige Festgelegtheit des Studiums: Noch 1993 war es je-
weils ein Viertel, 1998 ist es etwa ein Flnftel.

Studienordnungen sind fir Studierende an westdeutschen Universita-
ten weniger verbindlich

Werden die Studierenden gefragt, wie genau sie sich an die VVorgaben der
Studienordnung halten, wird ersichtlich, dass diese fiir die Studierenden an
den westdeutschen Universitaten die geringste Verbindlichkeit besitzt.
Denn von ihnen halten nach eigener Aussage 36% kaum oder nur teilweise
diese Vorgaben ein. Demgegeniber sind es an den westdeutschen Fach-
hochschulen 29%, an den ostdeutschen sogar nur 24% der Studierenden,
die sich in diesem geringen MaRe nach der Studienordnung richten (vgl.
Tabelle 45).

Besonders abgenommen hat seit 1993 die Verbindlichkeit der Studienord-
nung fir die Studierenden in den neuen L&ndern. Hielten sich 1993 noch
ein Viertel der Studierenden an den Universitdten wie Fachhochschulen
vollig an die Studienordnung, sind es 1998 nur noch 16% an den Fach-
hochschulen und 17% an den Universitaten. Entsprechend erhéht hat sich
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der Anteil Studierender, die sich kaum oder nur teilweise nach den Stu-
dienordnungen richten, mittlerweile etwa ein Viertel der Studierenden in
den neuen Léndern.

Tabelle 45

Einhaltung der Studienordnungen durch Studierende an Universitaten und Fach-
hochschulen (1987 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Einhaltung der Alte Lander Neue Lander
Studienordnung 1987 1990 1993 1995 1998 1993 1995 1998
Universitaten
kaum 11 11 12 11 12 4 3 5
teilweise 24 25 23 23 24 11 14 20
tiberwiegend 52 50 51 53 51 60 62 58
vollig 13 14 14 13 13 25 22 17
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100
Fachhochschulen
kaum 7 6 8 8 8 5 5 6
teilweise 17 18 20 17 21 14 15 18
tiberwiegend 56 58 55 59 54 57 60 60
vollig 20 18 17 16 17 24 20 16
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

An den westdeutschen Universitaten sind keine Veranderungen hinsicht-
lich der Einhaltung der Studienordnungen in den 90er Jahren eingetreten.
An den Fachhochschulen sind es etwas weniger Studierende geworden, die
sie Uberwiegend oder vollig einhalten.

Unterschiedliche Regelungsdichte des Studiums in den Fachergruppen

Erwartungsgemal unterscheidet sich die Festgelegtheit des Studiums zwi-
schen den einzelnen Fachergruppen. Dabei ist der Vergleich analoger F&-
chergruppen zwischen den alten und neuen Landern aufschlussreich. Denn
einerseits sind in den neuen Landern ganz dhnliche Unterschiede zwischen
den Fachergruppen vorhanden, andererseits sind dort fur die Studierenden
auch die Studiengénge der Geistes- und der Sozialwissenschaften stérker
durch Studienordnungen festgelegt. Das hat zur Folge, dass insgesamt die
Differenzen hinsichtlich der Regelungsdichte zwischen den Fachergruppen
in den neuen Landern geringer ausfallen (vgl. Abbildung 18).
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Abbildung 18

gruppen an Universitaten und Fachhochschulen (1998)
(Angaben in Prozent fur Kategorien ,,véllig“ und ,,uberwiegend*)

Regelungsdichte durch Studienordnungen und ihre Verbindlichkeit nach Facher-
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Die grofite ,,Regelungsdichte” an den Universitaten erfahren die Studie-
renden der Medizin: 66% in den alten, 59% in den neuen L&ndern erleben
dieses Studium als vollig, ein weiteres Drittel jeweils als Uberwiegend
festgelegt. Wahrend in der Medizin die Regelungsdichte in den alten und
neuen Landern somit ganz ahnlich erfahren wird, erscheint in allen anderen
Fachergruppen das Studium an den ostdeutschen Universitaten den Studie-
renden mehr festgelegt, zum Teil in deutlich stdrkerem MalRe wie z.B. in
den Ingenieur- und Wirtschaftswissenschaften.

An den Fachhochschulen ist fur die Studierenden des Sozialwesens das
Studium weit weniger durch VVorgaben geregelt als in den anderen Facher-
gruppen. In den neuen Landern sehen nur 41%, in den alten Landern im-
merhin 60% das Studium Gberwiegend oder vollig durch die Studienord-
nungen festgelegt. In den Ingenieurwissenschaften an den Fachhochschu-
len sind es weit mehr, die eine solch hohe Regelungsdichte wahrnehmen,
in den alten L&ndern 87%, in den neuen L&ndern 84%.

Verbindlichkeit der Studienordnungen folgt der Regelungsdichte

Die Unterschiede zwischen den Fachergruppen hinsichtlich der Einhaltung
der Studienordnungen durch die Studierenden entsprechen ziemlich genau
denen in der Regelungsdichte und Festgelegtheit des Studiums. Dabei ist
in fast allen Fachergruppen den Studierenden in den neuen L&ndern die
Studienordnung verbindlicher, insofern jeweils mehr Studierende angeben,
sie vollig oder Uberwiegend einzuhalten. In den neuen Landern gelten die
Studienordnungen zumindest flr zwei Drittel der Studierenden in allen F&-
chergruppen als so verbindlich, dass sie sich tiberwiegend oder vollig dar-
an ausrichten.

Am starksten sind bei der Einhaltung der VVorgaben die Unterschiede zwischen den Stu-
dierenden der Ingenieurwissenschaften in den alten Landern (66%) und in den neuen
Landern (85%), am geringsten in der Medizin (93 zu 94%).

An den Universitaten der alten L&ndern ist die Verbindlichkeit in den bei-
den Fachergruppen der Sozial- und der Sprach-/Kulturwissenschaften am
geringsten, wo sich nur gut die Halfte (jeweils 53%) in diesem Malie an
die Studienordnung halt. Auch im Fach Sozialwesen an den Fachhoch-
schulen besitzt die Studienordnung fiir viele Studierende keine hohe Ver-
bindlichkeit: nur 62% in den alten, 57% in den neuen Landern halten sich
uberwiegend oder vollig daran (vgl. Abbildung 18).
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Enger Zusammenhang zwischen Regelungsdichte und Verbindlichkeit

Aufgrund der dhnlichen Verhéltnisse zwischen Festgelegtheit des Studi-
ums durch Studienordnungen und der Einhaltung dieser Ordnungen durch
die Studierenden im Vergleich der Fachergruppen ist davon auszugehen,
dass mit steigender Regelungsdichte die Verbindlichkeit der Vorgaben
steigt. Wird eine entsprechende Uberpriifung vorgenommen, bestétigt sich
diese Annahme in eindeutiger Weise.

Je mehr die Studierenden ihr Studium als durch die Studienordnungen
festgelegt erfahren, desto h&ufiger halten sie diese auch ein. Dieser Zu-
sammenhang ist bei den Studierenden an Universitaten wie Fachhochschu-
len in gleicher Weise festzustellen.

Allerdings ist eine spezifische Differenz zwischen den Studierenden in den
alten und neuen L&ndern zu beobachten: Erscheint das Studium kaum fest-
gelegt, halten sich Studierende in den neuen Landern dennoch haufiger an
diese Vorgaben als Studierende in den alten L&ndern. Bei tberwiegender
oder volliger Festgelegtheit des Studiums bestehen dagegen in deren Ein-
haltung keine solchen Unterschiede (vgl. Tabelle 46).

Tabelle 46

Festgelegtheit des Studiums durch Studienordnungen und ihre Einhaltung durch
die Studierenden an Universitaten und Fachhochschulen (1998)

(Angaben in Prozent)

Einhaltung der Festgelegtheit durch Studienordnungen
Studienordnung Alte Lander Neue Lander
) ) teil- uber- ) teil- uber- )
Universitaten kaum  weise wiegend voéllig kaum  weise wiegend voéllig
kaum 41 13 4 2 25 6 2 2
teilweise 30 37 18 6 35 39 14 4
Uberwiegend 24 46 68 41 37 50 71 40
vollig 5 4 10 51 3 5 13 54
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100
Fachhochschulen
kaum 47 14 5 3 27 9 3 0
teilweise 40 46 18 8 41 45 9 5
tberwiegend 13 38 66 46 32 41 80 42
vollig 0 2 11 43 0 5 8 53
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz
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Die stéarkere Einhaltung der Studienordnung durch die Studierenden in den
neuen Landern, auch bei geringeren Festgelegtheiten, ist nicht allein auf
eine diszipliniertere Studienweise zuriickzufiihren, sondern liegt offen-
sichtlich auch an der als besser beurteilten Qualitat von Gliederung und
Aufbau der Studiengdnge an den Hochschulen in den neuen Landern.

5.3 Semester-Wochen-Stunden und deren Einhaltung

Die Zahl der pro Semesterwoche nach der Studienordnung vorgeschriebe-
nen Lehrveranstaltungen variiert aulerordentlich nach Hochschulart und
Fachergruppen, so dass die Durchschnitte nur sehr begrenzt etwas Uber
diese zeitliche Inanspruchnahme auszusagen vermogen (was auch durch
hohe Standardabweichungen angezeigt wird).

An den Fachhochschulen sind deutlich mehr Lehrveranstaltungen vorge-
schrieben als an den Universitaten. Im Durchschnitt sind es an den Fach-
hochschulen 25 Stunden, in den alten wie neuen Landern; an den Universi-
taten sind in den neuen Landern 23 Stunden, in den alten Landern nur 20
Stunden pro Woche vorgeschrieben. An den Universitaten der alten Lander
haben mit 25% recht viele Studierende weniger als 15 Stunden vorge-
schriebene Lehrveranstaltungen, an den Fachhochschulen sind es unter
10% der Studierenden (vgl. Tabelle 47).

Tabelle 47

Vorgeschriebene Semester-Wochen-Stunden an Lehrveranstaltungen (SWS) fir
Studierende an Universitaten und Fachhochschulen (1998)

(Angaben in Prozent)

Anzahl vorgeschriebener Universitaten Fachhochschulen
Wochenstunden an Alte Ldnder  Neue Lander | Alte Lander  Neue Lander
Lehrveranstaltungen (3.662) (1.553) (1.103) (303)
bis 9 Std. 12 4 4 3
10 bis 14 13 10 3 6
15 bis 19 15 13 8 10
20 his 24 33 42 25 28
25 bis 29 11 15 24 18
30 bhis 34 9 9 28 29
35 und mehr 6 7 8 8
Mittelwerte in Stunden 20.1 22.6 25.5 25.1

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz
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Einem gedrangten Programm von 30 und mehr Wochenstunden sehen sich an den Uni-
versitaten nur 15% (in den alten) und 16% (in den neuen L&ndern) gegenuber. An den
Fachhochschulen ist dieser Anteil mit 36% bzw. 37% weit hoher. Das haufigste Wo-
chenprogramm fir die Studierenden an den Universitaten liegt zwischen 20 und 24
Stunden. An den Fachhochschulen ist ein solcher Schwerpunkt nicht vorhanden.

Es liegt nahe, dass angesichts dieser Differenzen das Studium an Fach-
hochschulen als ,,verschulter” gilt, mehr Pensum in den Lehrveranstaltun-
gen abgearbeitet wird und deshalb weniger Zeit mit dem Selbststudium
verbracht wird (vgl. Kapitel 7).

Grol3e Unterschiede in den Wochendeputaten nach Fachergruppen

In den Féachergruppen bestehen fir die Studierenden ganz unterschiedlich
umféangliche Deputate an vorgeschriebenen Wochenstunden fiir den Be-
such von Lehrveranstaltungen. An den Universitaten fallen die Unter-
schiede grofier aus als an den Fachhochschulen.

Im Schnitt unter 20 Stunden bleibt dieses Programm in den Kultur- und
den Sozialwissenschaften in den alten Landern sowie in der Rechtswissen-
schaft in den alten und neuen Landern, wobei es mit durchschnittlich 17
Stunden in den westdeutschen Kultur- und Sprachwissenschaften am ge-
ringsten ausféllt (vgl. Tabelle 48).

Tabelle 48

Umfang vorgeschriebener Semester-Wochen-Stunden an Lehrveranstaltungen
(SWS) nach Fachergruppen an Universitaten und Fachhochschulen (1998)
(Angaben in Prozent und Mittelwerte)

Universitaten ) ) Fachhochschulen
Umfang Wo- Kult. Soz. Rechts- Wirt. Medi- Nat. Ing. | Soz. Wirt. Ing.
chenstunden wiss. Wwiss. wiss. Wwiss. zin  wiss. WisS. lwesen Wwiss. Wiss.
Alte Lander
Obis9 19 12 12 10 5 12 14 4 4 5
10 bis 19 49 44 32 27 19 23 13 13 13 8
20 bis 24 30 34 39 34 16 36 38 52 32 15
25 bis 34 10 10 18 29 60 21 27 27 49 61

Mittelwerte in Std. |16.9 183 182 21.0 255 211 216 |247 244 266

Neue Lander

Obis9 2 4 11 2 5 3 4 3 3 3
10 bis 19 21 26 32 26 11 22 20 13 14 18
20 bis 24 58 52 38 47 11 33 31 82 27 10
25 bis 34 19 18 18 25 73 42 45 2 56 69

Mittelwerte in Std. |22.8 215 189 217 281 240 231 |204 245 264

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz
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Am hochsten ist die zeitliche Belastung durch Lehrveranstaltungen pro Woche in der
Medizin, mit 26 Stunden in den alten und 28 Stunden in den neuen L&ndern. Relativ
grof3 ist die Beanspruchung ebenfalls an den Fachhochschulen fir die Ingenieur- und
Wirtschaftswissenschaften (ca. 26 bzw. 24 Stunden), wobei die Unterschiede zwischen
alten und neuen L&ndern gering bleiben.

Bis auf die Kultur- und die Sozialwissenschaften sind die Differenzen im
Wochenprogramm der Studierenden zwischen den alten und neuen Lan-
dern nicht sehr grol3. In diesen beiden Fachergruppen belaufen sie sich auf
sechs (Kulturwissenschaften) und auf drei Stunden (Sozialwissenschaften),
die die Studierenden in den neuen L&ndern pro Semesterwoche mehr zu
absolvieren haben.

Besuch von Lehrveranstaltungen und tatsachliches Studienprogramm

Inwieweit besuchen die Studierenden Lehrveranstaltungen entsprechend
den Vorgaben der Studienordnung? Diese Entsprechung des tatsachlichen
Studienprogramms der Studierenden mit den VVorgaben ist in den 90er Jah-
ren nahezu unverandert geblieben:

» Etwa 43% der Studierenden halten sich mit ihrem tats&chlichen Studien-
programm an die VVorgaben der Studienordnung, wenn dafir die besuch-
ten Lehrveranstaltungen herangezogen werden.

» Ein knappes Viertel der Studierenden meint, sogar etwas oder viel mehr
Lehrveranstaltungen zu besuchen, als eigentlich vorgeschrieben sind.

 Aber ein gutes Drittel aller Studierenden besucht weniger Lehrveranstal-
tungen, darunter 22% etwas und 13% sogar viel weniger als von der
Studienordnung vorgesehen waren.

Der Besuch von Lehrveranstaltungen entspricht allerdings in unterschied-
lichem MalRe den Vorgaben zwischen den Studierenden in den alten und
neuen Landern sowie nach der Hochschulart (vgl. Tabelle 49).

Am wenigsten halten die Studierenden an den westdeutschen Universitaten
die Vorgaben der Studienordnung ein: 39% besuchen weniger Lehrveran-
staltungen (15% viel weniger). Auch an den westdeutschen Fachhochschu-
len ist dieser Anteil mit 33% recht hoch. Bemerkenswerterweise besuchen
an den west deutschen Universitaten anteilsmalig mehr Studierende tber
die Vorgaben hinaus weitere Lehrveranstaltungen als an den Fachhoch-
schulen (23 zu 17%).
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Tabelle 49

Entsprechung des tatsachlichen Studienprogrammes mit den Vorgaben der Stu-
dienordnung (1993 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Universitaten

Besuchte Alte Lander Neue Lander

Lehrveranstaltungen 1993 1995 1998 1993 1995 1998
viel weniger 16 18 15 4 7 8
etwas weniger 25 26 24 16 17 22
etwa gleich 36 34 38 55 46 44
etwas mehr 17 16 17 18 22 21
viel mehr 6 6 6 6 8 5

Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Fachhochschulen

Besuchte Alte Lander Neue Lander

Lehrveranstaltungen 1993 1995 1998 1993 1995 1998
viel weniger 13 12 14 3 2 5
etwas weniger 22 23 19 19 13 13
etwa gleich 49 49 50 65 58 60
etwas mehr 13 12 13 9 21 19
viel mehr 3 4 4 4 6 3

Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

An den ostdeutschen Hochschulen sind deutlich weniger Studierende bei
dem Besuch der Lehrveranstaltungen unter dem Soll der Studienordnung:
an den Universitaten 30%, an den Fachhochschulen sogar nur 18%. An
den ostdeutschen Universitaten tbertreffen 26% der Studierenden die Vor-
gaben und besuchen mehr Lehrveranstaltungen als verlangt.

Einhaltung des Studienprogramms nach Fachergruppen

Ahnlich wie bei der Einhaltung der Studienordnungen variiert der Besuch
der im Studienprogramm vorgesehenen Lehrveranstaltungen pro Semes-
terwoche in starkem Malie nach den Fachergruppen. In der westdeutschen
Rechtswissenschaft findet sich mit 51% der hochste Anteil Studierender,
die weniger Veranstaltungen besuchen als das Lehrprogramm vorsieht.
Dies ist hauptsachlich auf den Besuch des Repetitoriums zurlickzufiihren,
der zu einem h&ufigen Fernbleiben von universitdren Lehrveranstaltungen
fihrt (vgl. Bargel/Multrus/Ramm 1996).
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In den neuen Lé&ndern bleiben in der Rechtswissenschaft mit 39% zwar
deutlich weniger Studierende als in den alten Landern unter dem vorgese-
henen Programm, aber im Vergleich der Fachergruppen in den neuen Lan-
dern ist es ebenfalls der hdchste Anteil (vgl. Tabelle 50).

Tabelle 50

Einhaltung des vorgeschriebenen Wochenprogramms an Lehrveranstaltungen
durch die Studierenden nach Fachergruppen (1998)

(Angaben in Prozent)

Universitaten Fachhochschulen
Besuchte Lehr- Kult. Soz. Rechts- Wirt. Medi- Nat. Ing. | Soz. Wirt. Ing.
veranstaltungen Wiss.  Wwiss. wiss. Wwiss.  zin  WwisS. WiSs. |wesen Wwiss.  Wiss.
Alte Lander
weniger 37 43 51 42 36 31 42 41 29 32
etwa gleich 35 32 33 36 46 44 36 45 47 52
mehr 28 25 16 22 18 25 22 14 24 16
Neue Lander
weniger 33 32 39 23 37 24 18 36 21 9
etwa gleich 35 42 38 44 53 47 61 29 61 73
mehr 32 26 23 33 10 30 21 35 18 18

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

An den Universitaten der alten Lander halten sich die Studierenden der
Medizin wie der Naturwissenschaften am haufigsten in ihrem Wochenpro-
gramm an die Vorgaben. An den Fachhochschulen bleiben die Studieren-
den des Sozialwesens am haufigsten unter dem vorgesehenen Umfang an
zu besuchenden Lehrveranstaltungen.

In den neuen Landern sind es die Studierenden der Ingenieur- und Wirt-
schaftswissenschaften sowie der Medizin, die sich besonders an die Stu-
dienordnung halten, in den Ingenieur- und Wirtschaftswissenschaften auch
deutlich mehr als ihre Kommilitonen in den alten L&ndern.

Umfang des Wochenprogramms und dessen Einhaltung

Je groler die vorgesehene Stundenzahl zu besuchender Lehrveranstaltun-
gen angesetzt ist, desto weniger besteht die Moglichkeit, dieses Programm
zu Ubertreffen. Ebenfalls kann es schwierig sein, ein solch dichtes Pro-
gramm einzuhalten. Welche Zusammenh&nge zwischen dem Umfang des
nach der Studienordnung vorgeschriebenen Wochenprogrammes und sei-
ner Einhaltung lassen sich feststellen?
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Insgesamt ist die Einhaltung des Wochenprogramms durch die Studieren-
den nicht in starkem Mal3e abhangig von der vorgeschriebenen Anzahl zu
besuchender Lehrveranstaltungen. Selbst wenn nur recht wenige Veran-
staltungen vorgeschrieben sind, bleiben betréchtliche Anteile der Studie-
renden im tatsachlichen Besuch darunter (vgl. Tabelle 51):

e Sind nur bis zu 9 Stunden Lehrveranstaltungen vorgesehen, erfillen
24% nicht einmal dieses Programm.

* Bei einem ,,Deputat” von 10 bis 14 Stunden sind es 33%.

» Liegt das Programm in der Stundenzahl hoher, variiert der Anteil Stu-
dierender, die es nicht erfillen, kaum noch: zwischen 34 und 39%.

Die Studierenden bleiben damit, unabhangig vom Umfang des vorgesehe-
nen Programms, auch dann kaum hdaufiger darunter, wenn 30 und mehr
Wochenstunden vorgeschrieben sind. Der Umfang des Wochenprogramms
an Lehrveranstaltungen besitzt demzufolge eine starke ,,Bindungskraft®.

Das vorgesehene Programm wird am h&ufigsten eingehalten, wenn es zwi-
schen 30 und 34 Stunden liegt. Dann halten sich etwas mehr als die Halfte
der Studierenden daran (vgl. Tabelle 51).

Tabelle 51

Vorgeschriebene Lehrveranstaltungen in Wochenstunden und Einhaltung des
Wochenprogramms durch die Studierenden (1998)

(Angaben in Prozent)

Zahl vorgeschriebener Lehrveranstaltungen in Wochenstunden

bis9  10-14 15-19 20-24 25-29 30-34 35und

Einhaltung des Std. Std. Std. Std. Std. Std. mehr
Wochenprogramms (475)  (554)  (720) (1.832) (801)  (735)  (427)
viel weniger 13 11 13 12 11 13 13
etwas weniger 11 22 26 26 26 21 23
etwa gleich 37 40 36 43 45 52 47
etwas mehr 22 19 19 15 15 13 14
viel mehr 17 8 6 4 3 2 3
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

Eine besondere ,,Uberforderung“ der Studierenden ist bei einem umfangli-
chen Wochenprogramm ebenfalls nicht zu erkennen. Zwar féllt der Anteil
Studierender, die mehr Lehrveranstaltungen als im Programm vorgesehen
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besuchen, mit deren Zunahme ab, vor allem wenn es 20 und mehr Stunden
umfasst; der Abfall ist aber nicht sehr stark. Auerdem Ubertreffen das
Wochenprogramm immer noch knapp ein Flnftel der Studierenden, sogar
wenn es 25 und mehr Stunden vorsieht.

Beurteilung der Regelungsdichte durch die Studierenden

Insgesamt bedeuten die Reglementierungen im Studienfach nur fiir wenige
Studierende grolRere Schwierigkeiten: Es sind insgesamt nur 6%. Weitere
26% aulern einige Schwierigkeiten mit den Reglementierungen. Aber die
Mehrheit von zwei Dritteln hat keine oder nur wenige.

An den Universitaten ist zwar erkennbar, dass ab einem Wochenprogramm
von 30 und mehr Stunden Lehrveranstaltungen mehr Studierende einige
oder groRe Schwierigkeiten mit den Reglementierungen haben (39%). A-
ber bei geringerem Deputat sind diese Anteile nicht viel niedriger: Sie lie-
gen zwischen 29 und 32%. An den Fachhochschulen besteht tberhaupt
kein auffalliger Zusammenhang zwischen Umfang des vorgeschriebenen
Wochenprogramms und dem AusmaR der studentischen Schwierigkeiten
mit den Reglementierungen im Studiengang (vgl. Tabelle 52).

Tabelle 52

Schwierigkeiten der Studierenden mit den Reglementierungen im Studiengang
nach Umfang der vorgesehenen Lehrveranstaltungen (1998)

(Angaben in Prozent)

Umfang der vorgesehenen Lehrveranstaltungen in Stunden pro Woche
Schwierig- Universitaten Fachhochschulen
keiten bis9 10-19 20-24 25-29 30+ | bis9 10-19 20-24 25-29 30+
keine 23 19 18 19 21 | 17 23 16 18 15
wenige 49 51 50 52 40 | 44 48 54 48 53
einige 23 25 27 24 30 | 33 25 25 27 25
groRe 5 5 5 5 9 6 4 5 7 7
Insgesamt 100 100 100 100 100 [100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

Daher stellt sich die Frage, ob bei steigendem Wochenprogramm der An-
teil Studierender mit Schwierigkeiten wegen der Reglementierungen des-
halb so wenig zunimmt, weil sie sich weniger daran halten. Wird dieser
maogliche Zusammenhang Uberprift, weist der Befund aber in eine andere,
bemerkenswerte Richtung: Halten Studierende die Vorgaben hinsichtlich

134




der Wochenstunden von Lehrveranstaltungen nicht ein, &uRern sie haufiger
Schwierigkeiten mit den ,,Reglementierungen im Studienfach®, und zwar
unabhéngig vom Umfang der vorgeschriebenen ,,Semesterwochenstun-
den“. Es kann demnach gefolgert werden: GroRere Schwierigkeiten der
Studierenden mit VVorgaben und Reglementierungen fiihren dazu, dass die-
se von ihnen weniger eingehalten werden. Aber dies ist nur in geringem
Malie abhangig vom Umfang der Semesterwochenstunden. Offenbar sind
dafir andere Griinde maligebend wie z.B. die studentische Erwerbstatig-
keit.

5.4 Studienaufbau und Anforderungsniveau

Wenn die Studierenden Gelegenheit erhalten, die Situation in ihrem Stu-
dienfach anhand verschiedener Aspekte zu charakterisieren, schélen sich
zwei hauptsachliche Bereiche heraus: Zum einen der Bereich der Leistun-
gen und Anforderungen sowie ihrer Gliederung, einschliellich der Pri-
fungstransparenz. Zum anderen der Bereich der Kontakte und Beziehun-
gen, unter den Studierenden wie zwischen Studierenden und Lehrenden,
also jene Aspekte, die dem “sozialen Klima” zugeordnet werden kdnnen.

In diesem Abschnitt werden Fragen der Strukturierung, des Niveaus und
der Ausrichtung der Anforderungen behandelt, d.h. der Bereich der ,,Ar-
beitskultur®. Die Aspekte des sozialen Klimas werden im Kapitel Gber
Kontakte und Beziehungen gesondert behandelt (vgl. Kapitel 8).

Kennzeichen der Arbeitskultur in den Studienfachern

Um die Arbeitskultur eines Faches zu kennzeichnen sind zwei Indikatoren
besonders aussagekraftig: (1) die Gliederung und der Aufbau des Studiums
und (2) die Hohe der Leistungsanforderungen an die Studierenden.

Zwischen diesen beiden Aspekten besteht ein deutlicher Zusammenhang:
Je stérker strukturiert ein Studiengang ist, desto hoher werden die Leis-
tungsanforderungen von den Studierenden erlebt.

Der Vergleich der Einzelfacher nach ihrer Lage in den beiden grundlegen-
den Koordinaten der ,,Arbeitskultur® (Leistungsanspriiche und Gliederung
des Studienganges) zwischen den alten und neuen Landern ist in mehrfa-
cher Hinsicht aufschlussreich (vgl. Abbildungen 19 und 20).
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In den alten Landern erfahren an den Universitaten die Studierenden der
Soziologie und Erziehungswissenschaften die geringsten Leistungsanfor-
derungen bei einem wenig gut gegliederten Studienaufbau: eine Arbeits-
kultur der latenten Unterforderung und Unibersichtlichkeit, die bei vielen
Studierenden zur Desorientierung fuhrt (vgl. Abbildung 19).

Abbildung 19

Indikatoren der Arbeitskultur (Leistungsanspruche und Studienaufbau) nach Ein-
zelfachern an den Universitaten der alten Lander (1998)
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Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz
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Der Zusammenhang zwischen Gliederung des Studienaufbaus und hohen
Leistungsansprichen ist in den alten wie neuen Landern erkennbar, aber in
den neuen Landern wird bei hoheren Leistungsanforderungen die Giite des
Studienaufbaus besser beurteilt. Damit durften die hohen Anforderungen
fir die Studierenden eher zu bewéltigen sein (vgl. Abbildung 20).

Abbildung 20

Indikatoren der Arbeitskultur (Leistungsanspriche und Studienaufbau) nach Ein-
zelfachern an den Universitaten der neuen Lander (1998)
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Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz
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Die hochsten Leistungsanforderungen erfahren die Studierenden der Inge-
nieurwissenschaften (mit Ausnahme der Architektur) und der Naturwissen-
schaften (mit Ausnahme der Biologie) sowie der Medizin. In diesen Fa-
chern herrscht eine intensive und strukturierte Arbeitsatmosphare. Hohe
Leistungsanspriiche kénnen dann problematisch werden, wenn sie nicht
von einer guten Gliederung des Studienaufbaus begleitet sind. Besonders
in den F&chern mit hoheren Leistungsanforderungen wird von den Studie-
renden der neuen Lander die Gliederung des Studienaufbaus weit besser
beurteilt als in den alten Landern, vor allem in den F&chern Chemie und
Medizin sowie im Maschinenbau und in der Elektrotechnik.

Insgesamt erweist sich die Arbeitskultur der Einzelfacher an den Universi-
taten in den neuen Landern gegentber der in den alten Landern als vorteil-
hafter fir die Studierenden, um die an sie gestellten Anforderungen erftil-
len zu kdnnen:

» Erstens gibt es in den neuen Landern keine Facher mit unterdurch-
schnittlichen Leistungsanspriichen an die Studierenden (wie in den alten
Landern z. B. Erziehungswissenschaften und Soziologie).

o Zweitens ist bei hohen Anspriichen an die Leistungen der Aufbau des
Studiums in den neuen Léandern besser strukturiert und gegliedert.

Mit diesen Konstellationen an Arbeitskulturen in den Studienfdchern an
den Universitaten in den neuen Landern dirften einerseits die Probleme
der Unterforderung und Desorientierung fiir Studierende der Kultur- und
Sozialwissenschaften geringer sein, andererseits die Probleme der Uber-
forderung und Bewaéltigung in den Ingenieur- und Naturwissenschaften
sowie der Medizin nicht so gravierend ausfallen.

Ahnlich bleibt aber die Problemlage der Rechtswissenschaft in den alten
wie neuen Landern bei einem von den Studierenden als hoch erlebten An-
forderungsniveau und gleichzeitig einem weniger gut gegliederten Aufbau
des Studiums. Neben anderen Griinden, wie fehlende Betreuung durch die
Lehrenden, ist diese Situation mit verantwortlich dafiir, dass die Studie-
renden dieses Faches oftmals keine Linie in ihrem Studium erkennen und
wenig Prufungstransparenz gewinnen (vgl. Bargel/Multrus/Ramm 1996).

Fachhochschulen: besonderer Fall Sozialwesen
Die Urteile der Studierenden in den Fachern an den Fachhochschulen zu

den Leistungsforderungen und zum Studienaufbau fallen in den alten und
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neuen L&ndern fast gleich aus. An den Fachhochschulen beurteilen die
Studierenden des Sozialwesens ihren Studienaufbau am ungunstigsten und
sehen sich deutlich geringeren Leistungsanspriichen gegentber als die
Kommilitonen in den Wirtschafts- oder den Ingenieurwissenschaften (vgl.
Abbildung 21).

Abbildung 21

Indikatoren der Arbeitskultur (Leistungsanspruche und Studienaufbau) nach Ein-
zelfachern an Fachhochschulen (1998)
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In den ingenieurwissenschaftlichen Fachern des Maschinenbaus und des
Bauingenieurwesens der neuen Lénder erfahren die Studierenden die an sie
gerichteten Leistungserwartungen als besonders hoch, wobei die Studie-
renden des Maschinenbaus von einer etwas besseren Gliederung berichten.

Es bestéatigt sich flr die Fachhochschulen, was bereits beim Vergleich der
Einzelfacher an Universitaten festzustellen war: In Fachern mit hoheren
Leistungsanforderungen beurteilen die Studierenden die Gliederung des
Studienaufbaus besser. Dieser Zusammenhang kann auch dahingehend
verstanden werden: Durch eine starkere Strukturierung des Studiums wer-
den die Leistungsanforderungen fir die Studierenden deutlicher. Die hohe-
re Einschatzung der Anforderungen besagt aber nicht unmittelbar, dass sie
schwieriger zu bewaltigen sind. Probleme entstehen fiir die Studierenden
vor allem bei zwei Konstellationen: Wenn sie bei geringen Anforderungen
eine schlechte Strukturierung erfahren, oder wenn hohere Anforderungen
nicht mit einer besseren Gliederung des Aufbaus einhergehen.

5.5 Arbeitsintensitat und Leistungsnachweise

Neben der Hohe und Strukturierung der Anforderungen in einem Fachstu-
dium ist dessen Intensitat von Interesse. Wie erfahren die Studierenden die
beiden Anforderungen “viel und intensiv zu arbeiten” sowie ,,regelméfige
Leistungsnachweise* zu erbringen - die formale Seite der Anforderungen?

Die von den Studierenden verlangte Studienintensitat hat fir die westdeut-
schen Studierenden in den 90er Jahren nachgelassen, sowohl an den Uni-
versitaten als auch an den Fachhochschulen. Jedenfalls meinen 1998 ge-
gentber 1993 weniger Studierende, es werde ihnen zuviel an Arbeitsinten-
sitat im Studium zugemutet. Damals waren es 42% der Studierenden, 1998
sind es nur noch 33%, die die verlangte Arbeitsintensitéat als zu hoch ver-
anschlagen. Diese Verringerung kann auf tatsachlich gesunkene Anforde-
rungen oder auf eine hohere Einsatzbereitschaft der Studierenden zurick-
zuflhren sein.

Aufgrund dieser Entwicklungen in den alten L&ndern haben sich die Urtei-
le der Studierenden an den Hochschulen in den alten und neuen Landern
seit 1993 fast vollig angenéhert, nachdem sie damals noch weit auseinan-
der lagen (vgl. Tabelle 53).
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An den Universitaten wie Fachhochschulen in den alten wie neuen Lan-
dern hélt damit 1998 weniger als die Halfte der Studierenden die Anforde-
rungen hinsichtlich der Arbeitsintensitat fir angemessen (etwa 40%). Et-
was groRere Teile halten sie flr Ubertrieben (etwa ein Drittel), aber kleine-
re Teile als zu gering (ein Flnftel bis ein Viertel).

Eine &hnliche Entwicklung wie bei der geforderten Arbeitsintensitat ist bei
der Anforderung nach regelmaligen Leistungsnachweisen festzustellen.
An den westdeutschen Hochschulen halten gegenliber 1993 im Jahr 1998
weniger Studierende die regelméliigen Leistungsnachweise fir Gbertrie-
ben. Dafiir meinen mehr Studierende an Universitaten, es gébe zu wenige
regelméliiige Leistungsnachweise im Studium (vgl. Tabelle 53).

Tabelle 53

Arbeitsintensitat und Leistungsnachweise im Fachstudium im Urteil der Studie-
renden an Universitaten und Fachhochschulen (1993 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Alte Lander Neue Lander
1993 1995 1998 1993 1995 1998

Universitaten Viel und intensiv zu arbeiten

zu wenig 18 19 23 20 18 19

gerade richtig 36 38 40 44 38 42

zu viel 42 40 33 33 37 36
Fachhochschulen

zu wenig 16 15 22 30 29 25

gerade richtig 39 40 39 43 41 44

zu viel 43 41 36 26 28 30
Universitaten Regelmalig Leistungsnachweise zu erbringen

zu wenig 22 24 27 17 17 20

gerade richtig 51 51 51 53 55 49

zu viel 25 23 20 28 27 28
Fachhochschulen

ZU wenig 14 13 16 33 21 19

gerade richtig 46 48 49 49 54 48

zu viel 39 37 33 16 23 26

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

Immerhin sind es an beiden Hochschularten in den alten und neuen Lan-
dern fast die Halfte der Studierenden, die den Umfang regelmaRiger Leis-
tungsnachweise als ,,gerade richtig” einschéatzen. Nur an den westdeut-
schen Universitdten meinen mehr Studierende, es gébe davon zu wenig
(27%) als zu viel (20%). Darin ist ein vermehrter Wunsch nach kontinuier-
licher Leistungsiberprifung und rickmeldung zu sehen.
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Haufige Unterforderung in den Kultur- und Sozialwissenschaften
sowie im Sozialwesen

Die Anforderung, viel und intensiv fir das Studium zu arbeiten, erscheint
in allen Fachergruppen der Mehrheit der Studierenden unausgewogen. Je-
doch gibt es einige Fachergruppen, in denen gréliere Teile meinen, ihnen
werde zu wenig abverlangt. Das ist am hdufigsten im Fach Sozialwesen an
den Fachhochschulen der Fall, wo sich etwa die Halfte der Studierenden
Lunterfordert* sieht. Auch in den Kultur- und in den Sozialwissenschaften
an den Universitaten der alten Lander halten mit 37% und 43% viele die
geforderte Arbeitsintensitat fur zu gering (vgl. Abbildung 22).

Abbildung 22

Geforderte Arbeitsintensitat im Urteil der Studierenden nach Fachergruppen an
Universitaten und Fachhochschulen (1998)

(Angaben in Prozent)
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Auf der anderen Seite bezeichnet mehr als die Halfte der Studierenden in
der Medizin die Arbeitsanforderungen als ,,zu viel*; damit ist es das Fach
mit der groRten erfahrenen ,,Uberforderung“. Ebenfalls haufig empfinden
Studierende in den Natur- und Ingenieurwissenschaften die verlangte Ar-
beitsintensitat als zu hoch.

Regelmélige Leistungsnachweise werden besonders oft von den Studie-
renden der Rechtswissenschaft in den alten Landern vermisst (52%); auch
in den neuen Landern sind es mit 36% in diesem Fach vergleichsweise vie-
le (vgl. Abbildung 23).

Abbildung 23

Geforderte regelméaRige Leistungsnachweise im Urteil der Studierenden nach Fa-
chergruppen an Universitaten und Fachhochschulen (1998)

(Angaben in Prozent)
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Viele Studierende der Medizin in den alten und neuen Landern beurteilen
die regelmaRigen Leistungsnachweise jedoch als Ubertrieben (46 bzw.
41%). Aber auch in den Ingenieurwissenschaften der neuen Lander sind
die Anteile Studierender, die ein Zuviel an Leistungsnachweisen Kritisie-
ren, mit 40 bis 43% recht hoch. Ansonsten finden sich in den anderen Fa-
chergruppen stets Mehrheiten der Studierenden, denen die geforderten
Leistungsnachweise als ,,gerade richtig* erscheinen.

Werden die Befunde tber die Urteile der Studierenden zur geforderten Ar-
beitsintensitat und den Leistungsnachweisen mit ihren Angaben zu den
Leistungsansprichen und zur Gliederungsqualitdt miteinander verglichen,
fallt die groRe Ubereinstimmung hinsichtlich der Lagerung der verschiede-
nen F&chergruppen in den alten und neuen Landern auf, sowohl was die
Differenzen als auch Ahnlichkeiten betrifft: Damit werden die Ausfiihrun-
gen uber die unterschiedlichen Arbeitskulturen in den F&chern an Univer-
sitaten und Fachhochschulen weiter konkretisiert und gestttzt.

5.6 Faktenwissen und Prinzipienverstandnis

Die inhaltliche Ausrichtung eines Studienganges wird durch zwei Pole
charakterisiert: einerseits der Erwerb umfénglichen Faktenwissens, ande-
rerseits das Verstandnis grundlegender Prinzipien im Sinne eines exempla-
rischen Lernens. Angesichts der Wissens- und Informationsexplosion wird
immer haufiger betont, der Erwerb von Faktenwissen habe zugunsten eines
vermehrten Verstandnisses der Prinzipien zurlickzutreten.

Eine solche Umorientierung in der Lehre ist an den Hochschulen der alten
Lander in den letzten Jahren offenbar in Teilen erfolgt, wenn dazu die An-
gaben der Studierenden herangezogen werden, wie viel Wert in ihrem Stu-
dium auf das Erlernen von Faktenwissen oder das Verstehen zugrundelie-
gender Prinzipien gelegt wird (vgl. Tabelle 54).

In den neuen Landern bestand in der Anwendung dieser beiden Anforde-
rungen im ganzen Zeitraum nach dem Urteil der Studierenden eine erheb-
lich bessere Balance. Besonders an den Fachhochschulen sind die Studie-
renden mit dem Ausmaf der jeweiligen Anforderungen weit zufriedener:
Mehr als die Halfte (57%) halt die Anforderungen fir den Erwerb des Fak-
tenwissens flr richtig und sogar fast 2/3 oder 64% sind mit der Ver-
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Tabelle 54

Erwerb von Faktenwissen und Verstandnis grundlegender Prinzipien im Urteil
der Studierenden an Universitaten und Fachhochschulen (1993 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Universitaten

Erwerb von Alte Lander Neue Lander
Faktenwissen 1993 1995 1998 1993 1995 1998
zu wenig 16 16 20 10 11 13
gerade richtig 35 39 39 54 50 47
zu viel 45 41 37 33 37 36
Fachhochschulen
zu wenig 19 19 23 15 23 23
gerade richtig 47 50 49 60 57 57
zu viel 30 27 23 22 16 17
Universitaten
Verstandnis grundle- Alte Lander Neue Léander
gender Prinzipien 1993 1995 1998 1993 1995 1998
zu wenig 46 43 40 29 32 33
gerade richtig 45 47 50 60 58 56
zu viel 7 6 7 8 8 9
Fachhochschulen
zu wenig 39 39 37 26 22 26
gerade richtig 51 55 53 63 67 64
zu viel 8 6 7 8 9 7

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

mittlung grundlegender Prinzipien einverstanden. Das AusmaR an Zu-
stimmung, wonach diese Anforderungen angemessen seien, ist an den U-
niversitaten der alten Lander jeweils am geringsten: mit 39% hinsichtlich
des Faktenwissens und mit 50% hinsichtlich des Prinzipienverstandnisses.

Besonders in der Medizin wird Faktenwissen zu einseitig gefordert

Hinsichtlich des Erwerbs von Faktenwissen sind in den meisten Facher-
gruppen die Studierenden tberwiegend der Ansicht, es sei nicht ausgewo-
gen (,,gerade richtig®).

Nur in den Ingenieurwissenschaften der neuen L&nder (an Universitaten
und Fachhochschulen) und in den Wirtschaftswissenschaften an den dorti-
gen Fachhochschulen beurteilt eine deutliche Mehrheit der Studierenden
(61 bis 65%) diese Anforderung fiir den Erwerb von Faktenwissen als an-
gemessen (vgl. Abbildung 24).
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Besonders in der Medizin sind aber drei Viertel der Studierenden tber-
zeugt, der Erwerb des Faktenwissens sei einseitig Ubertrieben. Ebenfalls in
den Rechts- und Wirtschaftswissenschaften haben grof3e Teile der Studie-
renden (etwa die Hélfte) den gleichen Eindruck.

Nur in den Kultur- und Sozialwissenschaften an den Universitaten der al-
ten Lander sowie im Sozialwesen an den Fachhochschulen der alten wie
neuen Lander meinen ein Drittel und mehr der Studierenden, ihnen werde
zu wenig an Faktenwissen abverlangt. Dies entspricht weitgehend den An-
teilen Studierender in diesen Fachergruppen, die sich generell unterfordert
fuhlen.

Abbildung 24

Der Erwerb von Faktenwissen im Urteil der Studierenden nach Fachergruppen an
Universitaten und Fachhochschulen (1998)

(Angaben in Prozent)
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Zugrundeliegende Prinzipien werden zu wenig vermittelt

In kaum einer Fachergruppe dulRern groRere Teile der Studierenden, dass
die Vermittlung zugrundeliegender Prinzipien zu viel sei. Es sind fast
durchweg weniger als 10% in den einzelnen Fachergruppen, denen dieser
Aspekt Ubertrieben erscheint (vgl. Abbildung 25).

In einzelnen F&chergruppen sind es uUber die Halfte der Studierenden, de-
nen zu wenig Wert auf das Verstehen grundlegender Prinzipien gelegt
wird. Besonders groR ist dieser Anteil in der Medizin (59%), gefolgt von
der Rechtswissenschaft (52%), jeweils in den alten Landern.

Abbildung 25

Die Vermittlung grundlegender Prinzipien im Urteil der Studierenden nach Fa&-
chergruppen an Universitaten und Fachhochschulen (1998)

(Angaben in Prozent)
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Im Vergleich zu den alten Landern kommen Studierende aus den neuen
Landern in fast allen F&chergruppen zu einem gunstigeren Urteil Uber die
Vermittlung grundlegender Prinzipien. Am grofiten ist die Differenz in der
Medizin. Insgesamt am haufigsten wird von den Studierenden des Sozial-
wesens an den Fachhochschulen der neuen Lander die Einhaltung dieser
Anforderungen als angemessen beurteilt (75%).

5.7 Spektrum der allgemeinen Anforderungen

Der Erwerb allgemeiner und sozialer Kompetenzen wird als Teil der Quali-
fikation von Hochschulabsolventen immer haufiger verlangt. Angesichts
der Veranderungen des Arbeitsmarktes und in der Organisation von Unter-
nehmen reicht exzellentes Fachwissen nicht mehr aus, vielmehr bedarf es
auch der Selbstandigkeit und Eigeninitiative, der Kritikfahigkeit, der
Teamfahigkeit und einer breiteren Allgemeinbildung.

Erfahren die Studierenden in ihrem Studium Anforderungen, die geeignet
waéren, solche Kompetenzen, die oft als ,,Schlusselqualifikationen* be-
zeichnet werden, zu fordern?

Gravierende Defizite in den allgemeinen Anforderungen

Nahezu unveréndert haben die befragten Studierenden seit 1983 nur selten
erlebt, dass in ihrem Studium allgemeine Kompetenzen gefordert werden.
Jedenfalls meint stets eine Mehrheit, die einzelnen Anforderungen werden
zu wenig (haufig auch viel zu wenig) an sie gestellt. In dieser Hinsicht sind
die Unterschiede nach der Hochschulart ebenso wie zwischen Studieren-
den in den alten und neuen Landern zumeist gering.

Diese allgemeinen Anforderungen beziehen sich auf Komponenten der Au-
tonomie und Kiritik, der Diskussion und Zusammenarbeit sowie der Uber-
fachlichen Kenntnisse und allgemeinen ,,Horizonterweiterung“. Meistens
sind nur Minderheiten davon Uberzeugt, derartige Anforderungen seien in
ihrem Studium richtig dosiert. Stets sieht sich weniger als ein Drittel der
Studierenden in diesen Bereichen angemessen gefordert. Die einzige Aus-
nahme stellt die ,,Zusammenarbeit unter den Studierenden® dar. Vor allem
an den Fachhochschulen ist eine Mehrheit der Ansicht, deren AusmaR sei
»gerade richtig®: alte L&nder 53%, neue Lander 61%.
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AuRerdem wird auch die ,,Diskussion in Lehrveranstaltungen® haufiger an
Fachhochschulen als an Universitaten als angemessen erfahren. Zwei Finf-
tel der Studierenden an Fachhochschulen in den alten wie neuen Landern
geben dieses Urteil ab; an den Universitaten sind es nur 33% in den neuen
und 29% in den alten L&ndern.

Da in allen diesen Bereichen der allgemeinen Kompetenzen die Defizite
Uberwiegen, mag es genligen, auf deren jeweiliges AusmaR - aus der Sicht
der Studierenden - zu verweisen.

Am héaufigsten vermissen die Studierenden, dass im Studium auf Gber-
fachliche Kenntnisse Wert gelegt werde. Etwa drei Viertel erfahren “zu
wenig“, dass sie auch in fremden Fachgebieten Bescheid wissen sollten. Im
Studium an den Universitaten wie Fachhochschulen ist offenbar Interdis-
ziplinaritat oder Allgemeinwissen kaum gefragt.

Auch das Interesse fur soziale und politische Fragen aus der Sicht des
Fachgebietes wird von den Studierenden kaum verlangt. Fur etwa zwei
Drittel der Studierenden in den alten Landern und etwas mehr als die Half-
te in den neuen Landern sind die Anforderungen dazu ,,zu gering“. Dabei
lasst sich nur ber ein solches Interesse die Verantwortlichkeit des spezia-
lisierten Handelns fiir allgemeine Zusammenhange beférdern.

Ebenfalls werden Autonomie und Kritikfahigkeit vielfach in zu gerin-
gem Male den Studierenden abverlangt. Etwa zwei Drittel urteilen, dass
Im Studium zu wenig Gelegenheiten bestiinden, Kritik an Lehrmeinungen
zu dullern oder eigene Interessenschwerpunkte zu entwickeln. Offenbar
sehen sich die Studierenden im Studium in eine passive, hauptséchlich re-
zeptive Rolle gedrangt, ohne dass hinreichend Mdglichkeiten der aktiven
Gestaltung oder der kritischen Auseinandersetzung eréffnet werden.

Zwar sind die Anforderungen hinsichtlich Diskussionen und der Zu-
sammenarbeit nicht ganz so defizitér, aber ebenfalls sind vor allem die
Studierenden an Universitaten mit dem AusmaR derartiger Anforderungen
wenig zufrieden. Insofern fehlen Mdglichkeiten des Einiibens von Koope-
ration und Teamfahigkeit.

Fast zwei Drittel der Studierenden an Universitaten (alte Lander 65%, neue Lander
61%) meinen, es gebe zu wenig Mdoglichkeiten, sich in Lehrveranstaltungen an Diskus-
sionen zu beteiligen. Und etwas mehr als die Halfte (54% in den alten, 57% in den neu-

en Landern) sieht solche Defizite bei der Zusammenarbeit mit anderen Studierenden. Im
Hinblick auf die studentische Zusammenarbeit ist die Situation an den Fachhochschulen
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deutlich besser als an den Universitaten. An den Fachhochschulen der alten Lander mei-
nen 42%, an denen in den neuen Landern nur 34%, sie konnten zu wenig mit anderen
Studierenden zusammenarbeiten.

In fast allen Féachergruppen konstatieren die Studierenden mehrheitlich
Defizite bei den allgemeinen Anforderungen. Deren AusmaR zeigt deutli-
che Differenzen zwischen den Féchergruppen. Es zeichnen sich drei Stufen
ab:

« Am wenigsten gefordert in dieser Hinsicht sehen sich die Studierenden
in der Medizin, in den Rechts- und Wirtschaftswissenschaften.

» Nicht ganz so defizitér stellen sich die Anforderungen in diesem Bereich
fur Studierende in den Natur- und den Ingenieurwissenschaften dar.

* Am haufigsten meinen Studierende der Kultur-/Sprachwissenschaften
und der Sozialwissenschaften sowie des Sozialwesens, dass derartige
allgemeine Anforderungen im Studium an sie gestellt werden.

Hinsichtlich der Forderung allgemeiner Qualifikationen und Kompetenzen
Ist die Situation in den neuen Landern kaum besser als in den alten Lan-
dern. Es ergibt sich ebenfalls eine analoge Stufung der Féchergruppen im
Ausmal’ der studentischen Erfahrungen mit diesem Spektrum der allge-
meinen Anforderungen in ihrem Fachstudium.

Das Versprechen einer Bildung durch Wissenschaft bezieht sich vor allem
darauf, Autonomie und Kritikfédhigkeit zu gewinnen sowie tberfachliche
Kompetenzen zu erwerben. All dies ist aber im Alltag des Studienbetriebes
der Hochschulen, nach den Erfahrungen der Studierenden, kaum von ihnen
gefordert.
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6  Studienstrategien und Erwerb zusatzlicher
Qualifikationen

Zusammenfassung

Studierende konnen ihr Studium in verschiedener Weise anlegen. Grundsétz-
liche Koordinaten sind dabei die Absichten zur Dauer und Intensitat des Stu-
diums. Aber auch die Frage des Erwerbs zusatzlicher Qualifikationen und ei-
ner Studienphase im Ausland gewinnt an Bedeutung.

Studienstrategien fir bessere berufliche Chancen: Insgesamt sind sich die
Studierenden weitgehend einig dartiber, welche Studienstrategien ihre berufli-
chen Chancen verbessern. Im Vordergrund stehen: der Erwerb von EDV- und
Computerkenntnissen (fur 78% sehr nitzlich); ein moglichst gutes Examen
(69%); Arbeitserfanrungen aulRerhalb der Hochschule (65%), zeitweise im
Ausland zu studieren (62%) und zielstrebig und rasch das Studium abzu-
schlielen (61%).

Einige Strategien haben in den 90er Jahren an Bedeutung gewonnen. Dazu
zahlen vor allem das Auslandsstudium, der rasche Abschluss, der Erwerb von
Computerkenntnissen und Arbeitserfahrungen neben dem Studium.

Ofters bestehen fiir die Studierenden Differenzen zwischen dem Nutzen fiir
die beruflichen Aussichten und fiir die personliche Entwicklung, vor allem bei
der Frage eines raschen und erfolgsorientierten Studiums. Beides gilt vielen
zwar als sehr nutzlich fur die beruflichen Aussichten, aber nur wenigen als
sehr nditzlich fir die eigene Entwicklung.

Absichten, zigig und intensiv zu studieren: Die Absicht der Studierenden,
ihr Studium effizient und intensiv zu absolvieren, hat in den letzten Jahren
unter den Studierenden der alten Lander stark zugenommen (an den Universi-
taten von 53% im Jahr 1983 auf 70% im Jahr 1998).

In den neuen L&ndern hat die Bereitschaft zum zlgigen Studium zwischen
1993 und 1998 nicht zugenommen. Die noch 1993 vorhandene grofRe Diffe-
renz zwischen Studierenden in den alten und neuen Landern hat sich folglich
eingeebnet, wenngleich in den neuen L&ndern immer noch mehr Studierende
vorhaben, mdglichst schnell zu studieren: 79% an den Universitaten und sogar
86% an den Fachhochschulen.
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Am groliten ist der Ehrgeiz, rasch, intensiv und erfolgreich zu studieren, bei
den Studierenden der Medizin und Chemie, gefolgt von den Juristen. Am ge-
ringsten werden solche Absichten von den Studierenden des Sozialwesens,
der Erziehungswissenschaften, der Soziologie und der Politikwissenschaft
geaussert.

Erwerb zusatzlicher Qualifikationen: Viele Studierende besuchen Kurse fiir
Fremdsprachen: 49% berichten davon; auBerdem haben drei Viertel vor, im
weiteren Studienverlauf Fremdsprachenkurse noch zu besuchen. Unter den
erlernten Fremdsprachen steht Englisch im Vordergrund, in den neuen Lén-
dern mit 60% sogar dominant (in den alten Landern 35%).

Ebenfalls haufig besuchen die Studierenden Computer-/EDV-Kurse, in den
neuen Landern noch mehr als in den alten Landern. Studentinnen auf3ern eine
grollere Nachfrage nach formeller Schulung in Computerkursen. Als zurtick-
haltend erweisen sich insbesondere die Studierenden der Medizin und der
Rechtswissenschaft, am intensivsten ist der Besuch solcher Kurse in den Wirt-
schafts-, Ingenieur- und Naturwissenschaften.

Auslandsstudium: Immer mehr Studierende haben bereits eine Phase des
Studiums im Ausland verbracht: Waren es 1985 erst 7%, sind es 1998 insge-
samt 15% der &lteren Studierenden an Universitaten (ab dem 9. Fachsemes-
ter). Auch an den Fachhochschulen ist nach langer Stagnation zuletzt ein deut-
licher Anstieg zu verzeichnen (auf 6%).

Noch starker hat die Zahl Studierender zugenommen, die eine Studienphase
im Ausland ernsthaft einplanen: an den Universitaten fast die Halfte (45%), an
den Fachhochschulen fast ein Drittel (30%). Es ist daher zu erwarten, dass in
den néchsten Jahren die Quote von Studierenden mit Studienerfahrungen im
Ausland weiter steigt.

Das Interesse an einem Auslandsstudium ist am stérksten bei Studierenden in
den Sprach-/Kulturwissenschaften und der Wirtschaftswissenschaften, am
geringsten in den Sozialwissenschaften, gefolgt von den Ingenieurwissen-
schaften.

Ein Auslandsstudium ist in starkem Mal3e von der sozialen Herkunft der Stu-
dierenden abhangig. Die Differenz hat sich in den letzten Jahren noch etwas
vergrolert. Sie zeigt sich besonders in den Absichten der jlingeren Studieren-
den: bei hoherer sozialer Herkunft sehen sie weit mehr als bei niedriger sozia-
ler Herkunft eine Studienphase im Ausland vor: 51% zu 32% an Universita-
ten, 37 zu 17% an Fachhochschulen.
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6.1 Studienstrategien fur bessere berufliche Chancen

Bei der Anlage ihres Studiums konnen die Studierenden ganz verschiedenen
Uberlegungen und Strategien folgen. Ob die mdglichen Vorgehensweisen bei
der Studiengestaltung, wie Auslandsstudium, friihzeitige Spezialisierung, der
Erwerb zusatzlicher Qualifikationen oder hochschulpolitisches Engagement,
von den Studierenden tatsachlich verfolgt werden, héngt nicht zuletzt von ih-
rer Einschdtzung ab, ob diese fur ihre beruflichen Chancen oder ihre personli-
che Entwicklung nutzlich sind.

Fur bedeutsame Bereiche der Studiengestaltung wird schlie3lich geprift, in-
wieweit die Studierenden ihnen nitzlich erscheinende Strategien realisiert ha-
ben - wie zum Beispiel den Erwerb von Computerkenntnissen oder eine Stu-
dienphase im Ausland.

In der Befragung des WS 1997/98 sind den Studierenden insgesamt 14 Optio-
nen der Studiengestaltung vorgelegt worden, zu denen sie jeweils unter den
Gesichtspunkten der beruflichen Chancen und der personlichen Entwicklung
Stellung nehmen konnten. Darunter waren die Aspekte:

- ,,schnell und zielstrebig das Studium abzuschlief3en®,

- ,.eine moglichst gute Examensnote zu erreichen®,

- ,.sich friihzeitig auf ein Fachgebiet zu spezialisieren,

- ,an Vorlesungen und Kursen anderer Féacher teilzunehmen®.

AulRerdem wurden die Mdglichkeiten angesprochen:

- ,,vor dem Studium eine berufliche Ausbildung zu absolvieren*,

- ,im Verlauf des Studiums die Hochschule zu wechseln,

- ,,an einem Forschungspraktikum/-projekt teilzunehmen®,

- .als studentische Hilfskraft/Tutor tétig zu sein®,

- ,wahrend des Studiums praktische Arbeitserfahrungen zu gewinnen®.

SchlieBlich konnten sie Stellung nehmen zu den Optionen:

-, Zeitweise im Ausland zu studieren®,

- ,,Kenntnisse der EDV- und Computernutzung zu haben®,

- ,,zusétzliche Qualifikationen durch ein Zweit-/Aufbaustudium zu erlangen®,
- ,,ZU promovieren®,

- ,,Sich hochschulpolitisch zu engagieren®.

Recht viele Studierende trauen sich kein Urteil darlber zu, ob die einzelnen
Aspekte fiur bessere Berufsaussichten nutzlich sind. Am hdchsten fallen diese
Anteile hinsichtlich eines hochschulpolitischen Engagements (25%), eines
Hochschulwechsels (27%) und einer Promotion (21%) aus. Ob diese Strate-
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gien flr ihre personliche Entwicklung nutzlich seien, beantworten die Studie-
renden dagegen zumeist. Dies belegt, dass angesichts unterschiedlicher Signa-
le aus der Arbeits- und Berufswelt oftmals fur die Studierenden nicht eindeu-
tig einzuschatzen ist, ob ein bestimmtes Studierverhalten ihren beruflichen
Chancen niitzt oder dafiir eher nachteilig sein kénnte. Dies zeigt auch, dass die
Abnehmer ihre Erwartungen an die Qualifikation der Hochschulabsolventen
deutlicher formulieren sollten.

Nutzlich fur Berufsaussichten: Computerkenntnisse, gutes Examen,
schnelles Studium, Auslandsstudium und Arbeitserfahrungen

FUr die Studierenden stehen funf Strategien im Vordergrund, die ihnen flr
bessere berufliche Aussichten ganz tberwiegend als sehr niitzlich erscheinen.
Jedoch sind einige davon, ihrer Einschatzung nach, fiir ihre persénliche und
geistige Entwicklung weniger forderlich (vgl. Abbildung 26).

An erster Stelle stehen die Kenntnisse im Bereich der Computeranwendung:
78% der Studierenden halten sie fr sehr nltzlich. Fast niemand halt sie fur
wenig nutzlich. Offenbar ist den Studierenden die praktische Bedeutsamkeit
von entsprechenden Kenntnissen in nahezu allen Berufszweigen bewusst.
Auch hinsichtlich der personlichen Entwicklung gelten Computerkenntnisse
den Studierenden tberwiegend als forderlich: fiir 52% als sehr nitzlich und
fur weitere 34% als nutzlich.

Eine besondere Rolle unter den verschiedenen Studienstrategien spielen fir
die Studierenden aulRerdem das Auslandsstudium und die Arbeitserfahrun-
gen auflerhalb der Hochschule. Fir jeweils fast zwei Drittel sind sie fir die
Verbesserung der Berufschancen sehr niitzlich. Kennzeichnend ist zudem,
dass in nahezu gleichem Umfang die Studierenden das Auslandsstudium wie
die Arbeitserfahrungen neben dem Studium fur ihre persénliche Entwicklung
als sehr nitzlich erachten.

Dilemma beim schnellen und erfolgreichen Studium

Spezifisch anders fallen die Urteile der Studierenden hinsichtlich eines ztigi-
gen Studiums wie einer guten Examensnote aus, je nach eingenommener
Perspektive: entweder Berufsaussichten oder eigene Entwicklung. Offensicht-
lich befinden sich viele Studierende in einem gewissen Dilemma, wenn sie
sich auf ein moglichst schnelles Studium, das sie ziigig und intensiv absolvie-
ren, einlassen.
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Abbildung 26

Einschatzung des Nutzens verschiedener Studienstrategien fur bessere Berufsaussich-
ten und fur die personliche Entwicklung durch Studierende (1998)
(Angaben in Prozent firr Kategorie ,,sehr niitzlich*)
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KalliGRAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

1) Rangreihe nach Haufigkeit der Einschatzung als sehr niitzlich flr bessere berufliche Aussichten.
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Fur die beruflichen Aussichten gelten beide Aspekte als ahnlich nutzlich wie ein Auslands-
studium oder Arbeitserfahrungen neben dem Studium. Die gute Examensnote wird mit 69%
sogar noch etwas héufiger als sehr nitzlich fur die Berufsaussichten als ein schnelles Studi-
um mit 61% beurteilt. Aber fir die Entwicklung der eigenen Person erscheinen sie nur ver-
gleichsweise wenigen Studierenden sehr ndtzlich: die gute Note im Examen fur 29%, das
schnelle Studium fir 26%.

Nur sehr wenige Studierende sehen in einem hochschulpolitischen Engage-
ment eine VVoraussetzung fur bessere Berufsaussichten: es sind 5%, die dies
fur sehr nitzlich erachten, weitere 20% fiir nutzlich.

Auch ein Hochschulwechsel, die Beschaftigung als Hilfskraft oder Tutor,
die frihzeitige fachliche Spezialisierung ebenso wie die Teilnahme an An-
geboten anderer Facher erscheinen nicht vielen Studierenden als sehr geeig-
net, um ihre beruflichen Aussichten zu verbessern. Es sind jeweils weniger als
20%, die derartige Vorgehensweisen als sehr nitzlich einstufen. GréRere An-
teile der Studierenden von etwa einem Drittel meinen, solche Strategien seien
wenig hilfreich oder gar nachteilig fur bessere Berufsaussichten

Zumeist gelten diese Studienstrategien aber auch fur die persdnliche Entwick-
lung als nicht besonders forderlich. Nur das Blicken tber den Tellerrand des
eigenen Faches halten immerhin 40% der Studierenden daftr als sehr wichtig
(vgl. Abbildung 26).

Einen deutlich grofieren Nutzen fur ihre persdnliche Entwicklung als fir ihre
beruflichen Aussichten schreiben die Studierenden vier Aspekten zu:

« an Vorlesungen/Kursen anderer Fachgebiete teilzunehmen,
 im Verlauf des Studiums die Hochschule zu wechseln,

« als studentische Hilfskraft/Tutor tétig zu sein,

« sich hochschulpolitisch zu engagieren.

Auf der anderen Seite gibt es einige Strategien, die tberwiegend fir die beruf-
lichen Aussichten als glnstig gelten, aber weniger fur die personliche Ent-
wicklung:

* sich frihzeitig auf ein Fachgebiet zu spezialisieren,

* schnell und zielstrebig das Studium abzuschliel3en,

» Kenntnisse in der EDV/Computernutzung zu gewinnen,
* eine moglichst gute Examensnote zu erreichen.
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An solchen Differenzen wird ein haufiger Zwiespalt fiir die Studierenden bei
der Anlage ihres Studiums sichtbar: Sollen sie es ,,idealistisch* mehr auf ihre
personliche Entwicklung ausrichten, oder sollen sie ,,realistisch* vor allem die
besseren beruflichen Aussichten dabei verfolgen.

Weitgehende Ubereinstimmung zwischen den Studierenden in den
alten und neuen Landern

Zwischen den Studierenden in den alten und neuen L&ndern besteht weitge-
hend Ubereinstimmung, wie die verschiedenen Studienstrategien eingeschéatzt
werden, auch bei den Differenzen, was eher fiir die beruflichen Aussichten
und was eher fur die personliche Entwicklung von Nutzen sei.

An den Universitaten beispielsweise liegen die Anteile bei den einzelnen Studienstrategien
fur die Einschatzung als sehr nitzlich durchweg weniger als 5 Prozentpunkte auseinander.
Nur die Teilnahme an Kursen anderer Facher halten Studierende in den neuen Landern mit
23% etwas haufiger flr sehr nitzlich als die in den alten Landern mit 16%.

Unterschiedliche Akzente in den Fachergruppen

Keine der vorgegebenen Strategien wird von den Studierenden aller Fécher-
gruppen einvernenmlich eingeschatzt, sei es hinsichtlich der beruflichen Aus-
sichten oder der personlichen Entwicklung. Stets setzen die Studierenden der
einzelnen Féachergruppen andere Akzente, indem sie den Nutzen haufiger be-
tonen oder den Nachteil mehr gewichten.

Die Computerkenntnisse werden noch stéarker als allgemein fiir die berufli-
chen Chancen durch Studierende der Wirtschafts-, Ingenieur- und Naturwis-
senschaften hervorgehoben (jeweils Gber 80%). Geringer erscheint der Nutzen
dieser Kenntnisse den Studierenden der Rechtswissenschaft und insbesondere
der Medizin(letzteren nur zu 59% als sehr nitzlich).

Die gute Examensnote spielt fiir die Studierenden der Rechtswissenschaft
eine besondere Rolle fir ihre Berufsaussichten (fir 91% sehr nitzlich). Am
wenigsten bringt sie fur Studierende der Ingenieurwissenschaften (61% an
Universitaten, 55% an Fachhochschulen) Vorteile auf dem Arbeitsmarkt.

Der schnelle Abschluss hat fur Wirtschaftswissenschaftler an Universitaten
einen hoheren beruflichen Nutzen (71%). Weniger bedeutsam ist er fir Stu-
dierende der Sozialwissenschaften an Universitaten (50%) oder des Sozialwe-
sens (49%).
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Dem Auslandsstudium schreiben Wirtschaftswissenschaftler einen hohen
Nutzen fir die Berufsaussichten zu (75%), weniger Sozialwissenschaftler
(55%). Am geringsten wird dessen Bedeutung im Fach Sozialwesen an den
Fachhochschulen gesehen (nur 39%).

Die Teilnahme an Forschungsprojekten ist fur Studierende der Medizin
(59%) und Naturwissenschaften (57%) haufiger nitzlich, um ihre beruflichen
Aussichten zu erhohen; geringer wird sie von den Wirtschaftswissenschaftlern
an Universitaten (44%) und an Fachhochschulen (48%) bewertet. Am seltens-
ten sehen Jurastudierende darin einen Nutzen fiir ihre Berufschancen (30%).

Eine berufliche Ausbildung vor dem Studium halten an den Universitaten
am ehesten Studierende der Wirtschaftswissenschaften mit 34% fir beruflich
sehr nutzlich, am wenigsten Studierende der Medizin und der Naturwissen-
schaften zu 11 bzw. 12%. Besonders hoch wird in allen Fachergruppen an den
Fachhochschulen die Bedeutung einer beruflichen Ausbildung vor dem Studi-
um zur Verbesserung der Berufsaussichten eingeschatzt (jeweils etwa von der
Haélfte).

Ahnliches gilt fiir die Arbeitserfahrungen neben dem Studium: In den Fé-
chergruppen an den Fachhochschulen sprechen ihnen jeweils rund drei Viertel
der Studierenden einen sehr groRen Nutzen flr die Berufsaussichten zu. An
den Universitaten sind es die Studierenden der Wirtschaftswissenschaften, die
in gleichem Umfang darin einen Nutzen sehen (74%). In allen anderen Fa-
chergruppen an den Universitaten sind weniger Studierende vom beruflichen
Vorteil aufgrund von Arbeitserfahrungen neben dem Studium tberzeugt.

Vom hochschulpolitischen Engagement schlieBlich halten Mediziner am
wenigsten, um dadurch ihre beruflichen Mdoglichkeiten zu verbessern (2%
sehr niitzlich). Am ehesten gilt es den Studierenden der Wirtschaftswissen-
schaften an den Fachhochschulen (11%) und an den Universitaten (7%) als
sehr nitzlich, auflerdem den Studierenden des Sozialwesens an Fachhoch-
schulen (10%).

Die Promotion ist fur die beruflichen Aussichten der Medizinstudierenden
am wichtigsten (78% sehr nitzlich), gefolgt von den Jurastudierenden (55%).
Dagegen schreiben ihr nur wenige Studierende der Ingenieurwissenschaften
einen groReren Vorteil zu (nur 17% an Universitaten, 18% an Fachhochschu-
len).
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Veranderungen bei der Einschéatzung einzelner Strategien

Insgesamt sind keine grofReren Veranderungen in der Beurteilung der einzel-
nen Strategien im Laufe der letzten Jahre eingetreten. Das gilt insbesondere
fur die Einschatzung der Vorteile fur die personliche Entwicklung. Im Hin-
blick auf die Berufsaussichten hat sich bei einigen Strategien jedoch ein Wan-
del abgezeichnet.

Immer mehr Bedeutung wird dem Auslandsstudium und dem schnellen Ab-
schluss zugeschrieben. Noch 1983 hielten nur 36% das Auslandsstudium und
42% das zugige Studium fir ,,sehr nitzlich®, um bessere Berufsaussichten zu
erlangen. Im Jahre 1998 sind es jeweils fast zwei Drittel, die diese beiden As-
pekte als sehr niitzlich ansehen (vgl. Tabelle 55).

Tabelle 55
Steigender Nutzen von Studienstrategien fur bessere berufliche Aussichten durch Stu-
dierende an Universitaten und Fachhochschulen (1983 - 1998)

(Angaben in Prozent fir Kategorie ,,sehr niitzlich*)

Alte Lander Neue Lander
Universitaten 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 | 1993 1995 1998
Auslandsstudium 36 40 44 51 52 52 62 50 49 63
Schneller
Abschluss 42 47 51 55 59 59 63 61 56 57

Teilnahme an For-
schungspraktikum 41 40 43 44 43 44 48 45 42 53

Hochschulpolit.

Engagementl) 9 9 10 15 17 19 22 17 20 26
Arbeitserfahrungen

neben Studium 51 52 53 54 55 61 62 60 63 64
EDV/Computer-

Kenntnisse? - - - - - 70 77 - 67 75

Fachhochschulen
Auslandsstudium 33 34 39 49 48 50 60 43 52 64

Schneller
Abschluss 44 49 51 53 56 57 61 60 56 60

Teilnahme an For-
schungspraktikum 50 44 44 46 45 45 50 46 50 57

Hochschulpolit.

Engagement” 10 9 12 17 23 23 29 21 26 37
Arbeitserfahrungen

neben Studium 66 63 59 62 63 69 73 61 70 71
EDV/Computer-

Kenntnisse? - - - - - 71 8 - 80 84

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

1) Zusammengefasste Kategorien ,,nitzlich“ und ,,sehr nitzlich* zur Verdeutlichung der Entwicklung.
2) Erstab WS 1994/95 als VVorgabe in die Befragung aufgenommen.
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Ein geringer Anstieg ist fur die Beteiligung an Forschungsprojekten, das
hochschulpolitische Engagement und die Arbeitserfahrungen neben dem Stu-
dium zu verzeichnen, wenn die Studierenden deren Nutzen fir ihre Berufsaus-
sichten beurteilen.

Bei den Aspekten, die im Zeitverlauf einen fallenden Nutzen fiir die Studie-
renden haben (eher an Universitaten) oder in der Einschatzung stagnieren (e-
her an Fachhochschulen), handelt es sich um die berufliche Ausbildung vor
dem Studium, das Zweit- oder Aufbaustudium und die Promotion. Diese Stra-
tegien enthalten eine gewisse Ambivalenz: Sie ermoéglichen zwar den Nach-
weis weiterer Qualifizierung, aber sie verlangen einen erh6hten Zeitaufwand
bis zum Berufseinstieg. Das erste konnte die Berufschancen verbessern, das
zweite aber wegen des hoheren Alters wieder beeintrachtigen. Offensichtlich
erscheint Studierenden der Nachteil eines hoheren Alters bei Berufseintritt
nunmehr groler als friher, was damit tbereinstimmt, dass sie haufiger dem
schnellen Studienabschluss mehr Vorteile auf dem Arbeitsmarkt einrdumen.

In den Verénderungen studentischer Urteile Uber den Nutzen verschiedener
Studienstrategien fur bessere berufliche Aussichten spiegelt sich ein Gutteil
der o6ffentlichen Diskussionen Uber die Arbeitsmarktchancen von Hochschul-
absolventen wider. Sie beziehen sich insbesondere auf die Internationalisie-
rung des Wettbewerbs und auf die steigende Bedeutung von Erfahrungen im
Ausland, auf die Wichtigkeit eines schnelleren Studiums sowie auf erweiterte
Praxisbeziige und Computerkenntnisse. Derartige Nachrichten und Empfeh-
lungen sind durchaus bei den Studierenden angekommen und haben sich in
ihren Stellungnahmen niedergeschlagen.

6.2 Absichten zur Dauer und Intensitat des Studiums

Zentral - und deshalb gesondert zu behandeln - sind die studentischen Absich-
ten hinsichtlich der Intensitat und Zigigkeit des Studiums. Diese Haltung, in
die viele andere Momente studentischer Verhaltensweisen eingebettet sind,
konnen als die grundlegenden Koordinaten flr die einzelnen Studienstrategien
gelten (vgl. Leitow 1998).

Die Studiendauer an deutschen Universitaten mit durchschnittlich sechs Jah-
ren gilt, vor allem im internationalen Vergleich, als zu lang. Deshalb ist es
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eine wichtige Frage, ob die Studierenden tberhaupt beabsichtigen, ihr Studi-
um maoglichst rasch zu absolvieren und intensiv fir ein gutes Examen zu ar-
beiten. Haben sich diese Einstellungen gegeniiber einem intensiven und effi-
zienten Studium gewandelt? Und inwieweit stimmen die gedufRerten Absich-
ten mit dem tats&chlichen Studierverhalten Giberein?

Immer mehr Studierenden ist ein rascher Abschluss sehr wichtig

Der Ehrgeiz der Studierenden, kiirzer zu studieren, hat in den letzten Jahren in
den alten Landern deutlich zugenommen. Anfang der 80er Jahre waren die
Studierenden wenig bereit, ein kurzes Studium anzustreben: nur 53% bestatig-
ten, dass es ihnen wichtig sei. Die studentische Zurtickhaltung gegentber ei-
nem zugigen Studium hat sich seitdem sehr verandert. Mittlerweile legt eine
grofl’e Mehrheit Wert darauf: in den alten Landern 70%, in den neuen L&ndern
sogar 79%. Sehr wichtig ist ein moglichst ziigiges Studium nunmehr 37% der
Studierenden in den alten und 48% in den neuen L&andern (vgl. Abbildung
27).

Die Unterschiede zwischen Universitaten und Fachhochschulen hinsichtlich
eines raschen Studiums sind vor dem Hintergrund der allgemeinen Zunahme
betrachtlich geblieben: An den westdeutschen Fachhochschulen streben 76%,
an den ostdeutschen sogar 86% einen raschen Studienabschluss an. Da die
Zunahme an den Fachhochschulen der alten Lander seit 1983 weit geringer
ausfiel (damals 74%) als an den Universitaten, ist zwischen den beiden Hoch-
schularten eine Annaherung eingetreten.

Gegenlaufige Entwicklung in den alten und neuen Landern

Die Haltung der Studierenden gegentiber einem raschen Studium hat sich in
den alten und neuen Landern gegenlaufig entwickelt. In den neuen L&ndern
hat die Bereitschaft zum ziigigen Studium etwas nachgelassen, in den alten
Landern hat sie kontinuierlich zugenommen. Die 1993 vorhandene groRe Dif-
ferenz hat sich folglich eingeebnet, wenngleich in den neuen L&ndern immer
noch mehr Studierende vorhaben, moglichst rasch zu studieren.

Die Unterschiede in den Jahren 1993 und 1995 zwischen den Studierenden in den alten und
neuen Landern sind oftmals darauf zurtickzuftihren, dass die Zusammensetzung der Studen-
tenschaft in den neuen L&ndern anders war: viele befanden sich zur ,,Nachqualifizierung* an
den Hochschulen und aufgrund des Neuaufbaus waren kaum Studierende in htheren Semes-
tern. Insofern ist erst 1998 die Ausgangssituation &hnlich geworden.
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Abbildung 27
Absicht, das Studium mdoglichst rasch abzuschlieRen, bei Studierenden und Studi-
enanfangern an Universitaten und Fachhochschulen (1983 - 1998)

(Skala von 0 = trifft iberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 3-4 =
trifft eher zu; 5-6 = trifft vollig zu)
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Besonderer Zuwachs bei den Studienanféangern

Bei den Studienanféangern (1. und 2. Hochschulsemester) ist mittlerweile die
Differenz bei der beabsichtigten Zugigkeit des Studiums zwischen denen in
den alten und neuen L&ndern gering geworden. Sie haben sich hinsichtlich
dieser Absicht nahezu angeglichen.

An den Universitaten wollen nunmehr 83% in den alten und 87% in den neu-
en L&ndern das Studium mdglichst schnell absolvieren; an den Fachhochschu-
len sind es sogar 92% der Studienanfanger in den alten und 85% in den neuen
Landern, die dies vorhaben (Abbildung 27).

Die Zunahme zugunsten eines raschen Studiums ist unter den Studienanfan-
gern viel ausgeprégter als unter den Studierenden insgesamt. In ihrer Haltung
zum zigigen Studieren unterschieden sich 1983 die Studienanfanger kaum
von ihren &lteren Kommilitonen. Gegenwartig haben sich die Haltungen deut-
lich auseinander entwickelt. Die Studienanfanger sind haufiger auf ein rasches
Studium aus als die im Studium fortgeschritteneren Studierenden.

Die Ansicht, intensiv zu studieren, hat ebenfalls zugenommen

Gaben 1983 etwa zwei Drittel der Studierenden an den Universitdten und
Fachhochschulen der alten Lander als eher oder vollig zutreffend an, viel und
intensiv fur thr Studium zu arbeiten, so ist dieser Anteil bis 1998 auf etwa drei
Viertel gestiegen (Universitaten 76%, Fachhochschulen 73%).

Zu den ostdeutschen Studierenden gibt es bei dieser Einschatzung keine gro-
Reren Unterschiede. Vielmehr meinen die westdeutschen Studierenden etwas
haufiger, dass sie viel fur das Studium arbeiten (vgl. Tabelle 56).

Bei den Studienanfangern an den westdeutschen Universitaten erhohte sich
die Ansicht, intensiv fir das Studium zu arbeiten, seit 1983 noch deutlicher als
bei den Studierenden insgesamt: von 61% auf 77%.

An den westdeutschen Fachhochschulen hat sich die beabsichtigte Studienin-
tensitat unter den Studienanfangern aber kaum veréndert. In dieser Hinsicht
zeigen die Studienanfanger an Fachhochschulen 1998 seltener als an den Uni-
versitaten einen grof3eren Ehrgeiz, denn nur 18% bestatigen als vOllig zutref-
fend, dass sie viel und intensiv flr ihr Studium arbeiten. An den Universitaten
sind es 29% der Studierenden.
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Tabelle 56
Ansicht, viel und intensiv fur das Studium zu arbeiten, bei Studierenden insgesamt
und Studienanfangern an Universitaten und Fachhochschulen (1983 - 1998)

(Skala von 0 = trifft Uberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu; Mittelwerte und Angaben in Prozent fir
Kategorien: 0-2: wenig; 3-4: eher, 5-6: vollig zutreffend)

Studierende insgesamt
Alte Lander Neue Lander
1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 | 1993 1995 1998
Universitaten
wenig 35 35 34 32 28 26 24 24 24 27
eher 44 43 44 46 46 48 47 49 49 49
vollig 21 21 22 22 26 26 29 27 27 24
Mittelwerte 3.1 3.1 31 3.2 34 34 3.6 35 35 34
Fachhochsch.
wenig 34 32 33 33 28 25 27 23 22 30
eher 46 47 48 46 50 50 47 59 55 50
vollig 20 21 20 21 23 25 26 18 23 20
Mittelwerte 3.1 3.1 31 3.1 3.3 34 34 3.3 34 3.2
Universitaten Studienanfanger (1.-2. Hochschulsemester)
wenig 39 36 36 30 30 29 23 25 23 30
eher 46 45 47 52 48 49 48 52 54 47
vollig 15 19 17 18 22 23 29 23 23 23
Mittelwerte 2.8 3.0 3.0 3.2 3.3 3.3 3.6 35 35 3.3
Fachhochsch.
wenig 35 27 29 28 24 24 29 17 24 34
eher 43 52 54 55 54 58 53 60 47 48
vollig 22 21 17 17 22 18 18 23 29 18
Mittelwerte 3.1 3.3 3.2 3.2 3.4 3.3 3.3 3.6 3.6 3.1

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

Wie bei anderen Aspekten des Studierverhaltens und der Studienorientierun-
gen scheinen Korrekturen am ,,Image* der Studierenden an Fachhochschulen
notig: das betrifft Alter und Studiendauer (vgl. Kapitel 2) ebenso wie Effi-
zienz, Intensitat und Kirze des Studiums, wobei sie sich immer weniger von
Studierenden an Universitaten unterscheiden. Dieser Trend dirfte sich weiter
fortsetzen, wenn die Ausgangslage bei den Studienanfangern bertcksichtigt
wird.

In den neuen Landern hat der frihere Arbeitseifer im Studium nachgelassen.
Dadurch ist er 1998 geringer geworden als an den Universitaten und Fach-
hochschulen der alten Lander. Freilich kann dies auch damit zusammenhan-
gen, dass die Studierenden in den alten und neuen Landern unter ,viel und
intensiv fiir das Studium zu arbeiten jeweils etwas anderes verstehen. Dies
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kann Uberpruft werden, wenn diese Einschatzung mit dem tatséchlichen zeitli-
chen Aufwand flr das Studium in Beziehung gesetzt wird (vgl. Kapitel 7).

Unterschiedlicher Ehrgeiz der Studierenden nach Fachergruppen

Die Studierenden der Kultur- und der Sozialwissenschaften sind seltener an
einem raschen Studium interessiert. Am meisten ist diese Absicht bei Studie-
renden der Medizin verbreitet, gefolgt von den Rechts- und Wirtschafts-
wissenschaften. An den Fachhochschulen legen die Studierenden der Wirt-
schafts- und Ingenieurwissenschaften haufiger Wert auf ein ztigiges Studium
(vgl. Tabelle 57).

Tabelle 57

Absicht eines raschen Abschlusses und eines intensiven Studiums nach Fachergruppen
an Universitaten und Fachhochschulen (1998)

(Mittelwerte der Skala von 0 = trifft Uberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu)

Universitéaten ) ) Fachhochschulen
Rascher Kult. Soz. Rechts- Wirt. Medi- Nat. Ing. | Soz. Wirt. Ing.
Abschluss WISS.  WISS. WiSSs. WisS.  zin  WISS.  WiSS. | wWesen WisS.  WISS.
Studierende insg. 34 35 4.0 3.9 4.3 35 3.7 3.9 4.2 4.0
Alte Lander 3.3 33 39 3.8 41 34 36 3.8 41 39
Neue Léander 3.7 3.7 41 40 47 4.0 4.0 40 4.4 45
Intensives
Studium
Studierende insg. 34 3.1 3.6 34 4.3 35 3.6 2.9 3.1 35
Alte Lander 34 3.1 3.7 35 4.3 3.6 3.7 3.0 3.2 3.6
Neue Léander 34 3.2 35 3.2 41 34 35 2.7 29 34

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

In den alten wie in den neuen L&ndern zeigen die Studierenden der Sozialwis-
senschaften an Universitdten und des Sozialwesens an Fachhochschulen die
geringste subjektive Arbeitsintensitat im Studium. Die Studierenden der ande-
ren Facher, mit Ausnahme der Medizinstudierenden mit einer deutlich héhe-
ren Arbeitsintensitat, liegen in dieser Hinsicht nahe beieinander.

Da die Zunahme zugunsten eines rascheren Studiums in den Geistes- und den
Sozialwissenschaften am starksten ausfallt, haben sich die Fachdifferenzen
zwischen 1983 und 1998 verringert. Insgesamt hat dadurch die Heterogenitat
zwischen den Fachern hinsichtlich der beabsichtigten Studieneffizienz im
Zeitverlauf abgenommen.
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Die Haltungen der Studierenden gegenuiber einem raschen und intensivem
Studium sind Ausdruck spezifischer Fachkulturen hinsichtlich Arbeit und
Leistung, Ehrgeiz und Effizienz. Denn die Unterschiede zwischen den Fa-
chern fallen in den alten und neuen Landern nahezu gleich aus: die Medizin-
studierenden weisen den grofiten Ehrgeiz auf, sowohl hinsichtlich des raschen
wie intensiven Studiums. Studierende der Sozial- und Geisteswissenschaften
an den Universitaten, des Sozialwesens an den Fachhochschulen sind weit
weniger darauf aus, das Studium moglichst bald abzuschliel?en und daftir viel
zu arbeiten. Im dbrigen korrespondieren die Haltungen der Studierenden in
den einzelnen Studienfachern hinsichtlich der eigenen Studienintensitat ziem-
lich genau mit den erfahrenen Anforderungen an ihre Leistungen und an die
Arbeitsintensitét (vgl. Kapitel 5).

Aufschlussreich ist auch das Verhéltnis von raschem Studium und grof3er Stu-
dienintensitat. Besonders an den Fachhochschulen ist der rasche Abschluss
den Studierenden wichtiger als ein intensives Studium (fur einen guten Ab-
schluss). Daran wird erkennbar, dass bei der Wahl der Fachhochschule die
kiirzere Studiendauer bei vielen eine Rolle gespielt hat.

Die erkennbaren Entwicklungen, Unterschiede wie Ubereinstimmungen, zwi-
schen den Studierenden in den alten und neuen Landern hinsichtlich ihrer
Studieneffizienz, lassen zwei Folgerungen zu:

 Erstens liegen die Haltungen der Studierenden bei Studienbeginn nur wenig
auseinander, die Differenzen entwickeln sich im Studienverlauf.

o Zweitens ist dies auf eine starkere Einbindung in das Studium an den
Hochschulen in den neuen Landern und eine bessere Strukturierung des
Studienaufbaus zurtickzufihren.

Beides tragt dazu bei, dass vor allem jene Studierenden in ihrer tatsachlichen

Studienintensitat und beabsichtigten Studiendauer nicht so stark abfallen, de-

nen beides, Aufwand und Dauer, personlich weniger wichtig sind.

6.3 Erwerb zusatzlicher Qualifikationen: Fremdsprachen und
Computerkenntnisse

Als wichtige Voraussetzungen einer hochqualifizierten beruflichen Tatigkeit
werden immer haufiger die Beherrschung von Fremdsprachen und Computer-
kenntnisse genannt. Welche eigenen Bemuhungen lassen die Studierenden
erkennen, um in speziellen Kursen Fremdsprachen zu erlernen oder Compu-
terkenntnisse zu erwerben?
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Viele Studierende besuchen Fremdsprachenkurse

Fast die Halfte der Studierenden hat wéhrend des Studiums zusétzliche Kurse
besucht, um die an der Schule erworbenen Fremdsprachenkenntnisse zu ver-
tiefen oder zu erweitern. Sowohl in der Erhebung 1995 als auch 1998 geben
44% der befragten Studierenden an, Fremdsprachenkurse besucht zu haben,
darunter 22% hé&ufiger.

Studierende in den neuen L&ndern waren haufiger in Fremdsprachenkursen
als ihre Kommilitonen in den alten L&ndern. An den Universitaten wie Fach-
hochschulender alten Lander haben 39% der Studierenden Fremdsprachen-
kurse besucht, in den neuen Landern sind es 1998 an den Fachhochschulen
46%, an den Universitaten sogar 59%.

Aullerdem haben drei Viertel aller Studierenden vor, im weiteren Studienver-
lauf Fremdsprachenkurse zu absolvieren, tber ein Drittel (38%) sogar haufi-
ger. Insgesamt ist die Bereitschaft unter den Studierenden groR, Fremdspra-
chen zu erwerben und Kursangebote wahrzunehmen.

Der Erwerb der englischen Sprache steht im VVordergrund

Die von den Studierenden in zusétzlichen Kursen erworbenen Fremdsprachen
weisen spezifische Schwerpunkte und aufféllige Differenzen zwischen den
alten und neuen Landern auf. Sie sind hauptsachlich auf die biographische
Ausgangssituation der Studierenden zurtickzufiihren, insbesondere auf die an
den Schulen erworbenen Fremdsprachenkenntnisse.

Im Vordergrund des studentischen Spracherwerbs wéhrend des Studiums steht
die englische Sprache (auch Wirtschaftsenglisch oder technisches Englisch).
Zwar wird sie auch in den alten Landern am haufigsten erlernt, in den neuen
Landern ist die Konzentration darauf aber auffallig.

Unter den angefiihrten Fremdsprachenkursen steht in den neuen L&ndern Englisch mit 60%
eindeutig an der Spitze, an den westdeutschen Universitaten erreicht Englisch einen Anteil
von 35% unter den besuchten Fremdsprachenkursen, an den Fachhochschulen immerhin
49% (vgl. Tabelle 58).

Spanisch, Franzosisch und Italienisch wird h&ufiger von Studierenden in den
alten Landern gelernt. Nur dem Russischen wenden sich die Studierenden in
den neuen L&ndern etwas héufiger zu, obwohl es auch dort mit 5% an Univer-
sitaten und 6% an Fachhochschulen keinen groReren Stellenwert mehr besitzt.
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Tabelle 58
Besuch von Fremdsprachenkursen wéahrend des Studiums durch Studierende an Uni-
versitaten und Fachhochschulen (1998)

(Angaben in Prozent der angefilhrten Fremdsprachen)

Studierende Universitaten Fachhochschulen

Fremdsprache insgesamt | Alte Ldnder  Neue Lander | Alte Lander  Neue Lander
(6.621) (3.662) (1.553) (1.103) (303)
Englisch 46 35 61 49 60
Spanisch (Port.) 18 22 8 20 15
Franzosisch 13 15 12 11 5
Italienisch 8 12 3 11 5
Skandinav./Holl. 4 4 3 4 6
Latein/Griech. 3 3 6 0 0
Russisch 3 2 5 1 6
Andere Sprachen 4 6 3 4 2
Insgesamt 100 100 100 100 100

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

Der Erwerb anderer Sprachen (z.B. Chinesisch, Japanisch, Arabisch) wird nur
von wenigen Studierenden betrieben: die jeweiligen Anteile bleiben unter 1%.
Noch etwas haufiger wird an den Universitaten Latein (bzw. Griechisch) ge-
lernt, wobei dies in den meisten Fallen dazu dient, die VVoraussetzungen fiir
das Studium nachzuholen (z.B. Geschichte).

Besuch von Computerkursen ebenfalls haufig

Mit dem Besuch von Computerkursen belegen die Studierenden ihr Interesse
an zusatzlicher Qualifizierung in diesem Bereich. Die Angaben der Studieren-
den zum Besuch von derartigen Kursen erlauben zwar keine unmittelbaren
Rickschlisse auf ihre Kompetenz in der Computernutzung, lassen aber er-
kennen, inwieweit sie sich um formale Schulung bemihen.

Insgesamt haben 40% der Studierenden 1998 an einem Kurs zum Erwerb von
Computerkenntnissen teilgenommen, 11% sogar haufiger. Der Umfang des
Kursbesuches hat sich in den letzten Jahren nicht erhoht (weshalb in Tabelle
59 nur die Daten fiir 1998 ausgewiesen werden).

Fur die Zukunft sehen zwei Drittel der Studierenden insgesamt einen solchen
Kursbesuch vor, ein gutes Viertel (27%) will ihn auf jeden Fall nutzen. Die
grundsétzliche Bereitschaft der Studierenden, formell Computerkenntnisse zu
erwerben, ist demnach als hoch einzustufen.
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Tabelle 59

Besuch von Computerkursen durch Studierende an Universitaten und Fachhochschu-
len: bisherige Teilnahme und beabsichtigter Besuch (1998)

(Angaben in Prozent)

Studierende Universitaten Fachhochschulen
Computerkurse insgesamt Alte L. NeuelL. Alte L. NeueL.
(6.621) (3.662)  (1.553) (1.103)  (303)
Bisherige Teilnahme
- nein 60 65 60 48 34
-ja, ab und zu 29 27 29 36 38
- ja, héaufiger 11 8 11 16 28
Insgesamt 100 100 100 100 100
Beabsichtigter Besuch
- nein 32 36 31 26 19
- ja, vielleicht 41 40 45 39 39
- ja, auf jeden Fall 27 24 24 35 42
Insgesamt 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

Zwischen den alten und neuen L&ndern und nach der Hochschulart sind gro-
Rere Unterschiede bei der Kursteilnahme zum Erwerb von Computerkenntnis-
sen vorhanden. An den Fachhochschulen haben die Studierenden héufiger als
an Universitaten an Computerkursen teilgenommen - und in den neuen Lan-
dern mehr als in den alten Landern. Das fuhrt dazu, dass die Studierenden an
westdeutschen Universitdten mit 35% vergleichsweise selten in solchen Kur-
sen waren, am meisten die Studierenden an ostdeutschen Fachhochschulen
mit 66% (vgl. Tabelle 59).

Immerhin wollen auch an den Universitaten der alten Lander 64% der Studie-
renden zukunftig Computerkurse aufsuchen. An den Fachhochschulen der
neuen Lander sind es aber mit 81% deutlich mehr, die einen solchen Besuch
vorsehen, darunter 42% auf jeden Fall.

Erhebliche Fachunterschiede im Besuch von Computerkursen

Die Studierenden der verschiedenen Fachergruppen gehen in ganz unter-
schiedlichem Umfang in Computerkurse. Die grofite Zuriickhaltung zeigen
Studierende der Medizin, gefolgt von der Rechtswissenschaft. Am aufge-
schlossensten sind Studierende der Wirtschaftswissenschaften. Auch Studie-
rende der Ingenieur- und Naturwissenschaften sowie der Sozialwissenschaften
haben haufiger Computerkurse besucht (vgl. Abbildung 28).
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Abbildung 28

Besuch von Computer-/EDV-Kursen durch die Studierenden nach Fachergruppen an
Universitaten und Fachhochschulen (1998)

(Angaben in Prozent)
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In der Medizin hat nicht einmal ein Viertel der Studierenden bislang Computerkurse besucht,
in der Rechtswissenschaft nur etwas mehr als ein Vier- tel. In den Kulturwissenschaften war
es dagegen nahezu ein Drittel, in den Sozialwissenschaften sogar 45% der Studierenden, die
Computerkurse absolviert haben. Am haufigsten haben Studierende in den Wirtschaftswis-
senschaften mit 48% in den alten und sogar 58% in den neuen L&ndern an Computerkursen
teilgenommen.

Studierende der Fachhochschulen tbertreffen in allen Fachergruppen im Be-
such von Computerkursen ihre Kommilitonen an Universitéten.

Insbesondere haben Studierende des Sozialwesens derartige Kurse haufiger besucht (69% in
den neuen, 52% in den alten Landern). Aber auch in den anderen Fachergruppen der Fach-
hochschulen war die Hélfte und mehr der Studierenden bereits in Computerkursen (vgl. Ab-
bildung 28).

Studentinnen und Studenten besuchen Computerkurse dhnlich haufig

Beim Besuch von Computerkursen bestehen zwischen Studentinnen und Stu-
denten kaum Unterschiede: 1998 haben 41% der Studentinnen und 40% der
Studenten sie absolviert. Jedoch haben Studentinnen haufiger vor, zukunftig
solche Kurse wahrzunehmen: 74% gegenuber 62% der Studenten.

An den Universitaten bestehen im vollzogenen wie geplanten Besuch von
Computerkursen kaum Differenzen zwischen Studentinnen und Studenten.
Die Studentinnen haben sogar etwas mehr vor, zukiinftig in solche Kurse zu
gehen.

Demgegeniber waren bisher an den Fachhochschulen Studenten weniger in
Computerkursen als Studentinnen. Auch in Zukunft haben sie nicht so haufig
vor, derartige Kurse zu besuchen. Eine grofiere Abstinenz der Studentinnen ist
auch bei dieser Qualifizierungsform nicht zu erkennen.

Das ,,Schulungspotential* steigt bei jlingeren Studierenden an

Um zu erkennen, ob eine Zunahme in der formellen Qualifizierung Uber
Computerkurse zu erwarten ist, kann das ,,Schulungspotential nach Semes-
terzahl der Studierenden herangezogen werden, d.h. die Summe der besuchten
und beabsichtigten Computerkurse.

Mit dem Ablauf der ersten Studienhalfte nimmt das ,,Schulungspotential* ab:
Im ersten Studienjahr betragt es 84%, im zweiten 80% und im dritten 76%.
Fur Studierende ab dem 4. Studienjahr (sieben und mehr Hochschulsemester)
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verandert sich der tatsachliche und beabsichtigte Kursbesuch kaum mehr: Er
liegt im 7.-8. Hochschulsemester bei 69% und fallt bis zum 13. Hochschulse-
mester nur auf 66% ab (vgl. Abbildung 29).

Abbildung 29

»Schulungsquote® in Computerkursen nach Semesterzahl der Studierenden: Bisherige
Teilnahme und beabsichtigter Besuch zusammen (1998)
(Angaben in Prozent fiir kombinierte Kategorien ,,ja, ab und zu* und ,,ja, haufig*)

Prozent

7-8 9-10 11-12 13 und mehr

Hochschulsemester

Computerkurse ... [ bisherige Teilnahme [ beabsichtigter Besuch: auf jeden Fall

i beabsichtigter Besuch: vielleicht

KalliGRAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

Auch die Absichten zum zukinftigen Besuch von Computerkursen bleiben ab
dem siebten Hochschulsemester nahezu unveréndert: Sie bewegen sich zwi-
schen 26 und 22%. Nur noch wenige Studierende in der zweiten Studienhalfte
haben fest vor, einen Computerkurs zu besuchen: hochstens 7% mit leicht ab-
nehmender Tendenz.
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6.4 Studium im Ausland: Entwicklung und Absichten

Die Einschatzung, dass Auslandsaufenthalte fir die personliche Entwicklung
wie flr die beruflichen Aussichten nutzlich sind, hat sich in den letzten Jahren
unter den Studierenden weiter verstarkt (vgl. Abschnitt 6.1). Deshalb ist zu
erwarten, dass mehr Studierende eine Zeitlang im Ausland studiert haben und
das Interesse am Auslandsstudium weiter zunimmt.

Mehr Studierende waren zum Studium im Ausland

In den 90er Jahren ist die Zahl Studierender gestiegen, die von einem Studium
Im Ausland berichten. Jedoch sind die friiheren Relationen nach Hochschulart
ebenso bestehen geblieben wie die Unterschiede zwischen den alten und neu-
en Landern. Insofern waren Studierende westdeutscher Universitdten am hau-
figsten, Studierende ostdeutscher Fachhochschulen bislang am seltensten zum
Studium im Ausland (vgl. Tabelle 60).

Tabelle 60
Auslandsstudium von Studierenden nach Hochschulsemestern an Universitaten und
Fachhochschulen (1983 - 1998)

(Angaben in Prozent fir Kategorie ,,sehr niitzlich*)

Hochschulsem. Alte Lander Neue Lander
Universitaten 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 | 1993 1995 1998
1. -4. HS-Sem. 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1
5.-8. HS-Sem. 3 3 4 3 4 5 5 4 2 3
9. u. m. HS-Sem. 10 7 7 9 11 1 15 6 10 21
Studierende insg. 4 4 4 5 6 7 9 3 4 7

Fachhochschulen
1.-4. HS-Sem. 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1
5.-8. HS-Sem. 2 0 1 2 3 2 5 0 4 6
7.u. m. HS-Sem. 2 1 1 1 2 2 6 0 (@15 @17
Studierende insg. 1 1 1 1 2 2 4 0 3 5

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

Die Anteile bezogen auf die gesamte Studentenschaft erscheinen nicht so umfanglich: 9% an
Universitéaten, 4% an Fachhochschulen. Dabei ist aber zu berticksichtigen, dass in der ersten
Studienphase kaum ein Studienaufenthalt im Ausland vorliegen kann.

In den héheren Semestern, ab dem 9. Hochschulsemester, kénnen immerhin
15% der Studierenden an den Universitaten auf eine Studienphase im Ausland
zuruickblicken. An den Fachhochschulen sind deutlich weniger Studierende
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zum Studium im Ausland gewesen: in den spéteren Semestern (nach dem 7.
Semester) liegt die ,,Auslandsquote* bei 6%. Der Weg zum Studieren ins Aus-
land ist fiir die Studierenden an Fachhochschulen offenbar noch eine neuartige
Mdoglichkeit darstelit.

Starke Zunahme der Absicht, im Ausland zu studieren

Die Absicht, im Ausland zu studieren, hat in den letzten Jahren aul3erordent-
lich zugenommen. Im WS 1997/98 ist sich an den Universitaten fast ein Vier-
tel der Studierenden in der ersten Studienhalfte (1.-4. Hochschulsemester) ,,si-
cher®, noch im Ausland zu studieren. In den 80er Jahren hatten hdchstens 10%
der Studierenden an den Universitaten (der alten Lander) diese feste Absicht
(vgl. Abbildung 30).

Abbildung 30
Beabsichtigtes Auslandsstudium von Studierenden (im 1. - 4. Hochschulsemester) an
Universitaten und Fachhochschulen (1983 - 1998)

(Angaben in Prozent)
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An den Fachhochschulen ist erst in den letzten Jahren eine intensivere Bereit-
schaft der Studierenden, im Ausland zu studieren, eingetreten. Bis in die Mitte
der 90er Jahre war es fir Studierende an Fachhochschulen sehr untiblich: nur
2 bis 4% nahmen sich ein Auslandsstudium ernsthaft vor.

In der zweiten Halfte der 90er Jahre ist an den Fachhochschulen ein sprung-
hafter Anstieg des Auslandsstudiums zu verzeichnen, sowohl in den alten als
auch in den neuen Landern. War die Disparitat gegentiber den Studierenden
an den Universitaten in der ersten Halfte der 90er Jahre grolier geworden, hat
sie sich bis 1998 wieder verringert.

Angesichts der Absichten der Studierenden ist davon auszugehen, dass die
Quote deutscher Studierender mit Erfahrungen an ausléandischen Hochschulen
weiter ansteigen wird, wobei die Anteile an den Universitaten bis auf 25%, an
den Fachhochschulen bis auf 15% steigen konnten.

Studierende der Sprach- und Kulturwissenschaften drangen am meisten
auf ein Auslandsstudium

Am haufigsten waren Studierende der Sprach- und Kulturwissenschaften zum
Studium im Ausland: 21% in den alten und sogar 42% in den neuen Landern
(unter den Studierenden ab dem 9. Fachsemester). Auch unter den Studieren-
den der Medizin und der Rechtswissenschaft sind diese Anteile recht hoch
(mit knapp einem Funftel in den alten L&ndern).

Vergleichsweise geringe Quoten an Studierenden mit Studienerfahrungen im
Ausland sind an den westdeutschen Universitaten in den Natur- und Sozial-
wissenschaften, an den ostdeutschen Universitaten in den Rechts- und den
Wirtschaftswissenschaften zu finden (vgl. Abbildung 31).

Noch seltener waren Studierende aller drei Fachergruppen an den Fachhoch-
schulen zum Studium im Ausland. Nur die Studierenden der Wirtschaftswis-
senschaften haben eine solche Studienphase h&ufiger absolviert: 15% in den
alten und 33% in den neuen Landern.

Aufschlussreich sind ebenfalls die Unterschiede zwischen den Studierenden
der verschiedenen Fachergruppen bei der Absicht, im Ausland zu studieren.
Dabei fallen Differenzen zwischen Studierenden gleicher Féachergruppen in
den alten und in den neuen Landern in der Regel nur gering aus (vgl. Abbil-
dung 31).
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Abbildung 31
Durchgefuhrtes und geplantes Auslandsstudium nach Fachergruppen an Universita-
ten und Fachhochschulen (1998)

(Angaben in Prozent)
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1) Studierende ab dem 9. Fachsemester an Universitaten, ab dem 7. an Fachhochschulen
2) Studierende im 1. - 4. Hochschulsemester, die fast alle (99%) noch nicht im Ausland studiert haben
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Am hdufigsten bekraftigen die Studierenden der Sprach- und Kulturwissen-
schaften die Absicht zum Auslandsstudium als ,,sicher* (35%). Ebenso &uRern
Studierende der Wirtschaftswissenschaften diese Absicht haufiger: 30% in
den alten und 27% in den neuen Landern (Anteile jeweils auf die Studieren-
den im 1. bis 4. Hochschulsemester bezogen).

Nur wenig Bereitschaft zum Auslandsstudium lassen Studierende der Sozial-
wissenschaften an Universitaten und des Sozialwesens an Fachhochschulen
erkennen. Wahrend fiir Studierende anderer Facher entweder aus fachlichen
Grinden (Sprachwissenschaften) oder wegen der beruflichen Chancen (Wirt-
schaftswissenschaften) eine Studienphase im Ausland naheliegt, entfallen die-
se Faktoren fir die Studierenden der Sozialwissenschaften.

Soziale Herkunft und Auslandsstudium

Da ein Studium im Ausland von Nutzen fur die beruflichen Chancen ist, mag
es aufschlussreich sein, die Zusammenhéange mit der sozialen Herkunft zu be-
trachten. Sowohl bei den bislang absolvierten Studienaufenthalten im Ausland
als auch bei den Absichten zu einem Studium im Ausland im weiteren Stu-
dienverlauf treten beachtliche Disparitaten nach der sozialen Herkunft der
Studierenden auf (vgl. Tabelle 61).

Tabelle 61
Auslandsstudium von Studierenden hdherer Semester nach ihrer sozialen Herkunft an
Universitaten und Fachhochschulen (1983 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Soziale Herkunft? | Alte Lander Neue Lander
1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 | 1993 1995 1998
Universitaten
einfach 7 4 4 4 8 8 11 4 7 18
mittel 7 5 6 7 10 11 15 8 11 16
hoch 13 10 8 11 12 14 18 6 11 23
Studierende insg. 10 7 7 9 11 12 15 6 10 21
Fachhochschulen
einfach 0 1 1 2 2 1 3 0 0 14
mittel 3 0 0 1 3 3 7 0 0 11
hoch 4 1 1 3 4 3 8 0 8 9
Studierende insg. 2 1 1 1 2 2 6 0 (15 @7

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

1) Einordnung nach der hdchsten beruflichen Stellung der Eltern. Die Kategorie ,.einfach® umfasst: Arbeiter,
einfache Angestellte und kleine Selbsténdige; ,,mittel*“: mittlere Angestellte und Beamte sowie Selbsténdige;
,hoch*: leitende Angestellte, hdhere Beamte, groRe Selbstandige und freie Berufe.
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Werden die Studierenden in drei Gruppen der sozialen Herkunft unterteilt, hat
zwar in allen Herkunftsgruppen das Studium im Ausland zugenommen, aber
in der mittleren und héheren Herkunftsgruppe etwas starker als in der Gruppe
einfacher sozialer Herkunft. Studierende aus Familien mit Eltern in der beruf-
lichen Position von Arbeitern, kleinen Angestellten, einfachen Beamten oder
kleinen Selbstandigen haben den Trend zum vermehrten Auslandsstudium
weniger stark mitgemacht. Diese Entwicklung, freilich auf entsprechend un-
terschiedlichem Niveau, ist an den Universitaten wie Fachhochschulen festzu-
stellen.

Somit kdnnen im WS 1997/98 von den Studierenden an Universitaten und
Fachhochschulen der alten Lander, unterteilt nach der sozialen Herkunft, auf
eine Studienphase im Ausland zurtickblicken (vgl. Tabelle 61):

* Dbei niedriger oder einfacher sozialer Herkunft: 11% an Universitaten, 3%
an Fachhochschulen;

 bei mittlerer sozialer Herkunft: 15% an Universitaten und 7% an Fachhoch-
schulen;

» Dbei hoherer sozialer Herkunft: 18% an Universitaten und 8% an Fachhoch-
schulen.

GrofRere soziale Disparitaten beim beabsichtigten Auslandsstudium

GroRere Disparitaten zwischen den Studierenden unterschiedlicher sozialer
Herkunft werden sichtbar, wenn die Absichten zum Auslandsstudium von je-
nen in der ersten Studienphase (1. - 4. Hochschulsemester) herangezogen
werden. Vergleicht man die Studierenden einfacher und hoherer sozialer Her-
kunft, ergibt sich folgendes Bild (vgl. Abbildung 32):

 Bei Studierenden einfacher sozialer Herkunft hat die Absicht, im Ausland
zu studieren, von 1983 bis 1998 von 19% auf 32% zugenommen, wenn die
Kategorien ,,wahrscheinlich“ und ,,sicher” addiert werden.

 Bei den Studierenden hoherer sozialer Herkunft ist demgegentiber ein An-
stieg von 30% auf 51% zu verzeichnen. VVon diesen Studierenden nehmen
sich sogar 26% ein Auslandsstudium ,,sicher vor.

Auch an den Fachhochschulen ist die Entwicklung und das AusmaR der Dis-
paritat nach der sozialen Herkunft hinsichtlich des beabsichtigten Auslands-
studiums ganz &hnlich wie an den Universitaten (vgl. Abbildung 32).
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Abbildung 32

Beabsichtigtes Auslandsstudium der Studierenden im 1. - 4. Hochschulsemester nach
sozialer Herkunft an Universitaten und Fachhochschulen (1983 - 1998)
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Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

1) Berufliche Stellung von Vater und Mutter: Zuwendung nach der jeweils hoheren beruflichen Stellung.

179




Von den Studierenden an den Fachhochschulen mit einfacher sozialer Her-
kunft nahmen sich 1983 nur 5% ein Auslandsstudium vor, 1998 sind es im-
merhin 17%. Aber von den Studierenden hoherer sozialer Herkunft waren es
1983 bereits 18% und 1998 sind es 37%, die ein Auslandsstudium vorhaben.

Mit steigender Attraktivitat des Auslandsstudiums nimmt die Disparitat nach
der sozialen Herkunft zu. Studierende einfacher sozialer Herkunft er-reichen
1998 erst das Potential zum Auslandsstudium, welches Studierende hdherer
sozialer Herkunft bereits in den 80er Jahren aufgewiesen haben.

Um die Quote des Auslandsstudiums unter den deutschen Studierenden zu
erhdhen, ist nicht nur allgemein deren Attraktivitat zu steigern, sondern Stu-
dierende aus einfacher und mittlerer sozialer Herkunft waren zusétzlich stér-
ker daflir zu gewinnen. Dies kann offenbar nur erreicht werden, wenn formale
und finanzielle Hirden weiter abgebaut werden, die gerade Studierende dieser
Herkunftsgruppen haufiger noch vom Auslandsstudium abhalten.
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7 Zeitlicher Studieraufwand und Erwerbstatigkeit

Zusammenfassung

Zeitaufwand fir das Studium: Die Zeit, die Studierende pro Semesterwoche
fur das Studium aufwenden, ist zwischen 1987 und 1998 kontinuierlich zu-
rickgegangen. An den westdeutschen Fachhochschulen fiel der Zeitaufwand
von 41 auf 36 Stunden, an den Universitaten von 37 auf 34 Stunden. Auch in
den neuen L&ndern ist seit 1993 eine Verringerung festzustellen, und zwar an
den Universitaten von 39 auf 36 Stunden, an den Fachhochschulen von 40 auf
38 Stunden. Der Riickgang betrifft sowohl den Besuch von Lehrveranstaltun-
gen als auch die Zeit fur das Selbststudium.

An den Fachhochschulen verbringen die Studierenden viel mehr Zeit in Lehr-
veranstaltungen als an den Universitaten (5 Std. mehr). Letztere wenden dafir
mehr Zeit fur das Selbststudium auf (3 Std. mehr pro Woche).

Die Unterschiede zwischen den Fachern hinsichtlich des zeitlichen Studier-
aufwandes sind sehr grof3. Am hochsten ist er in der Medizin mit Gber 40
Stunden pro Semesterwoche, am geringsten in den Sozialwissenschaften an
Universitaten der alten Lander mit nur 30 Stunden. Auch im Fach Sozialwe-
sen der Fachhochschulen liegt der zeitliche Studieraufwand nicht héher.

Erwerbstatigkeit der Studierenden: Die Erwerbstatigkeit im Semester hat
weiter zugenommen. 1998 sind 67% in den alten, 52% der Studierenden in
den neuen Landern wahrend des Semesters erwerbstétig, auch an den Fach-
hochschulen, wo der Anteil friher deutlich niedriger als an den Universitaten
lag (1987 an den Fachhochschulen 43%, an den Universitaten 50%).

Finanzieren die Studierenden ihr Studium hauptséachlich durch Erwerbsarbeit,
sind sie pro Semesterwoche im Schnitt zwei Tage erwerbstétig. Davon sind
Studierende aus Arbeiterfamilien weit mehr betroffen (31%) als Studierende
mit Eltern in hoheren beruflichen Positionen (17%).

Grinde fur die Erwerbstatigkeit: Die Studierenden fiihren zwei Griinde
nahezu gleich héufig an: zum einen die Notwendigkeit der Studienfinanzie-
rung, zum anderen sich Zusétzliches leisten zu wollen (ersteres mehr an Fach-
hochschulen, letzteres mehr an Universitaten). Etwa jeweils die Halfte der
Studierenden nennt diese Griinde als sehr wichtig.
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Jeweils etwa ein Drittel der Studierenden fiihrt pragmatische Griinde fur ihre
Erwerbsarbeit an: sei es um berufliche Erfahrungen zu sammeln, sich dadurch
weiter zu qualifizieren oder auch um (ber die Kontakte ihre beruflichen
Chancen zu verbessern.

Fur Studierende aus Arbeiterfamilien und einfacher sozialer Herkunft steht
eindeutig die notwendige Studienfinanzierung im Vordergrund, flr die Stu-
dierenden aus hoheren sozialen Schichten dagegen weit haufiger, dass sie sich
Zusétzliches fir Hobbys, Reisen etc. leisten wollen.

Folgen der Erwerbstatigkeit: Umfangliche studentische Erwerbstatigkeit mit
mehr als 8 Stunden pro Semesterwoche hat erhebliche Folgen fur das Studi-
um. Die Erwerbstétigkeit mindert vor allem die Présenz in Lehrveranstaltun-
gen. Dies ist verstarkt bei Studierendenan den westdeutschen Hochschulen zu
beobachten.

Der Drang zur Erwerbstatigkeit ist 1998 unter den Studierenden offenbar un-
gebrochen. GroRere Anteile, vor allem in den neuen L&ndern, wirden lieber
mehr arbeiten als weniger. VVon denen, die bislang nicht erwerbstatig sind, gibt
die Hélfte an, gern einer Erwerbstatigkeit nachgehen zu wollen.

Eine umfangreichere Erwerbstatigkeit der Studierenden im Semester mindert
ihre Integration an der Hochschule. Sie fiihrt zu Verzégerungen im Studium
und verlangert die Studiendauer in starkem Malie. Sie stellt mittlerweile eines
der Hauptprobleme fiir ein konzentriertes und effizientes Studium dar.

Hilfskrafte und Tutoren: Eine besondere Gruppe unter den Studierenden
stellen die Hilfskrafte und Tutoren an den Hochschulen dar. Insgesamt hatten
16% der Studierenden eine Stelle als studentische Hilfskraft und 7% als Tutor
inne. Die Nachfrage nach solchen Stellen ist noch héher: etwa ein Drittel der
Studierenden wiirde gerne als Hilfskraft oder Tutor arbeiten. Zwischen Stu-
dentinnen und Studenten treten keine nennenswerten Unterschiede auf.

Fur Hilfskréfte und Tutoren bedeutet diese Tatigkeit manche Vorteile: ver-
mehrte Kontakte zu den Hochschullehrern, eine bessere Integration ins Studi-
um sowie einen hoheren Studienertrag. Viele von ihnen sind zugleich als
~wissenschaftlicher Nachwuchs* anzusehen, da sie haufiger promovieren wol-
len und eine Tatigkeit an der Hochschule anstreben.
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7.1 Zeitaufwand flr das Studium

Unabhéngig von den gedulerten Einschatzungen der Studierenden Gber ihre
Studienintensitat, stellen der tatsachliche zeitliche Aufwand flr das Studium
gleichsam objektive GroRen dar, die flr die Studiensituation und den Studien-
verlauf bestimmend sind. Es ist daher eine zentrale Frage, wie sich zeitlicher
Studieraufwand und Erwerbstatigkeit der Studierenden entwickelt haben:
Welche Verlagerungen sind dabei erkennbar und welche Griinde sind dafir
mafRgebend?

Der zeitliche Studieraufwand setzt sich aus mehreren Komponenten zusam-
men: der Besuch offizieller Lehrveranstaltungen, das Selbststudium und die
Teilnahme an Tutorien oder studentischen Arbeitsgruppen bestimmen den
Aufwand, der fur das Studium im engeren Sinne verwendet wird. Dariber
hinaus bilden Tétigkeiten, wie zusatzliche Kursteilnahme (z.B. Fremdspra-
chen), der Besuch von Sprechstunden oder die Biicherausleihe den zeitlichen
Aufwand im weiteren studiumsbezogenen Sinne.

Der zeitliche Studieraufwand ist geringer geworden

Im Zeitvergleich, ab 1987 mdglich, gehen die durchschnittlichen Wochen-
stunden, die Studierende fiir ihr Studium aufbringen, zurtick. Sie wenden heu-
te weniger Zeit fir den Besuch von Lehrveranstaltungen und flr das Selbst-
studium auf, wahrend die Zeit fir studentische Arbeitsgruppen (Tutorien) et-
was zugenommen hat Sowohl der Besuch von Lehrveranstaltungen als auch
die Zeit fiir das Selbststudium haben abgenommen, am stérksten an den west-
deutschen Fachhochschulen (vgl. Tabelle 62).

Die Reduzierung des Studieraufwandes ist an den Universitaten wie Fach-

hochschulen in den alten und neuen L&ndern festzustellen:

* An den westdeutschen Universitaten fiel der Studieraufwand pro Semes-
terwoche um fast drei Stunden: von 36,7 auf 34,1 Stunden.

» An den westdeutschen Fachhochschulen reduzierte er sich sogar um flinf
Stunden: von 41,2 auf 36,0 Stunden.

» An den ostdeutschen Universitaten ging er seit 1993 um fast drei Stunden
zuriick: von 38,9 auf 36,2 Stunden.

» An den ostdeutschen Fachhochschulen fiel er um fast zwei Stunden: von
39,7 auf 38,1 Stunden.
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Tabelle 62
Zeitaufwand der Studierenden fiir das Studium an Universitaten und Fachhochschu-
len pro Semesterwoche (1987 - 1998)

(Mittelwerte in Stunden pro Semesterwoche)

Alte Lander Neue Lander
Universitaten 1987 1990 1993 1995 1998 1993 1995 1998

Studium insgesamt | 36,7 36,2 35,1 335 341 38,9 374 36,2

darunter:
Lehrveranstaltungen 16,3 16,2 15,7 15,2 15,5 22,3 20,3 19,6

Selbststudium 15,5 15,4 14,6 12,9 13,0 13,0 11,7 11,6
Tutorien 2,1 19 2,0 2,4 2,6 0,7 1,6 1,7
sonstige Tatigkeiten 2,8 2,7 2.8 3,0 3,0 2,9 38 3.3

Fachhochschulen
Studium insgesamt 41,2 39,8 38,3 36,7 36,0 39,7 37,8 38,1

darunter:
Lehrveranstaltungen 23,8 23,1 22,6 21,3 20,8 26,3 249 24,0

Selbststudium 13,8 13,3 12,1 10,5 9,9 10,4 8,0 8,4
Tutorien 14 15 16 25 2,7 1,0 15 2,3
sonstige Tatigkeiten 2,2 19 2,0 2,4 2,6 2,0 34 34

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

Vor dem Hintergrund dieser Entwicklung sind einige Differenzen erhalten
geblieben, obwohl sie sich im Zeitverlauf abgeschwécht haben. So ist zwar
der Studieraufwand an den Fachhochschulen nach wie vor héher als an den
Universitaten. Allerdings ist der Mehraufwand fir das Studium an den Fach-
hochschulen gegenlber den Universitaten (in den alten Landern) seit 1987 mit
fast funf Stunden pro Woche auf nur noch knapp zwei Stunden (1998) zu-
rickgegangen.

Die Studierenden in den neuen Landern geben 1998 im Schnitt jeweils zwei
Stunden mehr Aufwand fiir das Studium an als ihre Kommilitonen an den U-
niversitaten oder Fachhochschulen der alten Lander. Das liegt vor allem dar-
an, dass sie in deutlich gréRerem Umfang Lehrveranstaltungen besuchen (je-
doch etwas weniger Zeit in das Selbststudium investieren).

An den Fachhochschulen verbringen die Studierenden mehr Zeit in Lehrver-
anstaltungen als an Universitaten (5 Std. mehr pro Woche), wo demgegentiber
mehr Zeit fur das Selbststudium aufgewendet wird (3 Std. wochentlich). Die
Zeitangaben der Studierenden entsprechen weitgehend den von ihnen berich-
teten Vorgaben der Studienordnungen zum Umfang des vorgeschriebenen
Wochendeputats an Lehrveranstaltungen (vgl. Kapitel 5).
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Die Studentinnen unterscheiden sich in ihrem zeitlichen Studieraufwand nicht
in auffalliger Weise von den mannlichen Mitstudierenden. Tendenziell neh-
men sie sich etwas mehr Zeit fur offizielle Lehrveranstaltungen, etwas weni-
ger flr studentische Arbeitsgruppen oder Tutorien. Fir Téatigkeiten im weite-
ren studienbezogenen Sinne bendtigen die Studentinnen etwas mehr Zeit als
die Studenten, hauptsachlich aufgrund eines etwas grolReren zeitlichen Auf-
wandes bei der Buchausleihe und fiir den Besuch von Sprechstunden.

Grofter zeitlicher Studieraufwand in der Medizin, geringster in den So-
zialwissenschaften

Studierende der Medizin haben das zeitlich aufwendigste Studium (40,6 Stun-
den in den alten, 44,6 Stunden in den neuen Landern), die der Sozialwissen-
schaften dagegen den geringsten Aufwand (30,1 Stunden in den alten, 32,5
Stunden in den neuen L&ndern). Deutlich tritt dieser Unterschied bei dem
Zeitanteil fur die offiziellen Lehrveranstaltungen auf, obwohl hierbei die Stu-
dierenden aus der Rechtswissenschaft von einem noch geringeren Aufwand
berichten als die Sozialwissenschaftler (vgl. Tabelle 63).

Tabelle 63
Zeitlicher Studieraufwand nach Fachergruppen an Universitaten und Fachhochschu-
len (1998)

(Mittelwerte in Stunden pro Semesterwoche)

Universitaten Fachhochschulen
Kult.- Sozial- Rechts- Wirt.- Medi- Natur- Ing.- |Sozial- Wirt.- Ing.
Alte Lander WSS,  WISS. WIiSS. WisS.  zin  WISS.  WiSS. | wWesen WisS.  Wiss.
offizielle Lehrver-
anstaltungen 141 140 125 148 21,3 173 149 |17,7 209 219
Selbststudium 128 103 176 123 153 126 1272 8,3 95 10,7
Arbeitsgruppen,
Kurse, anderes 51 58 53 6,9 40 50 6,8 472 43 5,8
Insgesamt 320 301 354 340 406 349 339 (302 347 384

Neue Lander

offizielle Lehrver-
anstaltungen 198 176 148 19,7 244 221 210 |199 209 270
Selbststudium 11,8 94 146 89 165 10,3 11,3 7,2 7,0 9,4

Arbeitsgruppen,
Kurse, anderes 51 55 4.6 5,2 3,7 49 55 43 6,0 59
Insgesamt 36,7 325 340 338 446 373 378 31,4 339 423

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz
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Fur das Selbststudium nehmen sich die Studierenden der Rechtswissenschaft
und Medizin am meisten Zeit, und zwar 15 bis 18 Stunden pro Woche. Am
wenigsten wenden dafiir ihre Kommilitonen aus den Sozialwissenschaften
auf: nur etwa 9 bis 10 Stunden in der Woche.

An den Fachhochschulen berichten die Studierenden aus den Ingenieurwis-
senschaften von einem viel groReren Studieraufwand als ihre Kommilitonen,
den sie in den alten Landern mit 38 Stunden, in den neuen Landern sogar mit
42 Stunden ansetzen. Sie weisen nach den Medizinern das hdchste Wochen-
pensum fiir das Studium auf. Der Studieraufwand im Sozialwesen an Fach-
hochschulen ist &hnlich gering wie in den Sozialwissenschaften an den Uni-
versitaten (knapp 30 Stunden pro Woche). Dies ist ein Zeitaufwand, der sich
dem fur ein ,, Teilzeitstudium* annéhert (vgl. Kapitel 4).

Eingeschatzte Studienintensitat und zeitlicher Studieraufwand

Die eigene Einschatzung der Studierenden, ob sie viel und intensiv fur das
Studium arbeiten, entspricht in hohem Malie der berichteten aufgewendeten
Zeit fur das Studium pro Semesterwoche. Dabei wird die Zeit fir den Besuch
von Lehrveranstaltungen, flr das Selbststudium und fir die Beteiligung an
studentischen Arbeitsgruppen oder Tutorien aufaddiert.

Nach der eingeschétzten Arbeitsintensitdt werden deutliche Stufungen des
Zeitaufwandes fir das Studium sichtbar. Sie reichen an Universitaten der alten
Lander von 20,4 bis 38,8 Stunden, an denen der neuen Lander von 25,2 bis
40,4 Stunden pro Woche (vgl. Tabelle 64).

Die Zusammenhé&nge zwischen der subjektiven Arbeitsintensitat und dem tat-
séchlichen Zeitaufwand flr das Studium sind in den alten L&ndern ausgeprag-
ter. Denn in den neuen L&ndern kommen auch solche Studierende, die in ge-
ringerem MaRe bestétigen, viel und intensiv fur das Studium zu arbeiten, den-
noch auf héhere Stundenzahlen pro Semesterwoche als jene in den alten Lan-
dern. Studierende allerdings, die ihren Aufwand als hoch einschatzen, unter-
scheiden sich kaum in der berichteten zeitlichen Studienintensitat: Diese liegt
dann bei etwa 40 Stunden oder etwas dartiber.

Dennoch bleibt festzuhalten, dass Studierende in den neuen L&ndern in allen
Stufen der subjektiven Arbeitsintensitat von einem hoheren zeitlichen Stu-
dieraufwand berichten: bei der Einordnung ihres Arbeitseifers zeigen sie ein
hoheres Anspruchsniveau als die Studierenden in den alten L&ndern.
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Tabelle 64

Eingeschatzte Studienintensitat und zeitlicher Aufwand fir das Studium an Universi-
taten und Fachhochschulen (1998)

(Mittelwerte des Zeitaufwandes flr das Studium in Stunden pro Semesterwoche)

Universitaten

Zeitlicher Ich arbeite sehr viel und intensiv fur mein Studium
Studieraufwand 0-1 2 3 4 5-6
gar nicht vollig
Studierende insgesamt
Alte Lander 20,4 25,0 28,0 32,6 38,8
Neue Lander 25,2 29,0 30,3 335 40,4
Anfanger (1.-2. HS)
Alte Lander 24,4 28,7 30,7 35,2 40,3
Neue Lander 28,3 29,8 33,4 34,7 41,8

. i Fachhochschulen
Studierende insgesamt

Alte Lander 24,2 28,3 32,9 34,2 40,1

Neue Lander 28,3 31,3 33,2 36,2 425
Anfanger (1.-2. HS)

Alte Lander 32,1 32,8 34,1 39,5 43,7

Neue Lander 271 32,6 34,2 36,5 445

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

An den Fachhochschulen fallen die strukturellen Stufungen des Zeitaufwan-
des je nach subjektiver Studienintensitdt analog wie an den Universitaten aus,
nur dass die Studierenden der Fachhochschulen in allen Stufen der Arbeitsin-
tensitat von einem etwas grofieren Studieraufwand berichten.

Studienanfanger haben ein héheres Anspruchsniveau an ihre Studienintensi-
tat: Sie geben ein deutlich héheres zeitliches Wochenpensum fiir ihr Studium
an als altere Kommilitonen, auch wenn sie selbst meinen, gar nicht so viel fir
das Studium zu arbeiten (vgl. Tabelle 64).

7.2 Erwerbstatigkeit neben dem Studium

Eine weitreichende Veranderung in der Studiensituation an deutschen Univer-
sitaten betrifft die Erwerbstatigkeit der Studierenden. Vor allem die Erwerbs-
tatigkeit wahrend des Semesters zur Finanzierung des Studiums hat sich in
den letzten Jahren verstarkt, wobei zu unterscheiden ist, ob dadurch das Stu-
dium ,,hauptséchlich* oder ,,teilweise* finanziert wird.

Von den Studierenden in Westdeutschland gehen mittlerweile insgesamt zwei
Drittel einer Erwerbstatigkeit wahrend des Semesters nach, um ihr Studium zu
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finanzieren. Etwa ein Viertel finanziert sogar hauptsachlich das Studium da-
durch. Zwischen den Studierenden an Universitdten und Fachhochschulen
bestehen dabei kaum noch Unterschiede (vgl. Abbildung 33).

Im Jahr 1985 gingen an den westdeutschen Universitéaten erst 50%, an den Fachhochschulen
sogar nur 43% zur Studienfinanzierung wahrend der Vorlesungszeit einer Arbeit nach. Vor
allem der Anteil, der dadurch hauptsachlich die Studienfinanzierung bestritt, war damals mit
11% an den Universitaten und 10% an den Fachhochschulen viel geringer als 1998. Zu die-
sem Zeitpunkt ist er auf 23% an den Universitaten bzw. sogar auf 29% an den Fachhoch-
schulen angestiegen.

Abbildung 33

Erwerbstatigkeit der Studierenden im Semester zur Finanzierung des Studiums an
Universitaten und Fachhochschulen (1985 - 1998)

(Angaben in Prozent)
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Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz, Fr.: Wie finanzieren
Sie zur Zeit Ihre Ausbildung: durch eigene Arbeit wahrend der VVorlesungszeit?
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An den Fachhochschulen hat die Erwerbstatigkeit der Studierenden im Semes-
ter im Laufe der Jahre noch starker zugenommen als an den Universitaten. Im
WS 1997/98 finanzieren erstmals an den Fachhochschulen deutlich mehr Stu-
dierende als an den Universitaten durch Erwerbsarbeit im Semester ,,haupt-
séchlich* ihr Studium (vgl. Abbildung 33).

In den neuen L&ndern ist die studentische Erwerbstatigkeit im Semester zur
Studienfinanzierung seit 1993 sprunghaft angestiegen, und zwar von 32 auf
52% an den Universitaten, von 24 auf 51% an den Fachhochschulen, die da-
durch hauptsachlich oder teilweise ihr Studium finanzieren. Dennoch finan-
zieren erst 12% (Universitaten) bzw. 11% (Fachhochschulen) der Studieren-
den dadurch ihr Studium hauptséchlich. Damit ist dieser Anteil noch immer
deutlich geringer als in den alten Landern.

Zwei Tage Erwerbstatigkeit pro Semesterwoche, wenn dadurch das Stu-
dium hauptsachlich finanziert wird

Einen Eindruck von der zeitlichen Belastung der Studierenden, wenn sie
durch Erwerbstatigkeit ihr Studium finanzieren, vermittelt die Zahl der Stun-
den, die sie pro Semesterwoche dafur aufwenden.

Die Angaben dazu sind in allen Erhebungen nahezu gleichlautend; auch liegt
der zeitliche Aufwand dafur fir die Studierenden in den alten und neuen Léan-
dern nicht weit auseinander (vgl. Tabelle 65).

Tabelle 65
Zeitlicher Aufwand fuir Erwerbstatigkeit im Semester nach Umfang der Finanzierung
des Studiums durch Erwerbsarbeit (1985 - 1998)

(Mittelwerte in Stunden pro Semesterwoche)

Erwerbsarbeit im Stunden pro Semesterwoche erwerbstatig
Semester zur Stu- Alte Lander Neue Lander
dienfinanzierung 1985 1987 1990 1993 1995 1998 1993 1995 1998
Universitaten
nein 0.7 1.0 0.9 1.2 0.9 0.7 0.8 0.7 0.6
teilweise 8.8 8.3 8.3 8.3 8.4 8.7 7.1 8.1 74
hauptsachlich 169 166 164 153 158 16.1 151 148 140
Fachhochschulen
nein 0.7 1.0 11 1.2 15 1.6 0.7 05 1.0
teilweise 8.3 7.0 8.7 8.6 8.3 9.1 6.0 6.9 79
hauptsachlich 17.4 16.5 14.8 15.9 17.2 16.9 15.2 13.6 15.0

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz
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Der zeitliche Aufwand fur die Erwerbsarbeit im Semester, um das Studium zu
finanzieren, l&sst sich daher pragnant zusammenfassen:

» Wer sein Studium hauptsachlich durch Erwerbsarbeit im Semester finan-
ziert, wendet daflir etwa zwei Tage pro Semesterwoche auf.

* Wird das Studium teilweise durch Erwerbstétigkeit im Semester finanziert,
halbiert sich der zeitliche Aufwand auf etwa einen Tag in der Woche. Das
trifft fur die Studierenden an den Universitaten wie Fachhochschulen zu.

 Sind die Studierenden auf Erwerbsarbeit zur Studienfinanzierung nicht an-
gewiesen, bleibt im Schnitt ihr zeitlicher Aufwand flr Jobs im Semester in
der Regel bei knapp unter einer Stunde pro Woche. Nur an den westdeut-
schen Fachhochschulen ist der Umfang auf anderthalb Stunden angestie-
gen, was aber immer noch sehr ,,geringfligig* bleibt.

Universitaten: Studierende der Kultur- und Sozialwissenschaften sind am
haufigsten erwerbstatig

Die Zunahme der studentischen Erwerbstatigkeit hat sich in den einzelnen
Fachergruppen an den Universitaten unterschiedlich entwickelt. Verglichen
mit 1985 ist in den alten Landern die Zunahme in den Kultur- und den Sozi-
alwissenschaften besonders stark ausgefallen, weniger stark in Jura, den Wirt-
schafts-, Natur- und Ingenieurwissenschaften und am geringsten in der Medi-
zin.

Folglich finanzieren im Jahr 1998 an den Universitaten der alten L&nder unter
den Studierenden der Sozialwissenschaften 35% hauptséchlich das Studium
durch Erwerbstétigkeit im Semester, in der Medizin dagegen nur 12% (vgl.
Tabelle 66).

Auch in den neuen L&ndern hat seit 1993 in allen Fachergruppen - bis auf
Medizin - die studentische Erwerbstatigkeit im Semester zur Studienfinanzie-
rung zugenommen. Es ist aber keine starkere Erwerbstatigkeit in den Kultur-
und Sozialwissenschaften im Vergleich zu anderen Fachergruppen zu erken-
nen.

Besonders selten sind in den neuen Landern Studierende der Medizin und In-
genieurwissenschaften im Semester erwerbstatig, um dadurch die Studienkos-
ten ,,hauptsachlich® zu bestreiten (vgl. Tabelle 66).
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Tabelle 66

Erwerbstatigkeit der Studierenden im Semester als hauptsachliche Quelle der Studien-
finanzierung an Universitaten nach Fachergruppen (1985, 1993 - 1998)

(Angaben in Prozent fiir Kategorie ,,hauptséchlich*)

Fachergruppen
Universitéaten Kultur-  Sozial- Rechts- Wirtsch.- Medi-  Natur-  Ingen.
wiss.  wiss.  Wwiss.  wiss. zin Wiss.  WISS.
Alte Lander
1985 12 16 8 13 7 11 10
1993 19 25 17 19 11 15 14
1995 29 33 17 26 16 20 17
1998 30 35 19 23 12 20 19
Neue Lander
1993 4 7 7 6 2 4 2
1995 10 13 15 14 5 7 5
1998 15 14 16 16 1 12 7

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

Diese Daten besagen, dass an den westdeutschen Universitaten in den Sprach-
und Kulturwissenschaften etwa ein Drittel der Studierenden im Semester zwei
Tage erwerbstétig ist, in den Wirtschaftswissenschaften fast ein Viertel und in
den anderen Féachergruppen (bis auf Medizin) jeweils ein Finftel. Es ist ab-
sehbar, dass dies die Prasenz im Studium stark einschrankt und die Bewalti-
gung der Anforderungen erschwert.

In manchen F&chergruppen ist seit 1995 keine Fortsetzung des Trends zu
mehr Erwerbstatigkeit im Semester zu erkennen, teilweise sogar ein gewisser
Rickgang (z.B. Wirtschaftswissenschaften oder Medizin). Auch in den ande-
ren Fachergruppen fallt zwischen 1995 und 1998 die Zunahme der Erwerbsta-
tigkeit geringer aus als friher. Offenbar ist eine ,,Grenze* der fur die Studie-
renden notwendigen oder vertretbaren Erwerbsarbeit zur Studienfinanzierung
erreicht.

Fachhochschulen: Studierende der Ingenieurwissenschaften sind
weniger erwerbstatig

An den Fachhochschulen der alten Lander ist ebenfalls ein starker Anstieg der
studentischen Erwerbsarbeit im Semester festzustellen. Im Sozialwesen gehen
1998 35%, in den Wirtschaftswissenschaften 31% einer Erwerbsarbeit neben
dem Vorlesungsbetrieb nach, um dadurch die Studienfinanzierung ,,haupt-
séchlich* zu bestreiten. Die Studierenden der Ingenieurwissenschaften an
Fachhochschulen der alten Lander waren in allen Erhebungen etwas zuriick-
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haltender; aber auch von ihnen ist mittlerweile ein Viertel im Semester er-
werbstatig, um damit hauptsachlich das Studium zu finanzieren; 1985 waren
es nur 9% (vgl. Tabelle 67).

Tabelle 67

Erwerbstatigkeit der Studierenden im Semester als hauptsachliche Quelle der Studien-
finanzierung an Fachhochschulen nach Fachergruppen (1985, 1993 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Alte Lander Neue Lander
Fachhochschulen 1985 1993 1995 1998 1993 1995 1998
Sozialwesen 11 29 32 35 4 9 24
Wirtschaftswiss. 13 19 28 31 0 11 11
Ingenieurwiss. 9 14 22 26 4 8 8

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

In den neuen Landern sind vor allem die Studierenden des Sozialwesens er-
werbstatig (24%). Die Studierenden der Ingenieurwissenschaften an den ost-
deutschen Fachhochschulen sind mit 8% im Semester viel seltener zum
Zweck der ,,hauptsachlichen* Studienfinanzierung erwerbstétig.

Vermehrte Erwerbstatigkeit von Studierenden aus Arbeiterfamilien

Die Grlinde fur die zunehmende Erwerbstétigkeit der Studierenden im Semes-
ter zur Studienfinanzierung konnen vielféltig sein. Ein wichtiger Aspekt ist
sicherlich, ob der Umfang mit der sozialen Herkunft der Studierenden variiert.
Die Erwerbstatigkeit der Studierenden im Semester zur Finanzierung des Stu-
diums ist in doppelter Weise von ihrer sozialen Herkunft abhéngig: zum einen
hinsichtlich des Ausmafes, zum anderen hinsichtlich der Zunahme in den
letzten Jahren (vgl. Abbildung 34).

Bei Studierenden aus Arbeiterfamilien ist die Erwerbstatigkeit im Semester als
hauptsachliche Quelle der Studienfinanzierung von 1993 bis 1998 von 19 auf
31% gestiegen, bei Studierenden mit Eltern in hoheren beruflichen Positionen
(leitende Angestellte, hthere Beamte, grofiere Selbstandige, freie Berufe) da-
gegen nur von 12 auf 17%.

Festzuhalten ist auBerdem, dass bei den Studierenden aus héheren beruflichen
Schichten die Erwerbstatigkeit zur Studienfinanzierung seit 1993 nur gering
zugenommen hat (um 5 Prozentpunkte). Bei den studierenden ,,Arbeiterkin-
dern* ist sie stérker angestiegen (um 12 Prozentpunkte).
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Abbildung 34
Erwerbstatigkeit im Semester als hauptsachliche Quelle der Studienfinanzierung nach
beruflicher Stellung der Eltern der Studierenden (1993 - 1998)

(Angaben in Prozent fir Kategorie ,,hauptséchlich*)

Erwerbstétig im Semester in Prozent
40 —

31
30 —

26
25
24
23

20— 19

17 17
16
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12

10 —

1993 | 1995 [EelL:] 1993 [FEO95HReles) 1993 | 1995 |kelek] 1993 |RL995-imNieLeLe)

Arbeiter/Facharbeiter Einf. Ang./Beamte Mittl. Ang./Beamte Leit. Ang./H6h. Beamte
kleine Selbstandige mittl. Selbstandige groRe Selbstandige,
freie Berufe

. 1)
KalGRAPHIK Berufliche Stellung der Eltern

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

1) Jeweils hochste Stellung eines Elternteils, Vater oder Mutter.

Da eine Erwerbstatigkeit im Semester als hauptsachliche Quelle der Studien-
finanzierung eine Wochenarbeitszeit von zwei Tagen bedeutet, ist die soziale
Diskrepanz in der Belastung dadurch flr die Studierenden unterschiedlicher
Herkunftsgruppen als erheblich einzustufen. Unter Studierenden aus Arbeiter-
familien ist dieser Anteil fast doppelt so hoch wie unter Studierenden aus ho-
heren Beamten- und Angestelltenfamilien bzw. aus Familien groRerer Selb-
standiger oder freier Berufe.

Hinsichtlich der Erwerbstatigkeit von Studierenden verschiedener sozialer
Herkunft sind an den westdeutschen Hochschulen noch groRiere Diskrepanzen
erkennbar. Sowohl an den Universitaten (35%) wie an den Fachhochschulen
(39%) finanzieren Uber ein Drittel der Studierenden aus Arbeiterfamilien im
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WS 1997/98 hauptsachlich ihr Studium durch Erwerbstétigkeit wéahrend des
Semesters In den neuen L&ndern haben sich an den Universitaten diese sozia-
len Unterschiede noch nicht herausgebildet, an den Fachhochschulen sind sie
aber ebenfalls vorhanden (vgl. Tabelle 68).

Tabelle 68

Erwerbstatigkeit der Studierenden im Semester als hauptsachliche Quelle der Stu-
dienfinanzierung nach sozialer Herkunft an Universitaten und Fachhochschulen
(1998)

(Angaben in Prozent)

Berufliche Stellung der Eltern”

Arbeiter/ Einf.Ang./Beamte  MittlLAng./Beamte  Leit.Ang./hdh. Beamte
Facharbeiter ~ kleine Selbstdndige  mittl. Selbstandige  gr. Selbst., freie Berufe

Studierende

insgesamt 31 25 23 17
Universitaten 27 26 22 16
Alte Lander 35 30 27 17
Neue Lander 12 13 12 13
Fachhochschulen 36 22 25 20
Alte Lander 39 26 29 24
Neue Lander 19 15 8 12

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

1) Jeweils hochste Stellung eines Elternteils, Vater oder Mutter.

Die Erwerbstétigkeit ist ein wichtiges Kennzeichen der sozialen Lebenssitua-
tion der Studierenden. Es unterscheidet sie betréchtlich, ob sie dadurch ihr
Studium finanzieren oder nicht. Denn die damit einhergehende zeitliche Bin-
dung von einem oder gar zwei Tagen pro Woche im Semester ist folgenreich
fur das Studium.

Bei dieser Belastung durch Erwerbsarbeit im Semester sind in den letzten Jah-
ren starkere Diskrepanzen nach der sozialen Herkunft der Studierenden einge-
treten. Es liegt auf der Hand, dass dies auch mit der staatlichen Studienfinan-
zierung (BAf6G) zusammenhangt (Schnitzer u.a. 1998).

Jedenfalls bleibt dies nicht ohne Folgen fur die Studienaufnahme wie fiir die
Studienbewaltigung, die damit fur Studierende aus einfacheren sozialen
Schichten mit gréReren Unsicherheiten und Handicaps verbunden sind. Die
Frage der Studienfinanzierung ist deshalb ein Faktor, der den Rickgang der
Studienanfanger in den Ingenieurwissenschaften in den letzten Jahren mit be-
dingt hat, vor allem im Zusammenspiel mit den schlechteren beruflichen Aus-
sichten auf dem Arbeitsmarkt (vgl. Bargel/Ramm 1998).
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7.3 Grunde fur die studentische Erwerbstatigkeit

Studierenden wird h&ufig unterstellt, sie seien erwerbstatig, um sich Zusétzli-
ches leisten zu konnen (z.B. Auto, Reisen, Hobbys). Welche Grinde geben
die Studierenden selbst flr ihre Erwerbstétigkeit an und unterscheiden sich
diese nach der sozialen Herkunft?

Hauptgrinde: Studienfinanzierung und sich Zusatzliches leisten

Jeder zweite Studierende fiihrt als wichtigen Grund seiner Erwerbstétigkeit an,
dass er das Geld dringend flr die Finanzierung des Studiums benétigt. Etwa
gleich haufig wird der Grund genannt, sich durch den Verdienst Zusatzliches
leisten zu konnen. Jedoch sind beide Grinde an Universitaten und Fachhoch-
schulen anders verteilt (vgl. Tabelle 73):

» Die Studienfinanzierung ist fiir die Studierenden an den Fachhochschulen
wichtiger als der Zuverdienst: 59 zu 47% an den Universitaten;

« Die Kommilitonen an den Universitaten fiihren den Zusatzverdienst fur
private Aufwendungen etwas haufiger an: 52 zu 47%.

Den Dazuverdienst nennen allerdings die Studierenden in den neuen Landern
haufiger als Grund ihrer Erwerbstétigkeit, und zwar an den Universitaten
(60%) wie Fachhochschulen (57%). Dagegen wird die Notwendigkeit des
Verdienstes fiir die Studienfinanzierung in den alten und neuen L&ndern ahn-
lich haufig von Universitats- und Fachhochschulstudierenden angegeben (vgl.
Tabelle 73).

Auch Praxiserfahrungen und Berufschancen sind wichtige Griinde

Praktische Erfahrungen zu sammeln, sich auf die Berufstatigkeit vorzuberei-
ten oder durch die Arbeitskontakte bessere Chancen bei der spateren Stellen-
suche zu haben, das sind jeweils fiir etwa jeden dritten Studierenden wichtige
Beweggrinde, weshalb einer Beschéftigung neben dem Studium nachgegan-
gen wird.

Die Mdglichkeit der besseren Chancen bei der spateren Stellensuche wird von
den Studierenden an den Fachhochschulen starker betont (38% zu 27% an
Universitaten). Hinsichtlich der Praxiserfahrungen oder der besseren Berufs-
vorbereitung bestehen keine Unterschiede nach der Hochschulart oder zwi-
schen den Studierenden in den alten und neuen Landern.
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Tabelle 73
Grinde fur die Erwerbstatigkeit von Studierenden an Universitaten und Fachhoch-
schulen (1998)

(Skala von 0 = ganz unwichtig bis 6 = sehr wichtig, Mittelwerte und Angaben in Prozent fiir Kategorien 0-2 =
weniger wichtig, 3-4 = wichtig, 5-6 = sehr wichtig)

Grunde fur Universitaten Fachhochschulen
Erwerbstatigkeit Studierende Alte Neue Alte Neue
insgesamt Lander Lander Lander Léander

Dazuverdienst

Will dazu verdienen, um mir
Zusatzliches leisten zu
kénnen (Hobby, Reisen)

- weniger wichtig 22 23 14 29 27
- wichtig 27 28 26 27 26
- sehr wichtig 51 49 60 44 57
Mittelwert 4.0 3.9 45 3.7 4.3
Studienfinanzierung
Bendtige das Geld dringend
zur Finanzierung des Studiums
- weniger wichtig 30 33 31 21 22
- wichtig 20 20 22 19 24
- sehr wichtig 50 47 47 60 54
Mittelwert 3.9 3.7 3.8 4.4 4.2
Praxiserfahrungen

Mdochte etwas Praktisches ma-
chen, Erfahrungen sammeln

- weniger wichtig 31 30 29 33 33
- wichtig 32 32 34 31 28
- sehr wichtig 37 38 37 36 39
Mittelwert 35 35 35 34 35

Berufsvorbereitung
Vorbereitung auf spatere
Berufstatigkeit, zusatzliche
Qualifizierung

- weniger wichtig 51 42 43 39 36
- wichtig 27 26 29 28 29
- sehr wichtig 32 32 28 33 35
Mittelwert 3.0 3.0 2.9 3.1 3.3
Berufschancen
Durch die Arbeitskontakte

habe ich bessere Chancen bei
der spateren Stellensuche

- weniger wichtig 46 50 46 37 38
- wichtig 24 23 28 25 24
- sehr wichtig 30 27 26 38 38
Mittelwert 2.8 2.6 2.8 3.2 3.2

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

196




Gemal} diesen Grinden sind den meisten Studierenden Briicken zwischen
Studium und Beruf wichtig. Sie fassen die Hochschule selten als ,,Elfenbein-
turm* auf, entsprechend ihrem verbreiteten Interesse am Praxisbezug des Stu-
diums (vgl. Kapitel 10).

Die Wichtigkeit der Erwerbstétigkeit fir die Finanzierung des Studiums hat
seit der letzten Erhebung etwas zugenommen, wahrend die anderen Griinde
keine nennenswerten Veranderungen aufweisen.

Quellen der Studienfinanzierung und Griinde fur Erwerbstatigkeit

Genaueren Aufschluss Uber den Stellenwert der beiden Hauptgrinde fur die
studentische Erwerbstatigkeit, notwendige Studienfinanzierung oder Dazu-
verdienst, erbringt der Zusammenhang mit der Art der Studienfinanzierung. Je
nach Zusammensetzung der Finanzierungsquellen ist entweder der Dazuver-
dienst oder die Studienfinanzierung wichtiger (vgl. Tabelle 74).

Tabelle 74

Wichtigkeit der Griinde fur die studentische Erwerbstatigkeit nach Art der Studienfi-
nanzierung (1998)

(Angaben in Prozent fiir Kategorien 5-6 = sehr wichtig)

Quellen der Studienfinanzierung Notwendige Dazuverdienst
eigene Studien- fur Reisen,

Eltern BAfOG Arbeit (N) finanzierung Habbys etc.
hauptsachl. nicht nicht (1.492) 19 58
hauptsachl.  teilweise nicht (103) 32 50
hauptsachl.  nicht teilweise (1.281) 28 64
hauptsachl.  teilweise teilweise (71) 42 69
hauptséchl.  nicht hauptsachl.  (157) 54 73
teilweise teilweise nicht (129) 38 49
teilweise nicht nicht (198) 49 42
nicht hauptsachl.  nicht (128) 51 53
teilweise hauptsachl.  nicht (185) 47 47
teilweise hauptsachl.  teilweise 51163 55 53
nicht hauptsachl.  teilweise 120 70 34
nicht nicht teilweise (176) 67 33
teilweise nicht teilweise (750) 59 49
nicht teilweise teilweise (93) 83 38
teilweise teilweise hauptséachl. (52) 85 46
nicht teilweise hauptséachl. (53) 91 26
teilweise nicht hauptsachl.  (597) 83 47
nicht nicht hauptsachl.  (473) 89 27

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz
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Studierende, deren Studium hauptséchlich von den Eltern finanziert wird, ge-
hen einer Erwerbstatigkeit vor allem nach, um sich etwas Zusétzliches zu leis-
ten. Nur wenige bendtigen unter diesen Umstanden das Geld auch zur Stu-
dienfinanzierung.

Wird neben der elterlichen Finanzierung noch im Semester gearbeitet, ge-
schieht dies vor allem wegen des Zuverdienstes, um sich noch andere Dinge
leisten zu kénnen (64 bis 73%).

Auf der anderen Seite ist der Dazuverdienst von geringer Bedeutung, wenn
die Studierenden ihr Studium hauptsachlich durch Erwerbsarbeit im Semester
finanzieren. In diesen Fallen wird der Verdienst dringend benétigt (83-91%),
um Uberhaupt die Studienfinanzierung zu sichern.

Erhalten die Studierenden BAfOG in einem Umfang, dass sie dadurch das
Studium hauptséchlich finanzieren kénnen (meist eine kleine Gruppe), dann
haben beide Griinde etwa gleiches Gewicht. Jeweils die Halfte der Studieren-
den nennt die notwendige Studienfinanzierung oder den Zusatzverdienst als
sehr wichtig fiir ihre Erwerbsarbeit neben dem Studium.

Zusétzlich stellt sich die Frage, ob die Grunde flr die Erwerbstatigkeit im Se-
mester mit dem Umfang des zeitlichen Aufwandes in Zusammenhang stehen.
Zwei Befunde sind dazu festzuhalten: Ist die Erwerbstatigkeit zur Studienfi-
nanzierung notwendig, arbeiten die betroffenen Studierenden im Durchschnitt
deutlich mehr in der Semesterwoche als ihre Kommilitonen, fur die dieser
Grund unwichtig ist: 10,6 zu 4,1 Stunden pro Semesterwoche. Dagegen sind
die Unterschiede bei den Studierenden, die sich Zusétzliches leisten wollen,
gering. Wer diesen Grund als wichtig anfiihrt, arbeitet sogar weniger als die
Kommilitonen, fur die er unwichtig ist (7,2 zu 10,9 Stunden pro Woche).

Grunde fur Erwerbstatigkeit nach sozialer Herkunft

Die Griinde fur die Erwerbstatigkeit sind bei den Studierenden je nach sozia-
ler Herkunft anders gelagert. Stammen die Studierenden aus Arbeiterfamilien,
steht die dringende Finanzierung des Studiums eindeutig im Vordergrund:
64% an Universitaten, 73% an Fachhochschulen. Demgegendiber tritt die Er-
werbstatigkeit, um sich Zusétzliches zu leisten, als Begriindung zuriick: 40%
an Universitaten, nur 31% an Fachhochschulen (vgl. Abbildung 35).
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Abbildung 35
Grinde flr die Erwerbstatigkeit von Studierenden an Universitaten und Fachhoch-
schulen nach sozialer Herkunft (1998)

(Skala von 0 = ganz unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorien 5-6 =

sehr wichtig)
Bendtige das Geld dringend zur Finanzierung des Studiums
80% 1 73
1 60 60
1 51 51
1 38
] FACHHOCHSCHULEN
0% -
Will dazu verdienen, um mir etwas Zusatzliches leisten zu kénnen
80% 1
] 53 57 53
50
40 43 46
. . ] .
0% - -
Méchte etwas Praktisches machen, andere Erfahrungen sammeln
80% 1
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Vorbereitung auf spatere Berufstatigkeit, zuséatzliche Qualifizierung
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Q
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X
Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz
1) Berufliche Stellung von Vater und Mutter nach hochster beruflicher Stellung. Arbeiter = Arbei-

ter/Facharbeiter; einfache soziale Schicht = einfache Angestellte/Beamte, kleine Selbstandige; mittlere sozia-
le Schicht = leitende Angestellte/hthere Beamte, grofie Selbstandige und freie Berufe.
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Mit hoheren beruflichen Positionen der Eltern wird der Aspekt der notwendi-
gen Studienfinanzierung vor allem an den Universitaten weniger wichtig (nur
fur 38%) und die Absicht des Zuverdienens tritt starker in den Vordergrund
(fur 57%).

Bei den anderen Grinden fiir die Erwerbstatigkeit sind die Unterschiede nach
der sozialen Herkunft der Studierenden weit geringer. Sie werden nur etwas
haufiger bei hoherer sozialer Herkunft angefiihrt. Das ist darauf zurtickzufiih-
ren, dass die Notwendigkeit der Erwerbstétigkeit zur Studienfinanzierung
nicht so sehr im Vordergrund steht und deshalb andere Aspekte mehr beriick-
sichtigt werden kénnen (vgl. Abbildung 35).

Die Unterschiede in der Erwerbstatigkeit der Studierenden nach der sozialen
Herkunft sind vor allem darauf zurtickzufihren, dass Studierende aus Arbei-
terfamilien und aus Familien einfacher Angestellter und Kkleiner Selbstandiger
weniger durch ihre Eltern finanziert werden. Sie sind deshalb auf die Arbeit
im Semester als Grundlage der Studienfinanzierung viel haufiger angewiesen.
Angesichts der nachteiligen Folgen umfangreicher Erwerbsarbeit neben dem
Studium ist darin ein erhebliches Handicap fir die Studienintensitat und die
Studiendauer zu sehen.

7.4  Folgen der Erwerbstatigkeit im Studium

Die Erwerbstatigkeit neben dem Studium schatzen Studierende berwiegend
positiv ein, weil sie wichtige Erfahrungen vermittelt. Allerdings ist zu fragen,
welche Folgen sie fiir das Studium hat. Diese Frage bezieht sich vor allem auf
den Umfang der Erwerbsarbeit im Semester: ab wann verringert sich dadurch
die Studienintensitat und verlangert sich die Studiendauer?

Studentische Erwerbsarbeit und Relevanz des Studiums

Aufgrund der zunehmenden Erwerbsarbeit der Studierenden wahrend des Se-
mesters konnte die Relevanz von Hochschule und Studium nachlassen. In-
wieweit sich mit der studentischen Erwerbsarbeit der Stellenwert des Studi-
ums verandert, sei daher zuerst betrachtet: Wird durch Erwerbsarbeit im Se-
mester das Studium teilweise finanziert, nimmt fur die Studierenden die Wich-
tigkeit von Hochschule und Studium kaum ab. Erst wenn dadurch das Studi-
um hauptséachlich finanziert wird, verringert sich dessen Wichtigkeit, in den
alten Landern mehr als in den neuen Landern (vgl. Tabelle 75).
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Tabelle 75
Studentische Erwerbsarbeit im Semester zur Studienfinanzierung und Stellenwert von
,,Hochschule und Studium* (1998)

(Angaben in Prozent und Mittelwerte)

Erwerbsarbeit im Semester zur Studienfinanzierung

Wichtigkeit von ~ Alte Lander ~ Neue Lander
Hochschule | nein teilw.  haupts. nein teilw.  haupts.
und Studium® (1542) (2.051) (1.168) (892)  (740)  (223)

wenig wichtig 5 5 10 3 3 6

eher wichtig 31 36 43 34 37 36

sehr wichtig 64 59 47 62 60 57
Mittelwerte 4.7 4.6 4.2 4.7 4.6 45

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

1) Skala von 0 = véllig unwichtig bis 6 = sehr wichtig, Kategorien: 0-1 = wenig wichtig, 2-4 = eher wichtig, 5-6
= sehr wichtig

Der Anteil Studierender, denen bei Erwerbstatigkeit im Semester das Studium weniger wich-
tig ist, hat sich gegenuber den 80er Jahren, als er bei 14 bzw. 15% lag, in den letzten beiden
Erhebungen auf 10% verringert.

Demnach macht sich die zunehmende Erwerbsarbeit der Studierenden im Se-
mester in ihren Stellungnahmen zur Relevanz des Studiums kaum bemerkbar.
Denn zum einen variiert die Bedeutung des Studiums mit der Erwerbstatigkeit
nur wenig, und zum anderen attestieren die Studierenden bei umféanglicher
Erwerbsarbeit gegenwartig seltener als friiher dem Studium eine geringe Be-
deutung.

Zeitlicher Aufwand fir Erwerbstatigkeit mindert die Prasenz in Lehr-
veranstaltungen

Die Folgen der studentischen Erwerbstétigkeit flr den zeitlichen Studierauf-
wand steigen nicht einfach linear mit deren Umfang. Vielmehr sind deutliche
Einschnitte erkennbar (vgl. Abbildung 36).

 Bei einer Erwerbstatigkeit bis zu 8 Stunden pro Semesterwoche verringert
sich der Zeitaufwand fur das Studium kaum: er liegt zwischen 34 und 36
Wochenstunden.

» Eine deutliche Minderung des Studieraufwandes tritt ein, wenn die Er-
werbsarbeit mehr als 12 Stunden beansprucht: dann féllt der Zeitaufwand
auf 30 bis 32 Wochenstunden.

Es ist erkennbar, dass die Studierenden bei vermehrter Erwerbstatigkeit in ers-

ter Linie den Besuch von Lehrveranstaltungen reduzieren, den Aufwand flr

das Selbststudium aber moglichst aufrecht erhalten.
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Abbildung 36
Zeitaufwand fur das Studium in Abhangigkeit vom Umfang der Erwerbstatigkeit der
Studierenden (1998)

(Mittelwerte in Stunden pro Semesterwoche)
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Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

Insgesamt haben die erwerbstatigen Studierenden mit steigendem Umfang der
Tatigkeit eine hohere Wochenarbeitszeit: Sind sie mehr als zwei Tage er-
werbstétig, steigt ihre Inanspruchnahme durch Studium und Arbeit zusammen
auf 48 Stunden, sind sie drei Tage erwerbstatig, sogar auf tber 50 Stunden.
Ein Ausweichen von Belastungen kann daher den erwerbstatigen Studieren-
den nicht unterstellt werden. Vielmehr nehmen die starker erwerbstatigen Stu-
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dierenden erhebliche zusétzliche zeitliche Belastungen in Kauf. Bei einer Er-
werbsarbeit auRerhalb der Hochschule von mehr als einem Tag in der Semes-
terwoche gelingt es aber trotz zusétzlicher Anstrengung nicht mehr, das zeitli-
che Studierpensum aufrecht zu erhalten.

Umféangliche Erwerbstatigkeit verlangert die geplante Studiendauer

Die vorgesehene Studiendauer, d.h. im wievielten Semester die Studierenden
ihren Abschluss planen, steigt mit zunehmender Erwerbsarbeit an. Dabei sind
Unterschiede an den Hochschulen der alten und neuen Lander erkennbar (vgl.
Abbildung 37).

Abbildung 37

Geplante Fachsemester bis Studienabschluss nach zeitlichem Umfang der Erwerbsta-
tigkeit im Semester an Universitaten und Fachhochschulen (1998)

(Mittelwerte fiir geplante Fachsemester bis zum Abschluss)

geplante Studiendauer in Fachsemestern
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0 1-4 5-8 9-12 13-16 17-20 21-24 25+
wdchentliche Erwerbstatigkeit im Semester in Stunden (gruppiert)
Studierende an:
Alte Lander Neue Lander
B Universititen @ Fachhochschulen O Universititen O Fachhochschulen KallGRAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz
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Wenn die Studierenden bis zu 8 Stunden in der Semesterwoche einer Er-
werbstatigkeit nachgehen, wirkt sich dies auf die geplante Studiendauer kaum
aus. Erst bei einer Erwerbstatigkeit von mehr als 8 Stunden pro Woche erhéht
sich an den westdeutschen Universitaten wie Fachhochschulen die geplante
Semesterzahl bis zum Abschluss standig. In den neuen Landern sind die Fol-
gen starker Erwerbstétigkeit weniger aufféllig. Aber auch dort zeichnet sich
ab, dass bei einem Umfang von mehr als 16 Stunden von den Studierenden
eine etwas langere Studienzeit vorgesehen wird.

Studienverzug bei starkerer Erwerbstatigkeit

Je mehr Studierende erwerbstatig sind, desto haufiger sind sie gegentiber ihrer
urspriinglichen Studienplanung in Verzug. Als Vergleich kann die Situation
jener Studierenden herangezogen werden, die keiner Erwerbsarbeit im Semes-
ter nachgehen: VVon ihnen befinden sich 64% noch innerhalb ihrer Planung,
20% sind mit einem Semester in Verzug und nur 4% nennen vier oder mehr
Semester.

Bereits bei zeitlich geringerer Erwerbsarbeit berichtet ein hoher Anteil unter

den Studierenden von einer Verzogerung in ihrer Studienplanung.

» Bei einem Wochenpensum bis zu 8 Stunden Erwerbstatigkeit gibt fast je-
der zweite Studierende an, nicht mehr innerhalb der personlichen zeitlichen
Planung zu liegen.

* Bei einem Erwerbsumfang von mehr als zwei Tagen (17 und mehr Stun-
den) studieren tber zwei Drittel schon langer als urspriinglich geplant. Et-
wa ein Viertel berichtet sogar von einem Verzug von vier und mehr Se-
mestern (vgl. Tabelle 76).

Tabelle 76
Verzug im Studium nach Umfang der Erwerbstatigkeit im Semester (1998)
(Angaben in Prozent)

Erwerbstatigkeit in Stunden pro Semesterwoche
Verzug im keine 1-4 5-8 9-12 13-16 17-20 21+
Studium (2.685)  (432) (931) (981)  (547) (646) (275)
1 Semester 20 25 25 26 28 24 19
2 bis 3 Semester 12 14 18 21 21 31 25
4 Semester u. mehr 4 5 4 7 13 16 25
Insgesamtl) 36 44 47 54 62 71 69

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

1) Differenz zu 100%: kein Verzug.
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Hinzuweisen ist auf eine spezifische Differenz zwischen den nicht erwerbsta-
tigen Studierenden in den alten und neuen L&ndern. An den westdeutschen
Hochschulen ist etwa ein Flnftel von ihnen zumindest ein Jahr in Verzug; an
den ostdeutschen Hochschulen viel weniger: Universitaten 11%, Fachhoch-
schulen sogar nur 4%. Dies ist auf die starkere Strukturierung der Studiengan-
ge an den Hochschulen der neuen L&nder, aber auch auf die effektivere Stu-
dierhaltung der Studierenden zurlickzufthren.

Angemessenheit der Erwerbstatigkeit

Die zunehmende Erwerbstatigkeit der Studierenden hat erkennbare Folgen flr
das Studium: fir dessen zeitliche Intensitat und Dauer. Es ist daher zu fragen,
ob den Studierenden selbst der Umfang ihrer Tatigkeiten neben dem Studium
als angemessen erscheint. Ein grof3er Teil der Studierenden hélt den Umfang
ihrer Erwerbstatigkeit fir ,,gerade richtig” (42%). Jeder Dritte wiirde sogar
lieber etwas mehr arbeiten (vgl. Tabelle 77).

Tabelle 77
Zufriedenheit der Studierenden mit dem Umfang der Erwerbstatigkeit (1998)
(Angaben in Prozent)

] ) Universitaten Fachhochschulen
Wirden Sie gerne mehr Studierende Alte Neue Alte Neue
oder weniger arbeiten? insgesamt Lander Léander Lander Lander
viel/etwas weniger 26 27 18 33 19
gerade richtig 42 44 40 38 37
etwas/viel mehr 32 29 42 29 44
Insgesamt 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

In den neuen L&ndern wollen dagegen an Universitaten wie Fachhochschulen
deutlich mehr Studierende gerne mehr arbeiten: 42% bzw. 44%. Dieses stér-
kere Interesse an vermehrter Erwerbstatigkeit liegt hauptsachlich daran, dass
sie bislang in viel geringerem Mal3e einer Arbeit aullerhalb der Hochschule
wahrend des Semesters nachgehen.

Jeder zweite Nichterwerbstatige wiirde gerne arbeiten

Wie zu erwarten, hangt es in starkem Malle vom Umfang der derzeitigen Er-
werbstatigkeit ab, ob sie als angemessen beurteilt wird. Von den nicht er-
werbstétigen Studierenden wiurde jeder zweite gerne einer Erwerbsarbeit
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nachgehen. Dies belegt das verbreitete Interesse der Studierenden an berufli-

chen Erfahrungen auch bei jenen, die aktuell keiner Erwerbstatigkeit nachge-

hen (vgl. Tabelle 78):

 Studierende, die bis zu 10 Wochenstunden nebenher arbeiten, wollen lieber
etwas mehr arbeiten (29%) als weniger (21%). Immerhin die Halfte halt
diesen Umfang flir angemessen.

» Liegt das Pensum der Erwerbstatigkeit zwischen 16 und 20 Stunden, geben
deutlich mehr Studierende an, sie wirden lieber weniger arbeiten: 56%.
Aber noch 31% meinen, dieser Umfang sei ,,gerade richtig®.

 Steigt der Wochendurchschnitt auf tber 20 Stunden, ware die Mehrheit
von 61% mit einem geringeren Umfang zufriedener, nur 26% halten ihn
noch fir richtig.

Tabelle 78
Zufriedenheit mit der derzeitigen Erwerbstatigkeit nach deren zeitlichem Umfang
(Angaben in Prozent)

Wiirden Sie gerne mehr Erwerbstatigkeit in Stunden pro Semesterwoche

oder weniger arbeiten? keine 1-10 11-15 16-20 21 und mehr
viel/etwas weniger 9 21 38 56 61
gerade richtig 40 50 45 31 26
viel/etwas mehr 51 29 17 13 13
Insgesamt 100 100 100 100 100

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

Aber selbst bei héherem zeitlichen Aufwand von 16 und mehr Stunden pro
Woche wollen 13% dieser Studierenden noch mehr erwerbstétig sein. In die-
sen Fallen hat das Studium offensichtlich seine Zentralitat verloren.

Bezug der Erwerbstatigkeit zum Studium

Ob die studentische Erwerbstétigkeit als Ablenkung vom Studium anzusehen
Ist, kann davon abh&ngen, wie eng sie auf das Fachstudium bezogen ist. Nach
Einschatzung der Studierenden besteht tiberwiegend kein oder nur ein gerin-
ger Bezug ihrer Erwerbstatigkeit zum Studium. Fir 36% ist Gberhaupt kein
Bezug vorhanden, weitere 23% sehen nur einen geringen Bezug zu ihrem
Fachstudium. Diese Verteilung ist an den Universitaten und Fachhochschulen
recht dhnlich; nur Studierende der westdeutschen Fachhochschulen berichten
mit 31% etwas seltener, dass ihre Erwerbstatigkeit nichts mit dem Studium zu
tun habe (vgl. Tabelle 79).
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Tabelle 79

Bezug der Erwerbstatigkeit zum Studium nach Einschatzung der erwerbstatigen Stu-
dierenden an Universitaten und Fachhochschulen (1998)

(Angaben in Prozent)

Universitaten Fachhochschulen
o Studierende Alte Neue Alte Neue

Bezug zum Studium ist ... insgesamt Lander Léander Lander Léander
sehr eng 24 24 21 28 20
tiberwiegend 17 16 17 17 19
gering 23 23 22 24 24
gar nicht 36 37 40 31 37
Insgesamt 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

In den einzelnen Fachergruppen fallt nicht nur der Umfang der Erwerbstatig-
keit unterschiedlich aus, sondern auch der Bezug zum Studienfach ist in un-
terschiedlichem MaRe vorhanden.

Am engsten ist die Fachnahe bei den erwerbstétigen Studierenden der Medi-
zin, wo 43% von einem sehr engen Bezug zwischen Erwerbstétigkeit und
Studium berichten. Recht haufig ist ein enger oder tiberwiegender Bezug auch
in den Wirtschaftswissenschaften gegeben, an den Universitaten (43%) wie an
den Fachhochschulen (43%).

Vergleichsweise selten hat die Erwerbstétigkeit der Studierenden in den Geis-
tes- und den Sozialwissenschaften etwas mit ihrem Studienfach zu tun: 42
bzw. 44% sehen gar keinen Zusammenhang, ein weiteres Viertel nur einen
geringen.

Besonders oft sind Studierende der Rechtswissenschaft vollig fachfremd er-
werbstatig: 56% erfahren gar keinen, 21% einen geringen und nur 11% einen
sehr engen Bezug zum Studium der Rechte.

Ob ein enger, geringer oder gar kein Bezug zum Studienfach besteht, ist je-
doch fir den Studienverlauf nicht sonderlich folgenreich. Jedenfalls hat dies
nichts damit zu tun, ob zum Beispiel ein Verzug im Studienfortgang eingetre-
ten ist. Daflr ist viel maRgeblicher, ob lberhaupt eine Erwerbstatigkeit im
Semester vorliegt und wie umfénglich die zeitliche Beanspruchung durch die-
se Arbeit ausféllt. Die mehr oder weniger groRe N&he der Erwerbstatigkeit
zum Studienfach lasst keinen Einfluss auf den Verzug gegeniber der ur-
springlich geplanten Studiendauer erkennen.
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7.5 Studentische Hilfskrafte und Tutoren

Die Mdglichkeit, an der Hochschule als wissenschaftliche Hilfskraft oder als
Tutor zu arbeiten, kann den Studierenden einige Vorteile gegeniber der Er-
werbsarbeit auRerhalb der Hochschule bieten. Nachfolgend wird untersucht,
welche qualitativen Aspekte mit einer Anstellung an der Hochschule verbun-
den sind und ob es sich bei diesen Studierenden um eine gesonderte Gruppe
handelt.

Studierende halten eine Tatigkeit als Hilfskraft oder Tutor fur nitzlich

Als studentische Hilfskraft oder Tutor tatig zu sein, beurteilen zwei von drei
Studierenden fiir ihre personliche Entwicklung als nitzlich bis sehr nutzlich.
Fur die Verbesserung der Berufsaussichten erscheint diese Téatigkeit fur etwa
die Hélfte der Studierenden von Nutzen (vgl. Tabelle 69).

Den Studierenden an den Universitaten erscheint eine Tatigkeit als Hilfskraft
oder als Tutor deutlich forderlicher als ihren Kommilitonen an den Fachhoch-
schulen, sowohl flr die personliche Entwicklung als auch fiir die beruflichen
Aussichten.. Die Universitatsstudierenden in den alten Landern beurteilen die-
se Art der Erwerbstétigkeit fur die personliche Perspektive als etwas niitzli-
cher als die Studierenden an den Universitaten der neuen Lander, hinsichtlich
der Berufsaussichten bestehen keine Unterschiede.

Tabelle 69
Nutzen einer Tatigkeit als studentische Hilfskraft/ Tutor (1998)

(Angaben in Prozent fiir Kategorien: nitzlich und sehr nutzlich = niitzlich; nicht niitzlich und wenig niitzlich,
eher nachteilig = nicht nutzlich; kann ich nicht beurteilen = kein Urteil)

Universitaten Fachhochschulen
Nutzen fur ... Insgesamt Alte Neue Alte Neue
Léander Lander Léander Lander

personliche Entwicklung

nutzlich 63 68 61 50 52

nicht nitzlich 25 22 27 32 34

kein Urteil 12 10 12 18 14

Insgesamt 100 100 100 100 100
Berufsaussichten

nutzlich 52 53 55 45 45

nicht nitzlich 31 32 28 32 37

kein Urteil 17 15 17 23 18

Insgesamt 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz
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Im Hinblick auf die spateren beruflichen Aussichten schatzen Studentinnen
Hilfskraft- oder Tutorentatigkeiten als nutzlicher ein als ihre ménnlichen
Kommilitonen (58% zu 48%). Den Nutzen fir die personliche Entwicklung
bewerten beide dagegen nahezu gleich (64% zu 62%).

Nur wenige Studierende waren bislang Hilfskraft oder Tutor

Als studentische Hilfskrafte waren bislang nur wenige Studierende beschaf-
tigt, an den Universitdten mit 17% mehr als an den Fachhochschulen, insbe-
sondere in den alten L&ndern (vgl. Tabelle 70).

Tabelle 70
Beschéftigung der Studierenden als studentische Hilfskraft oder Tutor (1998)
(Angaben in Prozent)

Studierende Universitaten Fachhochschulen
Hilfskraft insgesamt Alte Neue Alte Neue
Lander Léander Lander Lander
ja 16 17 17 8 12
nein, wirde aber gerne 37 40 41 25 31
nein, kein Interesse 47 43 42 67 57
Insgesamt 100 100 100 100 100
Tutor
ja 7 9 4 6 6
nein, wirde aber gerne 32 36 31 23 24
nein, kein Interesse 61 55 65 71 70
Insgesamt 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

Studierende der Fachhochschulen berichten aber auch h&ufiger, an einer Be-
schéftigung als Hilfskraft kein Interesse zu haben. An den Universitaten dau-
RBern immerhin zwei von flinf Studierenden, sie wiirden gerne als Hilfskraft
arbeiten.

Noch weniger Studierende hatten oder haben eine Beschaftigung als Tutor: ihr
Anteil bleibt unter 10%. Am h&ufigsten waren Studierende an den westdeut-
schen Universitaten als Tutoren angestellt (9%), dagegen ihre Kommilitonen
an den ostdeutschen Universitdten am seltensten (4%). Sowohl bei der Be-
schéftigung als Hilfskraft als auch als Tutor treten keine nennenswerten Un-
terschiede zwischen Studentinnen und Studenten auf. Demnach ist in dieser
Hinsicht keine ,,Benachteiligung* der Studentinnen festzustellen.
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Jeder dritte Studierende mit einer Anstellung als Hilfskraft war nur ein Semes-
ter lang beschaftigt, jeder vierte zwei Semester. Uber vier Jahre hatten nur 3%
eine derartige Anstellung. Die Beschaftigung als Tutor féllt kiirzer aus: Von
den Studierenden, die eine Anstellung als Tutor hatten, war knapp jeder zwei-
te ein und etwa jeder vierte zwei Semester lang beschéftigt.

Tatigkeiten als Hilfskraft oder Tutor haben engen Bezug zum Studium

Studierende, die als Hilfskraft oder Tutor tatig waren oder sind, berichten im
Vergleich zu Studierenden mit einer Erwerbstatigkeit auf3erhalb der Hoch-
schule zu einem weit grof3eren Anteil, dass ihre Téatigkeit in einem Bezug zu
ihrem Studium steht. Einen sehr engen oder iberwiegenden Bezug der Arbeit
zu ihrem Studium konstatieren 65% der Hilfskrafte und Tutoren, aber nur
35% der auRRerhalb der Hochschule erwerbstatigen Studierenden (vgl. Tabelle
71).

Tabelle 71
Bezug der Erwerbstatigkeit zum Studium nach Art der Erwerbstétigkeit an oder au-
Rerhalb der Hochschule (1998)

(Angaben in Prozent)

Bezug der Arbeit zum Studium
Erwerbstatigkeit sehr tber- ) gar
(aktuell oder friiher) eng wiegend wenig nicht
- an der Hochschule
als Hilfskraft/Tutor 38 27 17 10
- auBerhalb der Hochschule 20 15 24 39

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

1) Differenz zu 100% keine Angabe, da im WS 1997/98 oder friiher nicht erwerbstatig.

Die Tétigkeit als Hilfskraft oder Tutor dirfte daher weit seltener vom Studium
ablenken, sondern zur Integration und zur Orientierung im Studium beitragen.

Positive Folgen fur das Studium durch Hilfskraft- oder Tutortatigkeit

Die Tatigkeit als Hilfskraft oder Tutor hat durchweg einen positiven Einfluss
auf das Studium. Hilfskrafte und Tutoren denken aulRerdem seltener daran, ihr
Fach zu wechseln oder das Studium ganz aufzugeben. Mit den Kontakten zu
ihren Lehrenden sind sie zufriedener und bewerten die Betreuung durch die
Lehrenden guinstiger. Sie fiihlen sich in ihren fachlichen, praktischen und in-
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tellektuellen Fahigkeiten, in ihrer Selbstandigkeit und personlichen Entwick-
lung durch das Studium besser gefordert.

Leistungsanforderungen, Orientierungsprobleme oder die Anonymitét an der
Hochschule belasten Hilfskréfte und Tutoren seltener, weshalb sie auch mit
ihrer generellen Situation als Student zufriedener sind. Sie haben mehr An-
sprechpartner und dadurch weniger das Gefihl, dass nur Leistung zahlt oder
sie in der Masse untergehen.

Studierende mit einer Tatigkeit als Hilfskraft oder Tutor weisen gegeniiber
ithren Kommilitonen mit Beschéftigungen aulerhalb der Hochschule eine
starkere Identifikation mit dem Studium auf, erleben eine deutlich bessere
Kontakt- und Betreuungssituation, und sie erfahren einen hoheren Ertrag bei
der FOrderung ihrer fachlichen und praktischen Fahigkeiten.

Hilfskraft und Tutoren sind wissenschaftlich interessierter und wollen
haufiger promovieren

Die Studierenden, die als Hilfskréafte oder Tutoren beschéftigt sind oder wa-
ren, rdumen dem Lebensbereich Wissenschaft und Forschung eine groRere
Wichtigkeit ein als ihre Kommilitonen, die keine derartige Téatigkeit ausgetbt
haben. Zusatzlich ist ihnen personlich eine wissenschaftliche Tatigkeit im spé-
teren Beruf weit wichtiger als ihren Kommilitonen.

Entsprechend ihrer stérkeren wissenschaftlichen Orientierung haben Hilfs-
kréfte und Tutoren hdufiger vor zu promovieren. Unter ihnen ist die Promoti-
on fur 27% wahrscheinlich oder sicher; unter den anderen Studierenden fur
19% (vgl. Tabelle 72).

Tabelle 72
Vorhaben zu promovieren von Hilfskraften und Tutoren im Vergleich zu anderen
Studierenden (1998)
(Angaben in Prozent)

Hilfskrafte/Tutoren Andere Studierende
Vorhaben Insge- Alte Neue Insge- Alte Neue
ZU promovieren samt Lander Lander samt Lander Lander
nein 34 27 34 43 36 36
vielleicht 29 30 32 25 27 28
wahrscheinlich 13 15 13 9 12 9
sicher 14 19 9 10 12 10
weil3 nicht 10 9 12 13 13 17
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz
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Zwischen Studentinnen und Studenten finden sich bei der Promotionsabsicht
keine bedeutenden Unterschiede. Jedoch sind an den Universitaten der alten
Lander mehr Studierende mit Hilfskraft-Anstellungen sicher, noch zu promo-
vieren, als an den Universitaten der neuen Lander. Bei letzteren bestarkt diese
Tatigkeit kaum das VVorhaben einer Promotion.

Hilfskrafte und Tutoren als wissenschaftlicher Nachwuchs

Die Anstellung als Hilfskraft oder Tutor ist oftmals eine Passage auf dem Weg
zur wissenschaftlichen Karriere und Hochschullaufbahn. Denn diese Studie-
renden aufiern nicht nur ein starkeres Interesse an der Wissenschaft, sie wollen
auch hdufiger promovieren und sie streben h&ufiger eine Anstellung an der
Hochschule an, sei es fiir eine Ubergangszeit oder auf Dauer.

Auf Dauer ziehen 45% der studentischen Hilfskrafte eine Tatigkeit im Hoch-
schulbereich in Betracht; von den anderen Studierenden sind es nur 28%. Die-
se Differenzen sind zwar auch in den neuen Landern erkennbar, aber nicht in
dem Mal3e wie in den alten Landern.

Anders als die meisten Erwerbstétigkeiten von Studierenden aulRerhalb der
Hochschule haben Anstellungen als Hilfskraft oder Tutor positive Einfllsse
auf die Studiensituation. Im Zusammenspiel mit dem intensiven wissenschaft-
lichen Interesse fuhrt dies dazu, dass im Kreis der Hilfskréafte und Tutoren sich
ein Grofteil als ,wissenschaftlicher Nachwuchs* sieht und die Hochschul-
laufbahn ins Auge fasst.
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8 Kontakte und soziales Klima

Zusammenfassung

Kontakte zu Kommilitonen: Die Kontakte unter den Studierenden sind ins-
gesamt eng. An den westdeutschen Hochschulen berichten 54%, an den ost-
deutschen Universitaten 64% und an den Fachhochschulen sogar 72% von
haufigen Kontakten. Entsprechend &uf3ern sich die Studierenden ganz tber-
wiegend zufrieden Uber die Kontakte zu den Kommilitonen.

Zwischen deutschen und auslandischen Studierenden bestehen vergleichswei-
se wenig Kontakte. Jedoch ist der Wunsch nach mehr Kontakten groR: Etwa
zwei Drittel hatten gerne mehr Kontakte.

Kontakte zu Lehrenden: In den 90er Jahren haben die westdeutschen Studie-
renden erheblich mehr Kontakte zu ihren Lehrenden. Ohne Kontakte zu Pro-
fessoren waren 1983 noch 51%, 1998 sind es nur 29%. RegelméaRige Kontakte
haben 1998 immerhin 24% der Studierenden. An den ostdeutschen Universi-
taten ist die Kontaktsituation insgesamt etwas gunstiger, hat sich aber seit Mit-
te der 90er Jahre in einigen Fachern verschlechtert.

Ausreichende Kontakte zu den Lehrenden verbessern die individuelle Stu-
diensituation. Sie erhohen die Mdglichkeit, sich bei Studienschwierigkeiten
von ihnen personlich beraten zu lassen. Studierende mit besseren Kontakten
zu den Lehrenden neigen weniger dazu, ihr Studium abzubrechen.

Soziale Beziehungen zu Lehrenden: Nicht nur der Umfang, auch die Quali-
tat der Beziehungen zwischen Studierenden und Lehrenden hat sich verbes-
sert. An den Fachhochschulen spricht ein Drittel der Studierenden von sehr
guten sozialen Beziehungen zu den Lehrenden (Universitaten: 20%). Die ost-
deutschen Studierenden beurteilen sie hdufig besser: Fir 32% der Studieren-
den an den Universitdten und 49% an den Fachhochschulen bestehen sehr
gute Beziehungen zu den Lehrenden.

Das soziale Klima im Fachbereich ist fir die Studierenden der Rechts- und
Wirtschaftswissenschaften besonders ungunstig, weit besser wird es von den
Studierenden der Geistes- und Sozialwissenschaften erlebt.
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Kontaktzufriedenheit: Die Mehrheit der Studierenden aufert sich Uber die
Kontaktmoglichkeiten zu den Lehrenden unzufrieden. Nur 23% an den west-
deutschen und 33% an den ostdeutschen Universitaten sind mit den Kontakten
zu Professor/innen zufrieden. An den Fachhochschulen ist dieser Anteil mit
40 bzw. 56% deutlich héher. Obwonhl in den neuen Landern die Kontakte ab-
nehmen und das Potential der Unzufriedenen ansteigt, sind die Studierenden
dort vergleichsweise zufriedener.

Kontaktwiinsche: Der Wunsch nach mehr Kontakten zu den Lehrenden ist
unter den Studierenden weit verbreitet. An den westdeutschen Universitaten
wird er von 63% gedul3ert. Dieser Wunsch hangt vom Umfang wie von der
Zufriedenheit mit den vorhandenen Kontakten ab. Unzufriedene Studierende
winschen sich zu 83% mehr Kontakte zu den Professor/innen.

Belastung durch Anonymitat: Anonymitét ist an Universitaten weit mehr ein
Problem als an Fachhochschulen. Am haufigsten sehen sich Studierende an
den westdeutschen Universitaten durch die anonyme Atmosphare als belastet
an, obwohl dieser Eindruck in den 90er Jahren zuriickgegangen ist (von 37
auf 32%). An den ostdeutschen Hochschulen hat die Belastung durch Ano-
nymitét dagegen deutlich zugenommen: 1993 waren es erst 18%, 1998 sind es
28%.

Studierende, die sich durch Anonymitét belastet fiihlen, haben h&ufiger den
Eindruck, in der "Masse" der Studierenden unterzugehen. Dabei 1aRt die Fach-
identifikation nach, was die Neigung zum Fachwechsel oder Studienabbruch
verstarkt.

Situation von Studentinnen: Sie verfiigen tiber ahnliche Kontakte zu Mitstu-
dierenden und Lehrenden wie Studenten. Frauen erleben das soziale Klima an
der Hochschule aber etwas "frostiger" als Manner, vor allem reagieren sie ne-
gativer auf Konkurrenzverhalten. Anonymitéat an der Hochschule wird ihnen
haufiger zur Belastung.

Studentinnen sehen sich immer noch recht haufig gegenuiber den Kommilito-
nen im Studium benachteiligt. Etwas mehr als ein Drittel meint, von ihnen
wirde mehr Leistung verlangt. Die grofite Ungleichbehandlung zwischen
Mannern und Frauen empfinden sie bei der Mdglichkeit zur Promotion: an
den westdeutschen Universitaten dullern 49%, an den ostdeutschen 41%, dass
Studentinnen seltener zur Promotion ermuntert werden.
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8.1 Kontakte zu Kommilitonen und auslandischen
Studierenden

Wenig Kontakte zwischen Studierenden und Lehrenden sowie eine verbreitete
Anonymitat ist an westdeutschen Hochschulen kein neues Phanomen (vgl.
Anger 1960; Hitpass/Mock 1972; Bargel/Framhein-Peisert/Sandberger 1989).
Die Zunahme der Studierendenzahlen hat den Eindruck der "anonymen Mas-
senhochschule™ noch verstarkt. Welche Entwicklungen der Kontakte, insbe-
sondere zu den Lehrenden, und des sozialen Klimas an den Hochschulen las-
sen die Angaben der Studierenden erkennen?

Die Kontakte zu Studierenden, sei es im eigenen Fach oder zu Mitstudieren-
den aus anderen F&chern, sind ein Beleg flr die soziale Einbindung im Le-
bensraum Hochschule. Mehr als die Hélfte der Studierenden hat haufig Kon-
takt zu Mitstudierenden im gleichen Studienfach. Nur fir jeden siebten an den
westdeutschen und jeden zehnten an den ostdeutschen Hochschulen sind die
Kontakte zu Fachkommilitonen eher selten.

Zu Studierenden aus anderen Fachern gibt es weniger Kontakte. Sie sind zu-
dem, wenn sie stattfinden, nicht so intensiv, denn nur 14% an den Universita-
ten in den alten und 16% in den neuen L&ndern berichten von haufigeren
Kontakten zu Studierenden anderer Facher (vgl. Tabelle 80).

Tabelle 80

Kontakte zu anderen Studierenden an Universitéaten (1983 - 1998)
(Angaben in Prozent)

Kontakte zu... Alte Lander Neue Lander
Studierenden im | 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 1993 1995 1998
eigenen Fach

nie 1 1 1 1 1 1 1 - - -
selten 15 16 18 18 18 14 14 6 7 10
manchmal 33 35 34 34 34 31 31 20 22 26
haufiger 50 48 47 47 48 54 54 74 71 64

Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 | 100 100 100

Studierenden
anderer Facher

nie 9 9 10 10 9 9 9 5 5 6
selten 40 42 43 43 43 42 43 35 35 38
manchmal 35 35 34 33 34 35 34 42 42 40
haufiger 16 14 14 14 14 14 14 18 18 16

Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 | 100 100 100

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz
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Westdeutsche Studierende haben weniger Kontakt zu Kommilitonen

Studierende an den ost- und westdeutschen Hochschulen unterscheiden sich in
der Gestaltung ihrer sozialen Beziehungen. Ostdeutsche Studierende haben an
den Hochschulen mehr soziale Kontakte zu ihren Kommilitonen als westdeut-
sche Studierende.

Die Kontaktsituation unter den westdeutschen Studierenden an den Universi-
taten ist seit den 80er Jahren nahezu gleich geblieben. Etwa die Hélfte von
ihnen pflegt intensive Kontakte zu den Fachkommilitonen Die Anfang der
90er Jahre intensiven Kontakte an den ostdeutschen Universitaten sind unter
den Studierenden etwas zuriickgegangen. 1993 berichteten 74% von h&ufigen
Kontakten zu anderen Studierenden im eigenen Fach, 1998 sind es nur noch
64%.

Kontaktsituation an den ostdeutschen Fachhochschulen am besten

Uber die umfangreichsten Kontakte zu ihren Mitstudierenden verfiigen die
Studierenden an den Fachhochschulen in den neuen L&ndern. Knapp drei
Viertel stehen in stdndigem Austausch mit den Kommilitonen des eigenen
Fachbereichs. Insbesondere die intensiven Kontakte haben noch leicht zuge-
nommen. Sie sind auch zwischen den westdeutschen Studierenden seit Beginn
der 90er Jahre deutlich angestiegen (vgl. Tabelle 81).

Tabelle 81
Kontakte zu anderen Studierenden an Fachhochschulen (1983 - 1998)
(Angaben in Prozent)

Kontakte zu... Alte Lander Neue Lander

Studierenden im | 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 | 1993 1995 1998
eigenen Fach

nie 2 2 1 1 1 1 1 1 - -
selten 19 17 17 17 18 12 14 8 6 9
manchmal 39 39 38 40 37 36 33 22 23 19
haufiger 40 42 44 42 44 51 52 69 71 72

Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 | 100 100 100

Studierenden
anderer Facher

nie 16 16 16 17 16 16 16 10 9 8
selten 51 46 49 49 47 49 50 45 37 37
manchmal 25 29 26 26 29 28 26 29 39 41
haufiger 8 9 9 8 8 7 8 16 15 15

Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 | 100 100 100

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz
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Trotz des allgemein recht hohen Standes der "Kontaktdichte™ zwischen den Studierenden
bestehen aulRerordentliche Unterschiede im Kontaktumfang nach Féchergruppen. In einigen
Féachergruppen verfuigen nur 43% der Studierenden tber haufige Kontakte zu Kommilitonen
(Kultur- und Sozialwissenschaften), in anderen dagegen 76% (Ingenieurwissenschaften) oder
gar 79% (Medizin).

Aufgrund dieser Spannweite, die in West- wie Ostdeutschland ahnlich gela-
gert ist und die gleichen Facher betrifft, stellt sich die Frage nach den Griinden
eher "isolierter" oder eher "integrativer" Studienverhaltnisse auf der Ebene
sozialer Beziehungen zwischen den Studierenden.

Fur die Kontakte unter den Studierenden ist offensichtlich die "Strukturiert-
heit" des Studiums und die verlangte Présenz an der Hochschule bedeutsamer
als die freie Gestaltung des Studiums. Denn die "kommuni-kativen" Kultur-
und Sozialwissenschaften weisen einen weit geringeren Kontaktumfang auf
als die Medizin und die Ingenieur- und Naturwissenschaften. Im ersten Fall
bleiben die Studierenden offensichtlich mehr isoliert, was angesichts der Un-
strukturiertheit des Studiums doppelt problematisch erscheint.

Uberwiegend zufrieden mit den sozialen Kontakten zu Kommilitonen

Die grol’e Mehrheit der Studierenden ist mit ihren sozialen Beziehungen zu
anderen Studierenden zufrieden. Nur ein Flnftel der Studentenschaft (an den
ostdeutschen Fachhochschulen sind es nur 12%) dufRert sich mit diesen Kon-
takten unzufrieden. Die Zufriedenheit mit den Ko