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RESUMO

Busca-se explorar, em alguns aspectos, a relacée an
pedagogia, entendida como ciéncia da educacd@daitno
campo das ciéncias humanas, e a infancia comooobgsta
ciéncia, no engendramento da Modernidade. Dis@jterstéo,
a “captura” da infancia pelo saber pedagoégico cemestatuto
de cientificidade, na emergéncia das ciéncias dmehg

entendendo que a educacdo moderna, com seu madelare
calcado em técnicas disciplinares e no controle déa propria
escola um laboratério para a pedagogia. Em centidse

indaga-se como a crianga entra em cena aberta gélagas

humanas sob o olhar da pedagogia, de maneira que boje

se diz sobre a crianca e sobre sua prépria hisi@édéba sendo
marcadamente caracterizado pela concepcdo de Uéarim

atemporal, ingénua, sem voz.
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Notes on modernity, pedagogy
and children based on
Michel Foucault

ABSTRACT

Taking into account specific aspects, we pursuedlaionship
between Pedagogy (understood as the science ofialuand
situated in the field of Humanities) and childhqoehderstood
as the object of this science) in engendering ofiéfloity. Here
we discuss, then, the “capture” of childhood by peslagogical
knowledge with its scientific status, in the empogeof the
sciences of human. We also understand that moakrcagon

— with its school model based on disciplinary teghas and
control — makes the school a laboratory for Pedagoag a

sense, we question how the child enters the sqesreed by the
humanities under the perspective of pedagogy, st hsaid

today about the child and the own story of childsnp being
markedly characterized by the conception of a tsel
childhood, naive and without voice.

KEYWORDS
Michel Foucault; Modernity; Pedagogy; Childhood
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O ESPACO OCUPADO PELA INFANCIA NA MODERNIDADE

Fazendo uma descri¢cao bastante sumarksdealavras e as coisagode-se dizer
que se trata da obra basilar da arqueologia deaéWlfebucault, na qual ele traca um percurso
historico que recobre o periodo que vai do fim dendcimento, passando pela ldade
Classica, até desembocar na Modernidade, abordendocada um desses momentos
histéricos a emergéncia de saberes, de modo aetlescmos séculos XIX e XX, o
aparecimento das Ciéncias Humanas. O primeiro wapite As palavras e as coisas
ilustrado com o quadrbas meninasde Velasquez, trazendo uma descricdo empiriceades
obra de arte, permitindo o estabelecimento, no tGQlapiX, de determinadas comparacdes

com a Modernidade.

Realizando uma interpretacao, a partir de algugslés, da obra de Velasquez no
interior da obra de Foucault, Muchail (2004) propd® deslocamento da percepc¢ao
imediatamente empirica para regides em que 0s neeigam as coisas, 0 que possibilita
outra descricdo. Um dos angulos escolhidos pelaraw aquele em que se situa@®
personagens e 0s centros do quadie modo que seu argumento € o de que dois pontos
centrais comandam a posi¢ao do quadro, quais sejaspelho e o olhar da princesa que se
apresenta no primeiro plano da cena. No entangyns® esta interpretacdo, esses dois
pontos parecem se direcionar para a convergénciendenico ponto:

Mas esses dois pontos parecem estar ambos dirdomnpara um ponto
convergente: trata-se do espaco claro a frente wdmirg, a demarcar o limite
impreciso entre o seu interior e 0 seu exterioo. €&spelho olhado pelo pintor e as
personagens. Espaco ocupado e vazio a0 mesmo tampeesmo tempo sujeito e
objeto do olhar ausente e presente, é ele o centroipal do quadro. Um centro
soberano, e duplamente soberano: porque comarmiaposi¢éo de todo o quadro e

porque supostamente ocupado por soberanos (@ndieha) (MUCHAIL, 2004, p.
53).

Tal percepcao aponta que, da perspectiva intedaguadro, 0 espaco vazio € o
lugar do modelo (soberano), mas, da perspectivariextao quadro, como que numa
projecéo, esse lugar é o espaco ocupado pelo adpecue vé a cena; mas €, a0 mesmo
tempo, visto. Esse lugar é também do visitanteegpé a cena, sendo o espectador de dentro

dela; além do qué, é o espaco do proprio pintdrgea se olha como modelo de si mesmo
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para representar-se. O vazio que se pbe e sedafeopera no quadro, como um todo, o

mesmo que o espelho acaba por representar na dalesna, ou seja, o rei, ausente da cena,
se faz presente pelo reflexo no espelho, da mesmmafque o quadro, por aquilo que seria 0

reflexo, traz a presenca do modelo, do espectadompntor, na dimenséo da realidade.

Nesse espaco o lugar do sujeito se da no planepdasentacéo, e é desse espacgo
que os saberes irdo emergir na Idade Classica. pagéo desse espaco pelo homem
concreto, sujeito existente, real, empirico é qassipilitard o aparecimento das ciéncias
humanas na Modernidade. O lugar do rei, afinaf eeupado pelo homem que, antes do fim

do século XVIII, ndo existia.

A cena é empiricamente preenchida pela personaggrasentada no quadro. Na
condicdo de individuo que vive, fala e trabalhdyjoonem entra na cena usando o espaco
vacante, antes ocupado pela auséncia que, de rigndo, & uma lacuna, pois que nao cessa
de ser preenchido. Um novo espaco epistemolégiailagrado, possibilitando a emergéncia
da biologia, da filologia e da economia. Sera tambésse espaco que as filosofias do
homem e as ciéncias humanas emergirdo. E nesséicacéld arqueoldgica que o homem
surge com sua posicdo ambigua de sujeito e olgetapesmo tempo, ou seja, sujeito que
conhece e objeto para um saber.

Ao mesmo tempo objeto — por ser 0o que o artistaesgptado esta em via de
recopiar sobre a tela — e sujeito —, visto queeapintor tinha diante dos olhos ao
se representar no seu trabalho era ele proprim gise os olhares figurados no
quadro estédo dirigidos para esse lugar ficticipefaonagem régia que é o lugar real
do pintor, visto finalmente que o héspede dessarlagnbiguo, onde se alternam,
como que num pestanejar sem limite, o pintor e lesmo, é o espectador cujo

olhar transforma o quadro num objeto, pura reptagén dessa auséncia essencial
(FOUCAULT, 1995, p. 324).

Pois bem, € na ambiguidade dessa posicdo ocupdmageaem como sujeito e
objeto que se instauram as ciéncias humanas, srgleera atribuicdo de cientificidade ao

homem real.
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Ora, acontece também que, por outro lado e ao mdsmpo, uma vez que a

racionalidade do saber cientifico € erigida conii@go exclusivo da validade de todo
saber e medida do verdadeiro, as ciéncias humamnesgam em seu proprio bojo o
risco inalienavel da reducdo do homem ao que ale pmentificamente conhecer”. O

conhecimento “cientifico” sobre o homem torna-se $@ 0 Unico saber qualificado e
competente, aquele que tem o poder de decidir sobeedadeiro e o falso, o certo e 0
errado, o normal e o patoldgico; corre também aoripalienavel de se fazer sempre

prescritivo, isto é, aquele que veicula as normelaspquais sdo desqualificaveis

quaisquer outros saberes e reduzido ao silénciodiscursos (MUCHAIL, 2004, p.
53).

O SABER-PODER DA PEDAGOGIA

O interesse aqui é explorar um pouco a relacée enpedagogia, entendida como
ciéncia da educacéo, situada no campo das ciémemanas, e a infancia como objeto desta
ciéncia, ocupando o espago desse “soberano subneisgectador olhado” (FOUCAULT,
1995, p. 328). De maneira que se busca discutialgoms aspectos a “captura” da infancia
pelo saber pedagdgico com seu estatuto de cigaifie. Procura-se perceber, de certo modo,
a ocupacéo, pela infancia, do espaco vazio abardMauernidade na emergéncia das ciéncias
do homem. Em outras palavras, indaga-se como @ceriantra em cena aberta pelas ciéncias
humanas sob o olhar da pedagogia.

A partir do momento em que a infancia é inventagla Modernidade, fazendo-a
ocupar esse espaco como sujeito-objeto, a edugasia a ser um imperativo, o que leva,
também, a invencdo da pedagogia moderna, como mpocaientifico e como politica de
conhecimento, constituindo-se de discursos voltpdos o estudo e a acumulacéo de saberes
sobre a criangca e seu corpo, seu desenvolvimen&s, sapacidades, suas vontades, suas
tendéncias, suas brincadeiras, suas potencialidadas fragilidades, suas vulnerabilidades,
seus instintos, suas paixdes e poténcias queupovez, se acoplam a praticas discursivas e
nao discursivas em que tais saberes se imbricameganismos de poder, cujo resultado sera

a producdo de uma crianca especifica, a producéolgetividade infantil moderna.

O saber cientifico-pedagdgico objetiva a infanpiaduzindo-a de determinadas
maneiras, pela instauracdo de um discurso quejdesado como dotado de credenciais
cientificamente qualificadas, oblitera quaisquetrasi discursos, assumindo um “direito de

soberania” (MUCHAIL, 2004, p. 55) e, por isso mesmstabelece uma dissociagcédo entre 0s
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detentores da verdade, porque detém o conhecimentd que nao sabem, portanto,

despossuidos de verdade.

A infancia é algo que nossos saberes, nossas gwadcnossas instituicdes ja
capturaram: algo que podemos explicar e nomeau,sabre o qual podemos intervir,
algo que podemos acolher. A infancia, desse pamtastia, ndo € outra coisa sendo o
objeto de estudo de um conjunto de saberes maimenos cientificos, a coisa
apreendida por um conjunto de a¢des mais ou mewpicamente controladas e
eficazes, ou a usuaria de um conjunto de institgighais ou menos adaptadas as suas
necessidades, as suas caracteristicas ou as soasdds. Nos sabemos 0 que séo as
criancas, ou tentamos saber, e procuramos falarlimgaa que as criancas possam
entender quando tratamos com elas, nos lugaresoamizamos para abriga-las
(LARROSA, 1999, p. 184).

O saber pedagogico, considerado como um conhe@menstituido por métodos
e técnicas e implementado institucionalmente, &bettcido nas praticas como unico saber
qualificado, de modo a tornar-se “soberano”, exefoeseu poder através do controle e de
mecanismos disciplinares, o que torna as concepciggsificas sobre a crianca parte
estratégica do jogo através do qual melhor se cenlpara melhor governar.

A nocéo de infancia vai se firmar e se afirmar dipda Modernidade, trazendo
em seu bojo o delineamento das concepc¢oes ciastiika condicdo meramente biologica, a
crianca emerge e passa a ser dita e explicada comser distinto do adulto, inocente e
carente de cuidado e protecdo. Esse ser distintaddiio precisa ser orientado, guiado em
seus voluntarismos e direcionado em suas tendénseggindo prescricbes normativas
amparadas pelo conhecimento cientifico, de modoegse ser distinto do adulto deve ser
educado, deve ser posto na condicdo de aluno,s@evaserido no processo de producédo de
uma das instituicbes que melhor caracterizam a khidbede: a escola. Em suma, a crianca
precisa e deve ser escolarizada.
A educacdo moderna € a tarefa do homem que fazpmpjeta, que intervém, que
toma a iniciativa, que encontra seu destino naidapio de um produto, na
realizacdo de uma obra. Desse ponto de vistacacedi das agcdes educativas esté
determinada pelo seu poder de fazer passar dovpbssd real. E a reflexdo
pedagédgica se faz em termos de meios, de fins pratessos. A educacdo é, em
suma, a obra de um pensamento calculador e deg#inaécnica, em que se trata de
conseguir um produto real mediante a intervencalculeala num processo
concebido como um campo de possibilidades. Umacprtgdcnica, definitivamente,

em que o resultado deve ser produzir segundo dajyarevisto antes de iniciar
(LARROSA, 1999, p. 193).
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O MODELO ESCOLAR MODERNO E A GOVERNAMENTALIDADE

A formagao da individualidade infantii no modelocasr delineado pela
Modernidade é fincada em mecanismos cientificoqulisares em que a norma funciona
como critério e as medidas como parametro, fazemdergir a infancia calculavel, nesse
momento em que uma nova tecnologia de poder foiapesi funcionamento, tornando

possiveis as ciéncias do homem.

Uma maquinaria escolar, com seus complexos praedésaicos e calculos de
intervencao, instala-se para dar conta dos resdltgde se preveem na dire¢cdo da conduta
infantil. E implantado e difundido o modelo escataoderno, de maneira que, a partir do
século XVI, essa implantacdo e difuséo se deseenyglacelerando-se e ganhando contornos
mais precisos no final do século XIX. A obrigatdaee escolar foi, paulatinamente, sendo
imposta em diversas partes do mundo ocidentakfsemando a escola nhuma obrigacédo que
se alastrou, tanto no nivel individual, como noehsocial. A populagéo infantil deveria ser

“obrigatoriamente” escolarizada.

Marcilio (2010) aponta que a ado¢cdo do modelo asaw final do século XIX
deixa a vida sociocultural profundamente marcadaestal modelo se assenta sobre quatro
pilares, quais sejam: 1) a transformacdo da cri@mgaescolar e a generalizacdo de uma
relacdo pedagogica iniciada com a infancia; 2)iac@o de estruturas curriculares e novas
formas de organizacdo do tempo-espaco escolar @idd#ica, situando-se no centro do
modelo pedagogico a escola de massas; 3) o estmbefdo de um processo de
profissionalizacdo dos professores, implicando anabzacdo e o controle do Estado na
disciplinarizacao e incorporacéo dos agentes detpreocial da Modernidade; 4) a formacao
de uma pedagogia moderna respaldada num discuts@ma@odnal cientifico, com vistas a
transformacao do individuo.

Pode-se dizer, em termos muito resumidos, quedaeg@acdo de massas surgiu de
montagens e combinacdes contingentes e feitagjas,a@e praticas fisicas e morais,
discursivas e ndo-discursivas que envolveram vé@lesentos de naturezas muito
diversas: arquitetura, distribuicdes espaciaisneptais, cuidados com o corpo,

vigilancias, interdi¢des, avaliagbes sistematiets, (VEIGA-NETO, 2000, p. 190-
191).
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A difusdo do modelo de escolarizacdo, bem como tensdo de sua
obrigatoriedade, engendra o funcionamento e o edcda instituicdo escolar como elemento
fundamental para o governo da populagcdo em geespecificamente, da populacdo infantil.

Governo entendido ndo s6 como estrutura politgastéio do Estado, mas designando

a maneira de dirigir a conduta dos individuos osl glmpos: governo das criangas,
das almas, das comunidades, das familias, dosedodale ndo recobria apenas
formas instituidas e legitimas de sujei¢éo polibcacondmica; mas modos de acéo
mais ou menos refletidos e calculados, porém tatkstinados a agir sobre as
possibilidades de ac&o dos outros individuos. Gareneste sentido, é estruturar o
eventual campo de acdo dos outros. O modo de celpgiprio do poder nao
deveria, portanto, ser buscado do lado da violéecida luta, nem do lado do
contrato e da alianga voluntéaria [...]; porém, ddo deste modo de ag&o singular
[...] que é o governo (FOUCAULT, 1995, p. 244).

Trata-se, assim, de um modo de exercicio de podgr,acdo incide sobre acdes
dos outros, como forma de governo dos outros, osguepera por procedimentos, taticas,
instituicdes, regras, disciplinas, prescricoescudak, estatisticas, legislacdes, normas etc.,
que podem se articular e compor arranjos técniarscpnjuntos de forgas, visando a
administracdo, ao governo da populacéo, tendoigithtd como instrumento, intermediacao
ou condicdo para obtencdo de intervengfes, masssargre ao nivel da populagédo que se
exercera essa governamentalidade.

Por esta palavra, “governamentalidade”, entendoowjuato constituido pelas
instituicbes, os procedimentos, analises e reflgxds célculos e as taticas que
permitem exercer essa forma bem especifica, emmboita complexa, de poder que
tem por alvo principal a populacédo, por princigahfia de saber a economia politica
e por instrumento técnico essencial os dispositilseguranca. Em segundo lugar,
por “govenamentalidade” entendo a tendéncia, aalidd forca que, em todo o
Ocidente, ndo parou de conduzir desde ha muita, p@reeminéncia desse tipo de
poder que podemos chamar de “governo” sobre todo®utros — soberania,
disciplina — e que trouxe, por um lado, o desenm@wto de toda uma série de

aparelhos especificos de governo e, por outro ladiesenvolvimento de toda uma
série de saberes (FOUCAULT, 2008, p. 143-144).

Pode-se dizer que a escola, que o modelo moderesaddarizacdo constitui um
aparelho especifico de governo, na medida em quotoite segundo normas e normalizacdes,
testes e exames que buscam enquadrar as ac¢Oesrda,cproduzindo um sujeito/objeto-
aluno, ou seja, transformando a crianca em aluma, @onduta deve se pautar pelas regras

desse governo pedagdgico. Nesse sentido, a eduesg@lar se configura como estratégia de
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governamento que se articula ao modelo de sociaglsglse busca instaurar, de maneira que
o individuo, a crianca-aluno, acaba sendo o ingnime a propria condicdo para a realizacao
do governo da populacdo naquilo que se esperaf@tzcia em face da efetivacdo do projeto

social encampado pela Modernidade.

A ESCOLA COMO LABORATORIO DA PEDAGOGIA

O aparato disciplinar voltado para o individuo,caso, para a crianca, estabelece
uma combinagcdo com outra superficie de emergéneasg direciona para a populagéo ou,
para a discussdo aqui estabelecida, para a infaommo um segmento populacional. A
associacao entre a individualizacéo e a totalizagdtoe o individuo e a populagcédo dinamiza o
campo de possibilidade de emergéncia de novas po@es e praticas para 0 modelo escolar
infantil, engendrando, na Modernidade, a funcialzale da escola como resultado dessas
concepcles e praticas e também como agente decpmdiessas mesmas concepcdes e
praticas, numa conexao direta com a propria cog@re manutencdo da Modernidade. “E
facil ver que a escola é o l6cus onde novas tegiassao tanto inventadas quanto aplicadas;
ela é, além disso, a instituicAo que mais amplaeeeopemente se encarrega de capturar 0s
individuos e disseminar tais tecnologias” (VEIGA-NE, 2000, p. 190-191).

A engrenagem escolar pde em funcionamento uma si¥iemecanismos
disciplinares, cujo efeito é a conformacéo da iaf&nA organizacdo pedagogica faz o tempo
e 0 espaco se articularem de forma meticulosaneaitellada, o que possibilita o controle
das atividades, compondo o dispositivo escolar mmodeatravessado pomecanismos
cientifico-disciplinares.

Para Foucault, ha a formacdo de uma pedagogiaiemaltietalhista, cheia de
minucias, na qual se escande a matéria de ensisomdis simples aos mais complexos
elementos, assim como se hierarquiza cada faseratpepso e do desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem, elevando ao m&xassivel o nimero de niveis. De
maneira que o tempo é gerido para que seja Utijocsesse tempo que se instala na escola,
para sua utilizagdo, um tempo linear, diretameriteudado pelo poder da disciplina.
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Esse é o tempo disciplinar que se impde pouco @&gpaupratica pedagogica —

especializando o tempo de formagéo e destacandotentpo adulto, do tempo do

oficio adquirido; organizando diversos estagiosesgos uns dos outros por provas
graduadas, determinando programas, que devem d&gese cada um durante uma
determinada fase, e que comportam exercicios aeldifde crescente; qualificando

os individuos de acordo com a maneira como peneoreessas Series

(FOUCAULT, 1991, p. 144).

A distribuicdo das atividades escolares em sétiegessivas permite todo um
investimento na sua duragéo, 0 que possibilitandrol® minucioso e a intervencao precisa,
seja para corrigir, castigar ou excluir, em cadamerto; possibilita a caracterizacdo dos
escolares, segundo o nivel que apresentam nas géregue passam; possibilita, ainda, a
acumulacdo do tempo e da atividade, alcancanda@a®sultado final de sua capacidade,
totalizando-os e tornando-os utilizaveis. “A escma-se um aparelho de aprender onde
cada aluno, cada nivel e cada momento, se estddiramns como deve ser, sdo
permanentemente utilizados no processo geral deodrfEOUCAULT, 1991, p. 149).

O espaco escolar também se desdobra. H4 uma hoemaygio da classe, que se
compde somente de elementos individuais que sarpasis ao lado dos outros, sob o olhar
atento e vigilante do professor. A ordenacdo plas fdelineia 0 modo de reparticdo dos
individuos na composicdo e na funcionalidade doag@spescolar. Os individuos séo
substituidos, uns pelos outros, num continuo mavimena classificacdo do espaco que se
alinha por intervalos. Assim, a ocupacéo atrib@idada um nos alinhamentos obrigatérios é
determinada de acordo com a idade, o comportamentdesempenho, a capacidade,
traduzindo concretamente na ordem espacial eszoggarticdo de méritos e valores.

A organizacdo de um espaco serial foi uma das gentbdificacdes técnicas do
ensino elementar. Permitiu ultrapassar o sisteradicional [...] determinando

lugares individuais, tornou possivel o controlecdda um e o trabalho simultaneo
de todos. Organizou uma nova economia do temp@mdizagem. Fez funcionar

0 espaco escolar como uma maquina de ensinar, amlém de vigiar, de
hierarquizar, de recompensar (FOUCAULT, 1991, @)13

Dentre as técnicas disciplinares do dispositivimlascmoderno, o exame, que
acaba por articular o tempo e o0 espago da esamigfittii um controle que permite avaliar,
qualificar, medir, classificar, vigiar e punir, ttn em vista a normalizagdo, ou seja, a
conformacdo a norma. O exame se caracteriza petaaligade que ocupa nos processos

disciplinares, manifestando a sujeicdo daquelesgaeomados como objetos e a objetivacao
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dos que se sujeitam. Nele se superpdem relacOpedde e de saber, conferindo-lhe toda a

sua forca. A escola, assim, pode ser vista comaparelho de exame continuo que persegue
a operacionalizacao do ensino em toda a sua ertemsfile desencadeia uma comparacéao de
cada um com todos, possibilitando medidas a gasrquais se estabelecem sancdes.

O exame permite ao mestre, ao mesmo tempo quenitenseu saber, levantar um

campo de conhecimentos sobre seus alunos [..4me&g na escola uma verdadeira

e constante troca de saberes: garante a passageoortiecimentos do mestre ao

aluno, mas retira do aluno um saber destinadoegv&do ao mestre. A escola torna-
se o local de elaboracdo da pedagogia (FOUCAULY11p. 166).

Ao associar técnicas de uma hierarquia de vigiéamcisancbes que visam a
normalizagcdo, o exame fornece dados e elementofagem da escola o proprio laboratério
da pedagogia moderna, no qual a infancia assugetarh objetivada, fazendo cada crianca,
de modo irredutivel, tornar-se um aluno, num precete individualizacdo que cada vez mais
se refina, mesmo porgueum sistema de disciplina, a crianca é mais imliglizada que o
adulto” (FOUCAULT, 1991, p. 171).

O ABISMO ABERTO PELA INFANCIA NAS PRATICAS EDUCATIV AS

Pensar como a infancia € inventada permite percelseia construcdo historica
como categoria das ciéncias do homem e a forma @@ engendrada no contexto da
Modernidade. E, neste sentido, pensar com Foufzaulter o que se esta fazendo da infancia
e com a infancia em nosso tempo presente. O qd& s®bre a crianga e sobre sua propria
historia acaba sendo marcadamente caracterizada@etepcdo de uma infancia atemporal,
ingénua, sem condicdo de falar, de ser ouvida. t@os®, assim, uma infancia pautada na
continuidade cronoldgica, no tempo como sucessdosequéncia de etapas do
desenvolvimento. Uma infancia que deve ser edusagmndo um modelo estabelecido
cientifica e institucionalmente, uma infancia geendo objeto, € parametrada e €, a0 mesmo
tempo, parametro de politicas educativas, de beghsls, de estruturas e funcionamentos de

escolas para criancgas.
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As significacdes da infancia sdo tomadas de um matiralizado, o que impede
gue seja pensada como construcdo historica, cogw alser problematizado, indagado,
despregado da forma corrente como é concebidaisOsrsbs sobre a crianca impdem uma
generalizagdo do que é ser um sujeito infantilameteando as varias infancias que vém
sendo, ao longo do tempo, constituidas. Predommreatendéncia para excluir a indagacéao, o
guestionamento, a problematizacdo e o proprio pesis®, entendido como “afrontamento
de uma realidade nova, cujo saber € construidorta da um n&o-saber que requer sua
compreensao. Ora, na medida em que as ciénciasnaemse movem na zona do
conhecimento qualificado e instituido, tendem aluwxco espaco do pensamento”
(MUCHAIL, 2004, p. 56).

Os discursos se operam numa “dimensdo do sobrefugan do discurso numa
“dimensdo do que €”. Ou seja, o discurso que gamhwaléncia € o discurso “sobre a
infancia” que, obstruindo e substituindo outroscdisos possiveis, a0 mesmo tempo,
negligencia a possibilidade de as criancas falatensi e por si mesmas. De modo que o
“discurso infantil”, que é “o discurso do que € seianca’, € obliterado pelo discurso
pedagogico sobre a infancia, seja ele na ordenpaléscas publicas ou das instituicbes. A
pedagogia, como ciéncia, € que elabora as ferrasésdricas que informam a compreensao,
a conformacdao, a correcéo e a exclusao da cridaga-dNesse sentido, Gallo argumenta que

uma politica da infancia na escola seria ndo damgocriancas, fazé-las falar com a
nossa voz, mas darmos ouvidos aquilo que elas e&t&odo. As criancas, nas

escolas, estao sofrendo os jogos do poder que @Izgaom elas, mas estdo também
jogando, estéo fazendo seus proprios jogos, quegam ndo vé-los e ouvi-los. Na

maioria das vezes, preferimos ndo ouvir, para réiorvir o castelo de cartas de
nossas instituicdes; mas as falas estdo ali, redepeessoando... (GALLO, 2010, p.

120).

A escola, funcionando como uma aparelhagem de ,sabatinua a recolher
dados, informacdes, estatisticas, para o acumulondeaber que, cada vez, mais objetiva e
assujeita a crianca e institui uma verdade quecex®u dominio nas praticas e nos saberes
sobre a infancia, governando-a, segundo normatleslaa sociedade que se empreende. Por
outro lado, a infancia, por mais que se tente cagty € algo que provoca desassossego. Ela
abala a seguranca dos saberes sobre ela, resigtel@odas praticas a ela destinadas e abre
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um vazio que “abisma o edificio bem construido desas instituicbes de acolhimento”

(LARROSA, 1999, p. 184). O desafio, no século X¥lvez seja este: pensar como esse
espaco — que agora a propria infancia abre — pedeegiwventado de maneiras diferentes
daquela que as ciéncias humanas inventaram e perant, ao objetiva-la e assujeita-la,

constituindo essa infancia calcada nos saberes paueres da Modernidade.
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