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ARTIGO

Educacéo paratodos: desafios, acdes, perspectivas da inclusao nas escolas

brasileiras

Maria Teresa Eglér Mantoan

Resumo

A transformacdo das escolas para prover
uma Educagdo Para Todos implica em
torna-las capazes de oferecer ensino de
qualidade aos seus alunos, atendendo as

peculiaridades de cada um, reagindo a
diversidade com medidas includentes,
tanto na sua organizacdo pedagogica
como administrativa. Este texto trata das

mudangas que estdo sendo propostas por
projetos que caminham nessa dire¢do e
que estdo sendo desenvolvidos em
escolas publicas brasileiras.
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A inclusdo é uma inovacao, cujo sentido
tem sido muito distorcido e um
movimento muito polemizado pelos mais
diferentes segmentos  educacionais e
sociais. No entanto, inserir alunos com
déficits de toda ordem, permanentes ou
temporarios, mais graves 0Ou menos
severos no ensino regular nada mais é do
que garantir o direito de todos a educacéo
- e assim diz a Constituicao !

Inovar ndo tem necessariamente o sentido
do inusitado. As grandes inovagdes estéo,
muitas vezes na concretizacdo do o6bvio,
do simples, do que € possivel fazer, mas
que precisa ser desvelado, para que possa
ser compreendido por todos e aceito sem
outras resisténcias, sendo aquelas que déo
brilho e vigor ao debate das novidades.

Eis ai, pois, o objetivo deste texto: clarear
o sentido da inclusdo, como inovacao,
tornando-o compreensivel, aos que se
interessam pela educacdo como um
direito de todos, que precisa ser
respeitado. Pretendemos, também
demonstrar a viabilidade da incluséo pela
transformacédo geral das escolas, visando
a atender aos principios deste novo
paradigma educacional.

Vamos focalizar a inclusdo nas escolas
brasileiras sob trés angulos: o dos
desafios provocados por essa inovacao, o
das acBes no sentido de efetiva-la nas
turmas escolares e finalmente o das
perspectivas que se abrem a educacdo
escolar , a partir de sua implementacao.

OS DESAFIOS

Nossa primeira questéo, ao abordar a
inclusdo é: “Todas as criancas tém
escolas ?” Infelizmente o que sabemos é
que muitas ficam fora da escola, porque
ndo ha vagas. E ndo ha vagas, porque a
repeténcia tem indices muito altos,
alarmantes, vergonhosos. Se a repeténcia
é elevada, é porque, sem duvida, o ensino

¢ ineficiente. Escola de qualidade ndo é
escola que reprova, que retém o aluno,
que expulsa o que ndo aprende, que
discrimina os que tém dificuldade, que
destroi a auto-estima do aluno.

Assim, para que se criem novas vagas nas
escolas é preciso melhorar o ensino,
diminuir as taxas de reprovacéo.

O principio democratico da educacao
para todos sé se evidencia nos sistemas
educacionais que se especializam em
todos os alunos, ndo apenas em alguns
deles, os alunos com deficiéncia. A
inclusdo, como consequéncia de um
ensino de qualidade para todos os alunos
provoca e exige da escola brasileira
novos posicionamentos e € um motivo a
mais para que 0 ensino se modernize e
para que os professores aperfeicoem as
suas praticas. E uma inovacdo que
implica num esforco de atualizagcdo e
reestruturacdo das condicdes atuais da
maioria de nossas escolas de nivel basico.

Entdo, o motivo que sustenta a luta pela
inclusdo como uma nova perspectiva para
as pessoas com deficiéncia €, sem davida,
a qualidade de ensino nas escolas
publicas e privadas, de modo que se
tornem aptas para responder  as
necessidades de cada um de seus alunos,
de acordo com suas especificidades, sem
cair nas teias da educacédo especial e suas
modalidades de exclusao.

O sucesso da inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola regular decorre,
portanto, das possibilidades de se
conseguir  progressos  significativos
desses alunos na escolaridade, por meio
da adequacdo das préaticas pedagogicas a
diversidade dos aprendizes. E sO se
consegue atingir esse sucesso, quando a
escola regular assume que as dificuldades
de alguns alunos ndo sdo apenas deles,
mas resultam em grande parte do modo
como o0 ensino € ministrado, a
aprendizagem é concebida e avaliada.
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Criancas, Ja para dentro da escola !

Pois ndo apenas as deficientes sdo
excluidas, mas também as que s&o
pobres, as que ndo vao as aulas porque
trabalham, as que pertencem a grupos
discriminados, as que de tanto repetir
desistiram de estudar.

Toda crianca precisa da escola para
aprender e ndo para marcar passo ou ser
segregada em classes especiais e
atendimentos a parte.

A trajetoria escolar ndo € um rio
perigoso e ameacgador, em cujas aguas 0s
alunos podem afundar. Mas héa sistemas
organizacionais de ensino que tornam
esse percurso muito dificil de ser
vencido, uma verdadeira competicdo
entre a correnteza do rio e a forca dos que
guerem se manter no seu curso principal.

Um desses sistemas, 0 que prevé a
exclusdo de algumas criangas, que tém
déficits temporarios ou permanentes e em
funcdo dos quais apresentam dificuldades
para aprender, € 0 que muito
apropriadamente se denomina sistema de
cascata. Esse sistema contrapde-se a
melhoria do ensino nas escolas, pois
mantém um subsistema ativo, o especial,
que atende aos que cairam na cascata, por
ndo conseguirem  corresponder  as
exigéncias e expectativas da escola. Para
se evitar a queda na cascata, na maioria
das vezes sem volta, é preciso remar
contra a correnteza, ou seja, enfrentar os
desafios da inclusdo: o ensino de baixa
qualidade e o subsistema de ensino
especial, desvinculado, justaposto e ndo
verdadeiramente integrado ao regular.

Priorizar a qualidade do ensino regular é
um desafio que precisa ser assumido por
todos. E uma tarefa inadiavel, pois a
educacdo basica € um dos fatores do
desenvolvimento econdmico e social.

Trata-se de uma tarefa possivel de ser
realizada, mas é impossivel efetivar uma

nova politica educacional de qualidade e
inclusiva, por meio de modelos
tradicionais de organizacdo do sistema
escolar. Se hoje ja podemos contar com
uma Lei Educacional que propde e
viabiliza novas alternativas para melhoria
do ensino nas escolas, estas ainda estdo
longe, na maioria dos casos, de se
tornarem inclusivas, isto €, abertas a
todos os alunos, indistinta e
incondicionalmente. O que existe em
geral sdo projetos de inclusdo parcial, que
nédo estdo associados a mudancas de base
nas escolas e que continuam a atender aos
alunos com deficiéncia em espacos
escolares semi ou totalmente segregados
(classes especiais, salas de recurso,
turmas de aceleracdo, escolas especiais,
0s servicos de itinerancia), ou projetos
que negam a oportunidade de essas
pessoas estudarem nas turmas regulares,
porque 0s professores ndo estdo
“preparados” ou porque S0 casos muito
graves para tirarem proveito do processo
escolar.

Muda entdo a escola ou mudam os
alunos, para se ajustarem as suas velhas
exigéncias ? Ensino especializado em
todas as criangas ou ensino especial para
deficientes?

Professores que se aperfeicoam para
exercer suas funcbes, atendendo as
peculiaridades de todos os alunos, ou
professores especializados para ensinar
aos que ndo aprendem e aos que n&o
sabem ensinar?

AS ACOES

Diante desses desafios, que providéncias
tomar ?

A0 nosso ver é possivel mudar a escola e
para fazer frente a essa tarefa temos de
agir urgentemente:
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- transformando a aprendizagem no eixo
das escolas, porque escola foi feita para
fazer com que todos os alunos aprendam;

- garantindo tempo para que todos
possam aprender e reprovando a
repeténcia;

- abrindo espaco para que a cooperacéo, 0
dialogo, a solidariedade, a criatividade e
0 espirito critico sejam exercitados nas
escolas, por professores, administradores,
funcionarios e alunos, pois sdo
habilidades minimas para o exercicio da
verdadeira cidadania;

- estimulando, formando continuamente
e valorizando o professor que é o
responsavel pela tarefa fundamental da
escola — a aprendizagem dos alunos;

- elaborando planos de cargos e
aumentando salarios, realizando
concursos publicos de ingresso, acesso e
remog&o de professores.

Que acdes implementar para que a escola
mude ? Para melhorar as condicGes pelas
quais o ensino é ministrado nas escolas,
visando, universalizar o acesso, ou seja, a
inclusdo de todos, incondicionalmente,
nas turmas escolares e democratizar a
educacdo, sugerimos 0 que segue e que,
felizmente, ja estd ocorrendo em muitas
redes de ensino, verdadeiras vitrines que
expdem o sucesso da inclusao.

Vamos listar essas condi¢cdes, que podem
evidentemente ser acrescidas de outras
sugestoes, pelos interessados:

e estimular as escolas para que
elaborem com autonomia e de forma
participativa o0 seu Projeto Politico
Pedagogico, diagnosticando a demanda,
ou seja, verificando quantos sdo o0s
alunos, onde estdo e porque alguns estéo
fora da escola;

o elaborar um curriculo escolar que
reflita o meio social e cultural das
escolas, ou seja, que respeite a realidade
do aluno e que integre as areas do
conhecimento, fazendo com que as
disciplinas académicas sejam meios e ndo
fins em si mesmas, no processo de
construcao do saber;

e implantar ciclos de formagéo,
adequando-as as possibilidades de
aprendizagem  dos  aprendizes e
eliminando a seriacdo e com isso a
reprovacgdo, na passagens das séries;

e substituir o carater classificatorio da
avaliacdo escolar, através de notas,
provas, pela visdo diagndstica desse
processo que deverd ser continuo e
qualitativo, visando depurar o ensino e
tornd-lo cada vez mais adequado e
eficiente a aprendizagem;

e considerar a aprendizagem como o
centro das atividades escolares e o0
sucesso dos alunos, como a meta da
escola, independentemente do nivel de
desempenho a que cada um seja capaz de
chegar;

e estimular o trabalho coletivo e
diversificado nas turmas e na escola
como um todo, dividindo as
responsabilidades, repartindo as tarefas,
desenvolvendo a cooperagdo e o0
tutoramento nas salas de aula;

e rever papéis desempenhados pelos
diretores e coordenadores, ultrapassando
os sentidos controlador, fiscalizador e
burocratico desses profissionais pelas
funcbes de apoio, orientacdo do professor
e de toda a comunidade escolar;

e ampliar a formacdo permanente dos
professores, no sentido de que possam se
atualizar, compartilhando experiéncias,
discutindo o processo de aprendizagem
de seus alunos,
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experimentando novas alternativas de
trabalho pedagdgico, teorizando suas
proprias experiéncias praticas e, acima de
tudo, ndo individualizando o ensino, mas
ministrando-o de forma aberta e
acolhedora para, de fato, incluir o saber
de todos, na construgdo coletiva do
conhecimento;

e estabelecer parcerias entre turmas,
escolas, rede e com as Universidades,
para gque 0s projetos escolares se ampliem
e constituam redes de pesquisa, desde o
trabalho desenvolvido pelos alunos até os
gue podem se constituir  entre
pesquisadores educacionais - parceria em
toda a linha dos niveis de ensino;

e realizar cursos, encontros internos e
outros eventos de atualizagdo e
aperfeicoamento, de preferéncia no
periodo de trabalho dos professores e
remunerados;

e utilizar as redes de comunicacdo a
distancia para o aperfeicoamento dos
professores e intercambios de
experiéncias entre alunos e profissionais
da educacéo, pais e comunidade;

e abrir de canais de participacdo com a
comunidade e com instituices
nao governamentais;

e descentralizar a gestdo administrativa,
para promover uma maior autonomia
pedagdgica, administrativa e financeira
de recursos materiais e humanos das
escolas, por meio de conselhos,
colegiados, assembléias de pais, alunos.

PERSPECTIVAS

A escola para a maioria das criangas
brasileiras € o Unico espaco de acesso aos
conhecimentos universais e
sistematizados, ou seja, € o lugar que vai
Ihes proporcionar condigfes de se

desenvolver e de se tornar um cidadao ,
alguém com identidade social e cultural

Melhorar as condicdes da escola é formar
geracOes mais preparadas para viver a
vida na sua plenitude, livremente, sem
preconceitos, sem barreiras.

A inclusdo escolar remete a escola a
questdes de estrutura e de funcionamento
que subvertem seus paradigmas e que
implicam em um redimensionamento de
seu papel, para um mundo que evolui a
“bytes”.

O movimento inclusivo, nas escolas, por
mais que seja ainda muito contestado,
pelo carater ameacador de toda e
qualquer mudanca, especialmente no
meio educacional, & irreversivel e
convence a todos pela sua légica, pela
ética de seu posicionamento social.

A inclusdo esta denunciando o abismo
existente entre o velho e o novo na
instituicdo escolar brasileira. A inclusao é
reveladora dessa distancia que precisa ser
preenchida com as acBes que
relacionamos anteriormente.

Assim sendo, o futuro da escola inclusiva
estd, ao nosso ver, dependendo de uma
expansdo rapida dos projetos
verdadeiramente embuidos do
compromisso de transformar a escola,
para se adequar aos novos tempos. Se
hoje ainda sdo experiéncias locais, as que
estdo demonstrando a viabilidade da
inclusdo, em escolas e redes de ensino
brasileiras, estas experiéncias tém a forca
do ébvio e a clareza da simplicidade e sé
essas virtudes sdo suficientes para se
antever 0 crescimento desse novo
paradigma no sistema educacional.

N&o se muda a escola com um passe de
magica.
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A implementacdo da escola de qualidade,
que € igualitaria, justa e acolhedora para
todos, € um sonho possivel.

A aparente fragilidade das pequenas
iniciativas, ou seja, essas experiéncias
locais que tém sido suficientes para
enfrentar o0 poder da maquina
educacional, velha e enferrujada, com
seguranca e  tranquilidade.  Essas
iniciativas, ttm mostrado a viabilidade da
inclusdo escolar nas escolas brasileiras.
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