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CONVERSANDO SOBRE INVESTIGACOES E RELACOES ENTRE
ESCOLA, CURRICULO E CULTURA

Eurize Caldas Pessanha

RESUMO

Este artigo expde uma “conversa” sobre histéria do curriculo de como a autora tem transitado de dois
dos muitos lugares possiveis que estudam a cultura material da escola nas pesquisas em que esta
envolvida, tentando captar a histéria do curriculo em suas expressdes materiais mais comuns na
historia da escola: os livros e os cadernos escolares; e analisando, na historia de “instituicdes escolares
exemplares”, os edificios escolares como a expressdao mais visivel de um projeto de curriculo.
Inicialmente sdo pontuadas algumas questfes sobre a polissemia das palavras curriculo e cultura e
sobre como os referenciais tedricos que assumo conduziram a investigacGes sobre escola e cultura
escolar para estudar a historia do curriculo, enfrentando as particularidades escolares sem perder de
vista a totalidade historica. Analisando os resultados de uma investigacdo sobre os edificios de
“escolas exemplares” e outra sobre cadernos escolares de normalistas, conclui-se que tanto a analise
dos edificios de instituicbes escolares exemplares quanto o mergulho nos detalhes de cadernos
escolares permitem captar a historia do curriculo em suas expressbes materiais, identificando as
marcas dessa histdria na “exemplaridade” expressa na monumentalidade dos edificios, na seletividade
dos processos de admissdo dos alunos; no grau de exigéncia; na “exceléncia” dos professores; no
respeito que cercava a relacdo dos alunos com seus professores; e no processo de negociacdo que se
percebe nas anota¢fes dos cadernos.

PALAVRAS-CHAVE
Historia do curriculo; Cultura escolar; Cadernos escolares; Edificios escolares.

A “TALK” ABOUT INVESTIGATION AND RELATIONSHIP SCHOOL,
CURRICULUM AND CULTURE

ABSTRACT

This paper presents a “talk’ about the history of curriculum showing how the author has been going
through two of the several possible places that study the school material culture in the researches she
has been carrying out, trying to grasp the history of curriculum in its most ordinary material
expressions in the school history: the books, the notebooks, and analyzing, in the history of
“exemplary schools”, the school buildings as the most visible expression of a curriculum project.
Firstly some questions about the polysemy of the words curriculum and culture are pointed up, and
how the theoretical references that | assume led to investigations about the school and the school
culture to study the history of curriculum, facing the school particularity without losing the sight of the
historical totality. Analyzing the results of an investigation about the buildings of “exemplary
schools’ and another one about the notebooks of normal school students, the author concludes that
both analyses, the exemplary schools buildings and the deep study of the details found in the
notebooks, allow the comprehension of the history of curriculum in its material expressions,
identifying this history marks in the exemplarity shown in its buildings monumentality, in the selective
processes in the admissions, in its high degree of requirement, in the *““excellence” of its teachers, in
the respect among teachers and students, and the process of negotiation that can be noticed on the
notes written in the notebooks.

KEYWORDS
History of Curriculum; School culture, Notebooks, School buildings
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Minha conversa neste espaco é de Histéria’, histéria do curriculo de como tenho
transitado de dois dos muitos lugares possiveis que estudam a cultura material da escola nas
pesquisas em que estou envolvida, tentando captar a histéria do curriculo em suas expressoes
materiais mais comuns na histéria da escola: os livros e os cadernos escolares; e analisando,
na histdria de “instituicbes escolares exemplares”, os edificios escolares como a expressao

mais visivel de um projeto de curriculo.

Para comecar a conversa, pontuarei questdes que me parecem relevantes sobre a
polissemia das palavras curriculo e cultura e sobre como os referenciais tedricos que assumo
conduziram a investigacdes sobre escola e cultura escolar para estudar a historia do curriculo,

enfrentando as particularidades escolares sem perder de vista a totalidade historica.

O carater polissémico, reiteradamente enfatizado, das palavras curriculo e cultura
escolar, mais forte ainda quando se tenta analisa-las numa dimensdo histérica, exige que a

tematica colocada no titulo deste texto seja enfrentada com maior profundidade.

A producéo sobre a tematica curriculo vem se ampliando consideravelmente o que,
segundo Macedo, era evidenciado pelo numero de Grupos de Pesquisa registrados, até 2006,
no CNPq (2006, p. 99), niimero que continuou a crescer chegando a 363, em 20087 sendo
importante lembrar que o GT 12-Curriculo da ANPED registra em sua pagina na Internet, 20
grupos de estudos sobre curriculo®. Chama atencéo a diversidade de abordagens, referenciais
e objetos de pesquisa abrigados sob a temaética curriculo registradas nos varios documentos

produzidos por esses grupos e publicados como Trabalhos Encomendados do GT 12°,

A dificuldade de delimitar o que seja, efetivamente, curriculo como objeto de

pesquisa explica, pelo menos em parte, essa diversidade. Sindnimo de conteudos;

! Este texto, com algumas modificacdes, foi inicialmente preparado para a Sessdo Conversas “Escola, Curriculo
e Cultura: narrativas, objetos e imagens” do GT Curriculo na 30% Reunido da ANPED, no dia 08/10/2007.

2 Dados obtidos em http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/ usando a palavra curriculo como critério de busca sem
definir area. Acesso em 03/06/2008. Quando se refinou a busca para a area de Educagdo, o nimero encontrado
foi 260.

® Dados obtidos em http://www.fe.unicamp.br/gtcurriculoanped/grupos.html. Acesso em 03/06/2008.

* Desde 2005, o GT Curriculo da ANPED vem desenvolvendo um formato diferente para seus Trabalhos
Encomendados: os grupos de pesquisa que atenderam ao convite da coordenacdo do GT apresentam seus
projetos de pesquisa, suas linhas de investigacao e seus referenciais tedricos, respondendo sempre a uma questao
decidida pelo GT. Em 2005, a questdo dizia respeito aos sentidos do curriculo, em 2006, as potencialidades da
centralidade da(s) cultura(s) e, em 2007, a forma como lidamos com os conceitos de moderno e pds-moderno. Os
textos enviados pelos grupos de pesquisa vém sendo publicados, em formato digital (OLIVEIRA; AMORIM,
2006; AMORIM; PESSANHA, 2006; AMORIM, 2007).
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experiéncias de aprendizagem; plano; objetivos educacionais; projeto pedagdgico, texto ou

quase sinbnimo de avaliacdo, a palavra curriculo carrega em si as ambiguidades de sua origem
e histéria. Tendo nascido como campo, no sentido de Bourdieu, nos Estados Unidos da
América, para atender, entre outras, & necessidade de organizar e controlar escolas e sistemas
administrativos tendo como referéncias principais Hilda Taba (1974) e Ralph Tyler (1981),
sua historia recente registrou movimentos em sentido oposto, problematizando e denunciando
a prépria nocao de organizacdo e controle associada a palavra curriculo com as teorias criticas
e pos-criticas (MOREIRA, 2002).

Tentando reduzir as ambiguidades provocadas por essa polissemia, tomo como

ponto de partida a palavra curriculo no sentido amplo que lhe atribui Forquin:

tudo que é suposto de ser ensinado ou aprendido, segundo uma ordem determinada
de programacédo e sob a responsabilidade de uma instituicdo de educacdo formal,
nos limites de um ciclo de estudos. Por extensdo, o termo me parece fazer
referéncia ao conjunto dos conteddos cognitivos e simbolicos (saberes,
competéncias, representagdes, tendéncias, valores) transmitidos (de modo explicito
ou implicito) nas praticas pedagdgicas e nas situacGes de escolarizacéo, isto é, tudo
aquilo a que poderiamos chamar de dimenséo cognitiva e cultural da educagdo
escolar (2000, p. 48).

Nesse sentido, pode-se afirmar que curriculo € um artefato social, afirmacdo que
acrescenta uma espécie de paradoxo ao seu estudo. Se, por um lado o curriculo como matéria
de ensino explicita publicamente uma retorica determinada produzida em um contexto social,
por outro lado, o curriculo de que falamos é fabricado para uso em salas de aula, “um
ambiente educacional particular” (GOODSON, 2005, p. 32)

Parece claro, portanto, que curriculo, quer seja tomado como campo ou objeto de
estudos, se situa em uma area de conflitos e tensdes, das quais a dificuldade de conceituacédo é

apenas 0 comeco.

Na histéria das pesquisas sobre curriculo, pelo menos duas raizes podem ser
localizadas: por um lado, a Nova Sociologia da Educacdo que produziu estudos
problematizando o lugar da escola na reproducdo social, principalmente dos papéis de
submissdo e dominagdo. De outro lado, a Historia da Educacdo analisando a dimensao
histérica da relacdo entre curriculo e escolarizacdo; definindo espaco e tempo como categorias

de analise da escola; analisando os processos de constituicdo dos conhecimentos, dos saberes
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e das disciplinas escolares; e incorporando a histéria dos professores e de seu

desenvolvimento profissional aos estudos sobre curriculo. Paralelamente, se € que Historia
admite paralelismos, os chamados Estudos Culturais se constituiram como um outro lugar de
producdo das pesquisas sobre curriculo, introduzindo outro conceito polissémico — o conceito

de cultura.

As andlises dessa historia identificam dois momentos na constituicdo do campo
posteriores ao seu inicio: as teorias criticas e as teorias pds-criticas. Essas teorias séo, via de
regra, apresentadas como momentos histéricos consecutivos, em que as teorias criticas
teriam se constituido como uma oposi¢cdo a0 momento anterior, introduzindo, principalmente
com Michael Apple e Ivor Goodson, o estudo da ideologia e das relagdes escola e sociedade.
Posteriormente, opondo-se a elas, teriam se constituido as teorias pos-criticas, incorporando
as perspectivas dos estudos culturais e pos-estruturalistas a analise e interpretacdo da
realidade. Passando a impressdo de que as ultimas superam e substituem as anteriores, numa

perspectiva de historia evolucionista.

Em 2007, Veiga Neto e Macedo (2007) analisaram os textos encaminhado por 13
grupos de pesquisa ligados ao GT Curriculo da ANPED, respondendo a questdo: como
lidamos com os conceitos de moderno e p6s-moderno. O mapeamento realizado pelos dois
autores evidenciou a multiplicidade de referenciais, ficando claro para o leitor que, nem
mesmo a coincidéncia entre autores citados pode ser tomada como coincidéncia nos
posicionamentos tedrico-metodoldgicos, uma vez que a apropriacdo dos mesmos passa por

crivos diferenciados.

Nesse sentido, embora ndo se possa ignorar a hegemonia que as teorias e
tendéncias mais recentes exercem sobre qualquer campo, descartados 0s modismos e as
adesOes a-criticas, as investigaces sobre curriculo continuam a ser espacos de lutas entre
referenciais tedrico-metodologicos, um espaco no qual sdo encontradas mais perguntas do que
respostas, e curriculo continua sendo uma questdo, como concluiram Oliveira e Amorim
(2006, p. 7).

Algumas investigac6es sobre curriculo vém convergindo para a nocdo de cultura
escolar, acrescentando a polissemia das palavras cultura e cultura escolar a ja mencionada

polissemia da palavra curriculo.
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Em vez de retomar todas as questdes que envolvem as apropria¢des das nocdes de
curriculo, cultura e cultura escolar por parte dos pesquisadores da area de educacdo, prefiro
explicitar aqui os referenciais que situam, limitam, e configuram o lugar de onde falo sobre
cultura escolar, conceito sempre relacionado com um espago destinado/privilegiado para
transmissdo de conhecimentos e, principalmente, valores em determinado tempo e espaco
(FORQUIN, 1993; FARIA FILHO, 1996; JULIA, 2001; VINAO-FRAGO; ESCOLANO,
1998; VINAO-FRAGO, 2000; SILVA, 2003).

Esse conceito de cultura escolar permite analisar as relacGes entre escola e cultura,
evidenciando como a generalizacdo e a mundializagdo da escola representam o auge de um
violento processo de destruicdo de outras formas de socializacdo de valores e saberes
(PETITAT, 1994; PINEAU, 1999) . O processo histdrico de constituicdo da escola, na forma
como a conhecemos hoje, em todas as partes do mundo, se expressa tanto na existéncia deste
espaco especifico separado, baseado na objetivacdo-codificacdo-acumulacdo dos saberes,
quanto na constituicdo do aluno médio, na progressiva autonomia das praticas, na
generalizacdo da aprendizagem, e na construgcdo de uma relacdo hierarquizada entre os iguais

e os diferentes.

Sdo essas relacdes os elementos constitutivos do curriculo, aqui considerado como
uma selecdo da cultura, dependente dos embates das forcas dominantes de cada momento e
dos valores que historicamente se foram perfilando.” (GIMENO-SACRISTAN, 1998, p.178)
e que nos fazem reafirmar que, tomando-se curriculo como uma pratica cultural, os estudos da

cultura escolar constituem importante caminho para as investigagdes sobre essa tematica.

Para que fique claro que “escolar” ndo é simplesmente adjetivo, torna-se
necessério explicitar a nocdo de cultura com que trabalhamos®. O di4logo com as &reas e
autores areas da Sociologia, da Antropologia, da Historia e dos Estudos Culturais,
principalmente, da/na area da Linguagem e da Literatura, referéncias para a analise da cultura
como a organizac¢do dos significados e dos valores de determinados grupos sociais e como
campo de confronto desses grupos, no qual as praticas culturais s6 podem ser entendidas no
interior do processo de valorizacao do capital (BOURDIEU, 1988).

® O uso do plural nos préximos paragrafos se justifica porque as idéias expostas sd0 uma producdo coletiva,
resultado de discussfes do Observatorio de Cultura Escolar, Grupo de Pesquisa cadastrado no Diretério dos
Grupos de Pesquisa do CNPq, algumas delas ja enunciados em trabalhos publicados pelos membros da equipe.
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Com Raymond Williams encontramos suporte para o dialogo entre o0s autores que
se dedicaram ao estudo da relagéo Cultura e Sociedade, ao sustentar que, apesar da polissemia
do termo cultura, é possivel considera-la como produto de formas de convergéncias de

interesse, entre as quais o0 autor destaca:

a)énfase no espirito formador de um modo de vida global, manifesto por todo o
ambito das atividades sociais, porém mais evidente em atividades ‘especificamente
culturais’ — uma certa linguagem, estilos de arte, tipos de trabalho intelectual; e b)
énfase em uma ordem social global no seio da qual uma cultura especifica, quanto
a estilos de arte e tipos de trabalho intelectual, € considerada produto direto ou
indireto de uma ordem primordialmente constituida por outras atividades sociais.
(WILLIAMS, 2000, p. 11-12)

Considerando ideologia como uma

visdo de mundo ou perspectiva geral caracteristica de uma classe ou grupo social, a
qual inclui crengas formais e conscientes, mas também atitudes, habitos e
sentimentos menos conscientes e menos articulados ou, até mesmo, pressupostos,
posturas e compromissos inconscientes (WILLIAMS, 2000, p. 26).

Para o autor, afirmar que “toda pratica cultural € necessidade ‘ideolégica’ ndo quer
dizer nada mais (...) sendo que toda prética é significativa” (WILLIAMS, 2000, p. 28
Assim é que entendemos cultura como um “sistema de significacbes realizado”, que
possibilita o estudo tanto das instituicGes, praticas e obras “manifestamente significativas”,
quanto das relacdes entre elas. (WILLIAMS, 2000, p. 207)

Tomando a nogdo de significado como elemento fundamental do conceito de
cultura, concebemos cultura como produto e processo que impde significado as praticas
humanas, conceito adotado ja ha algum tempo, e que tem permitido ampliar a visdo sobre 0s
bens culturais e seus modos de producdo, livrando-nos das visdes limitadas que s6
compreendem como cultura aquela chamada erudita e afeita as belas-artes, em detrimento dos
outros modos de expressdao. (PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZO, 2004)

Esse dialogo continua com Certeau (1998) que, ao apontar a cultura como ciéncia
pratica do singular que faz dos espacos publico e privado um “lugar de vida possivel”, torna
possivel encontrar algumas respostas para analisar as relacfes entre as instituicdes e as
praticas. Tal pratica singular esta determinada pelos comportamentos, pelas instituicdes, pelas

ideologias e pelos mitos que compdem quadros de referéncia e cujo conjunto, coerente ou
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ndo, caracteriza uma sociedade como diferente das outras. Praticas de pessoas comuns, isto &,

maneiras de fazer que, majoritarias na vida social, ndo aparecem muitas vezes sendo a titulo
de resisténcia ou inércia em relacdo ao desenvolvimento da producdo sécio-cultural.
Dialogando com Norbert Elias (1994) incluimos sua sintetizacdo dos termos kultur
(germanico; usado para simbolizar todos os aspectos espirituais de uma comunidade) e
civilization (francés; refere-se principalmente as realizacbes materiais de um povo) no

vocabulario inglés Culture.

Geertz (1989) acrescenta elementos semidticos ao conceito de cultura considerado
sistema entrelacado de signos interpretaveis. Em sua concepcdo, cultura ndo € um poder, ao
gual possam ser atribuidos casualmente os acontecimentos sociais, 0s comportamentos, as
instituicbes ou 0s processos, mas um contexto, algo dentro do qual eles [acontecimentos
sociais, comportamentos, instituicdes, processos] podem ser descritos de forma inteligivel —

isto é, descritos com densidade (p. 24).

Essa linha de discusséo tedrica nos conduz a Pérez GOmez, uma das nossas
principais referéncias nos estudos sobre cultura escolar. ao afirmar que a cultura requer
interpretacdo mais do que explicagdo causal, visto que ela é um fenémeno radicalmente

interativo e hermenéutico. Para esse autor, conhecé-la

¢ um empreendimento sem fim. O proprio fato de pensa-la e repensa-la, de
questiona-la ou compartilha-la supde seu enriquecimento e sua modificagdo. Seu
carater reflexivo implica sua natureza cambiante, sua identidade autoconstrutiva, sua
dimensao criativa e poética (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 15).

Nesse sentido, retornamos a idéia de curriculo como uma selecdo de cultura,
resultado de escolhas dentro de um universo de possibilidades, espaco de producdo de
significados, e focalizamos nossa analise no interior da escola, espacos de negociacdes,
acordos, resolucdo de conflitos, materializacdo das relacGes de poder, considerando a cultura
escolar como componente determinante do curriculo e, ndo, como conferindo autonomia as

praticas.

Se a concepcdo de curriculo corresponde as experiéncias pedagdgicas em que a
escola e seus individuos arquitetam e restauraram os conhecimentos, se cabe a escola por
meio dos administradores, dos professores e dos alunos a participacdo ativa no processo de

planejamento e de desenvolvimento de tais experiéncias, é impossivel a ocorréncia do
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desenvolvimento curricular, caso desconsideremos a existéncia de préaticas singulares, ou a

cultura escolar. (PESSANHA; SILVA, 2007)

Esse posicionamento articula-se com a afirmacéo de Forquin de que

a educacdo ndo transmite jamais a cultura, considerada como um patrimonio
simbdlico unitario e imperiosamente coerente(...): ela transmite, no maximo, algo
da cultura, elementos da cultura, entre os quais ndo héa forcosamente
homogeneidade, que podem provir de fontes diversas, ser de épocas diferentes,
obedecer a principios de producdo e logicas de desenvolvimentos heterogéneos e
ndo recorrer aos mesmos procedimentos de legitimacdo (FORQUIN, 1993, p. 15).

e nos autoriza a pensar a cultura escolar como uma caracterizagdo, uma reconstrucdo da
cultura realizada em razdo das proprias condi¢cdes na qual a escolarizagdo reflete pautas de
comportamento, pensamento e organizagédo e o curriculo é analisado como uma intersecdo de

préaticas, também culturais, com a finalidade de responder a situa¢fes concretas.

Nesse sentido, estudamos a historia do curriculo como eixo articulador da historia
das instituicdes escolares®, ja que o curriculo é um dos fatores que possibilitam conhecer tanto
0s processos de homogeneizagdo da educacéo institucionalizada de um modo geral, como a
realidade interna dos processos de escolarizagdo. O curriculo surge como organizador de um
processo educacional formal que engloba conteddos, métodos, praticas e finalidades de
ensino, cuja defini¢do e constituicdo expressam as aspiracdes e 0s objetivos da sociedade em
relacdo a escolarizacao, que tem a escola como local especifico. Buscamos com essa proposta
analisar diferengas e semelhangas entre as escolas e/ou sistemas de ensino, a partir de
processos historico-sociais macros (definicdo do que conta ou ndo como conhecimento e das
suas funcdes; a sua demarcacdo e hierarquizacdo em termos de prestigio social e a legitimagéo
de superioridade; as possibilidades de acesso aos varios patamares sociais do conhecimento),
ou micros (culturas de classe; habitus; as subsisténcias, as sexualidades, as associacdes, as
interacdes, 0s jogos, as defesas, as exploracdes, as aprendizagens, as deficiéncias...), abertos

as transformacdes promovidas pelas a¢fes de sujeitos escolares.

Como qualquer historia cultural, essas andlises baseiam-se na historia de trés
elementos indissociaveis: 0s objetos em sua materialidade, as praticas e as configuracdes dos

dispositivos e das suas varia¢oes. Elementos que podem ser recuperados apenas quando se vai

® Cabe aqui uma referéncia a Justino Magalhées (2004)
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as fontes primarias como material essencial para discutir a histdria da escola e do curriculo,

introduzindo nas analises, “uma espécie de retorica: “[...]Jeis o periodo historico, eis a sua
ideologia pedagodgica, eis as legislacdes e, finalmente, eis as fontes que testemunham todos
esses aspectos” (PESSANHA; SILVA, 2007, p. 1).

Nesse sentido, estudamos a escola, instituicdo caracterizada pela organizacédo
sistemética do estudo e da educagdo, como uma contribuicdo dos tempos, o produto de
situagcdes em mudanga que fizeram surgir a necessidade de transmitir os conhecimentos que a
sociedade ia acumulando; e a cultura escolar como uma caracteriza¢do, uma reconstrucdo da
cultura realizada em razdo das proprias condi¢Ges nas quais a escolarizacao reflete pautas de

comportamento, pensamento e organizacao.

Esse é o referencial com o qual vem se constituindo o Observatério de Cultura
Escolar, lugar no qual/de onde se observa a cultura e suas formas de producdo na escola, com
0 proposito de ordenar e organizar o espaco das idéias e das praticas para determinada
finalidade e visando a determinada intencéo; ato ou efeito de observar (-se) uma operagédo ou
um conjunto de operagdes com vistas a saber “o0 que se passa” (no sentido temporal), o0 que se

Ié e quais sdo os leitores da cultura escolar.

Nesse espaco, procuramos analisar diferencas e semelhancas entre as escolas e/ou
sistemas de ensino, a partir de processos histérico-sociais macros (defini¢cdo do que conta ou
ndo como conhecimento e das suas fungdes; a sua demarcacao e hierarquizagcdo em termos de
prestigio social e a legitimacdo de superioridade; as possibilidades de acesso aos varios
patamares sociais do conhecimento), ou micros (culturas de classe; habitus; as subsisténcias,
as sexualidades, as associacOes, as interacGes, 0s jogos, as defesas, as exploracdes, as
aprendizagens, as deficiéncias...), abertos as transformacdes promovidas pelas acGes de

sujeitos escolares.

Essa pauta de investigagdes, inserida no grupo de pesquisa Observatério de
Cultura Escolar, desenvolve-se tanto no sentido de descrever o particular, no caso, o curriculo,
as escolas e as culturas escolares, explorando dialeticamente, suas relagdes com o contexto
econémico, politico, social e cultural; quanto no sentido de intensificar o debate sobre as
relacbes escola, curriculo e cultura escolar, tentando, como mencionado acima, ndo perder de

vista a totalidade historica.
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Somada a dificuldade de trabalhar com fontes documentais, raramente preservadas e

organizadas, o que obriga os pesquisadores a realizar o arduo trabalho de inventariar e
catalogar, antes de poder se dedicar a analise de seu objeto, a maior dificuldade é de natureza
tedrica: estabelecer mediagdes entre recortes micros e macros, entre processos particulares e
universais. Trata-se, portanto de situar a andlise exatamente nessa teia de relacGes
contraditorias que se imbricam mutuamente e reafirmam que no real nada € isolado e que, nas
reacGes concretas é preciso perceber 0s processos que vinculam mutua e dialeticamente 0s

momentos diferentes como um todo.

Nosella e Buffa, analisando as pesquisas que vém sendo produzidas, ja ha algum
tempo, sobre historias de instituicbes escolares, chamam a atencdo para o que consideram

sérios perigos metodoldgicos desse tipo de pesquisa:

N&o se pode admitir que a descricdo pormenorizada de uma determinada instituicdo
escolar deixe de levar o leitor a compreensédo da totalidade histérica. A dificuldade
principal reside exatamente ai, conseguir evidenciar, de forma conveniente, o
movimento real da sociedade. (2005, p. 355).

Com esse sinal de alerta, enfrentamos a tarefa dificil, arriscada mas fascinante de
situar e analisar essas mediacdes. Inserido nesta pauta de investigacdes, concluimos um amplo
projeto de pesquisa (PESSANHA et al., 2007) sobre a cultura escolar de instituicdes escolares
“exemplares” constituidas no processo de urbanizacdo e modernizacdo em quatro cidades
brasileiras no periodo de 1880 a 1970. Inicialmente uma hipotese, concluiu-se que essas

escolas foram “escolas exemplares™’

expressando 0s projetos de modernizacdo e
escolarizacdo dos grupos sociais que nelas se percebiam como “elite”: o Liceu de
Humanidades de Campos, em Campos do Goytacazes/RJ; o Grupo Escolar Conde de
Parnaiba Jundiai/SP; Ginasio Mineiro de Uberlandia/MG e o Colégio Estadual Campo-
Grandense ou o “Maria Constanga”, em Campo Grande/MS®. Periodizagdo iniciada com a

data de fundacdo da mais antiga entre as escolas analisadas e terminando no ultimo ano antes

"Consideramos que essas escolas teriam sido, ndo apenas referéncia de qualidade e de formag&o, mas também
percebidas como ligadas a propria identidade cultural dos grupos sociais que se expressavam como “elites”
nessas cidades, em momentos histéricos especificos.

8 Cabe registrar que uma das muitas questdes com que nos defrontamos foi a decisao sobre a forma com a qual
iriamos nos referir a cada escola. Todas elas tiveram alteragdes em seus nomes, principalmente devido as
mudancas impostas pelas mudangas na legislacdo. No entanto, sendo “escolas exemplares”, independente das
mudancas legais, cada cidade “adota” um nome para a sua escola e é com esse nome que a ela se refere e é
reconhecida. Por incrivel que parec¢a, a mais antiga das escolas estudadas, o Liceu de Humanidades de Campos,
sempre foi conhecida como Liceu, tanto nos documentos mais antigos quanto nas entrevistas mais recentes, o
que tornou facil referir-se & mesma como Liceu, Liceu de Humanidades de Campos, ou LHC.
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da implantacdo da lei 5692, de agosto de 1971, que alterou profundamente as caracteristicas

do ensino secundario, transformando os antigos Colégios e Ginasios em “Escolas de 1° Grau”
”9

ou “1°e 2° graus’™.

Essa exemplaridade ndo se expressou de maneira uniforme na histéria da cultura
escolar de cada escola. Analisando os dados obtidos nos arquivos das escolas, em arquivos de
jornais e nas informagdes fornecidas em entrevistas e depoimentos aos pesquisadores, tornou-
se claro que essa “exemplaridade” foi historicamente construida e esse processo pode ser
captado nos indicios encontrados. Para uma analise mais profunda desse processo,
consideramos como chaves de andlise: os edificios; os alunos; os professores; e organizacdo

curricular, manuais e praticas escolares.

Pode-se afirmar que, embora as quatro cidades tenham se originado e
desenvolvido em momentos historicos diferentes, seus processos de urbanizagdo parecem ter
seguido mais ou menos a mesma sequéncia de passos, praticamente, reproduzindo a sequiéncia
da historia do processo de urbanizacdo no Brasil e, conforme a época, absorvendo as novas
tendéncias. Assim é que todas passaram por programas de saneamento e organizacdo do
espaco urbano inspirados e conduzidos por engenheiros sanitaristas, com o0 objetivo,
declarado ou ndo, de “higienizar” e organizar as cidades, livrando-as do atraso e tornando-as

modernas.

Uma cidade higienizada, organizada e moderna, inclui a escolarizagdo em seu

projeto de sociedade. Nesse sentido, os edificios especificos para 0s grupos escolares

tornaram-se preocupacdo das administracbes dos estados que tinham no urbano o
espaco privilegiado para a sua edificacdo, em especial, nas capitais e cidades
présperas economicamente.Em regra geral, a localizacdo dos edificios escolares
deveria funcionar como ponto de destaque na cena urbana, de modo que se tornasse
visivel, enquanto signo de um ideal republicano, uma gramatica discursiva
arquitetbnica que enaltecia 0 novo regime (faziam parte desse desenvolvimento
(BENCOSTA, 2005, p.97).

Na cidade de Campos dos Goytacazes/RJ, o Liceu de Humanidades de Campos
passou a representar, desde sua criacdo em 1880 e por muitas décadas, um simbolo de

prestigio e distin¢do, por ser a segunda instituicdo de ensino secundario da entdo Provincia do

% A Lei 5692 de 1971 organizou o ensino brasileiro em trés graus: 1° Grau (incorporando os antigos cursos
Primario e Ginasial); 2° Grau (antigo Ensino Médio) e 3° Grau (antigo Ensino Superior). Com essa nova
organizacdo, desapareceram os Grupos Escolares e os Ginasios.
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Rio de Janeiro, visto que apenas em Niteroi existia uma instituicdo similar, o Liceu Nilo

Pecanha, além, claro, do Colégio Pedro 11, na cidade do Rio de Janeiro, entdo capital do pais.
(FAGUNDES, 2004; MARTINEZ; BOYNARD, 2004).

Tendo funcionado inicialmente em endereco desconhecido, em 1884, foi

transferido para o Solar do Bardo da Lagoa Dourada, adquirido pela comunidade em leildo.

A instalacdo do Liceu no Solar do Bardo ndo foi recebida sem contestacdo: o
diretor nomeado em 1887, Homero Moretzohn, no primeiro relatério encaminhado a Diretoria
da Instrucdo Publica, revela sua insatisfacdo tanto pela distancia quanto pelas condi¢fes do
bairro o que exigiria dos alunos o “sacrificio de andar a pé um kilometro por dia, sob a accéo
de um sol tropical, sob as tempestades de chuva e vento, e atravessando extensos e medonhos
lodacdes.” (LHC - Relatério encaminhado a Diretoria da Instru¢cdo em 10 de junho de 1887,

Homero Moretzohn).

Jundiai, a 46 Km de Sdo Paulo, tem suas origens ligadas a agricultura de
subsisténcia, muito embora haja noticias da exploracdo de frutas citricas e marmelais. Durante
o0 século XVIII a regido foi se desenvolvendo com atividades de natureza comercial (Tropas
de Comércio), mas, esse desenvolvimento s vai se acelerar no seculo XIX quando a regido

torna-se produtora de café, com utilizacdo de méo-de-obra escrava.

Seu desenvolvimento foi acelerado com a construcdo dos “caminhos de ferro” para
levar a producdo de café aos centros de exportacdo e, a cidade foi se tornando um estratégico
entroncamento ferroviario de Sao Paulo, servido por trés importantes redes: a Cia. Paulista de
Estradas de Ferro (1872), a Cia. Ituana (1873) a Ferrovia Santos — Jundiai (1877), a Cia.
Itatibense (1890) e Cia. Bragantinal891.

Nesse cenario de regido estratégica, foi instalado o Grupo Escolar “Conde do
Parnaiba” '° cujo primeiro prédio localizava-se no centro da cidade, construido na segunda
década de 1800 e que, durante o Império, serviu como Camara e Cadeia Publica, local onde
hoje esta instalado o prédio da Telesp, a Rua Bardo de Jundiai, 101, na rua mais importante e
de maior comércio da cidade até hoje. Funcionou neste prédio até o ano de 1923 quando foi
transferido para sede propria, um edificio, inaugurado em 16 de abril de 1906, construido

190 Grupo Escolar Conde do Parnayba, fundado em 1906, hoje Escola Estadual Conde de Parnaiba, é conhecido
na cidade como o “Conde”.
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como parte de um grupo de edificios com tipologia definida pelo setor de construcdo de

edificios escolares de S&o Paulo e que foram erguidos em diversas localidades paulistas e
brasileiras. Desde entdo, essa escola ocupa lugar de destaque no cenario politico e social da
cidade e um referencial de distincdo para aqueles que la estudaram ou trabalharam. (PAVAN,
2003).

Assim como em Jundiai, a criacdo da estrada de ferro acelerou o processo de
urbanizacdo da cidade de Uberlandia, fundada na regido do Triangulo Mineiro, regido cujas
origens estdo ligadas ao ciclo do ouro pois a area se tornou ponto de apoio aos nucleos
migratorios do Centro-Oeste, suprindo-os de géneros alimenticios. Essa aceleracdo
evidenciou-se mais intensamente ao final do século XI1X, com sinais visiveis de progresso: o
telégrafo, o cinema e o sistema de &gua potavel, e um jornal, “A Reforma”. (GATTI, 2001, p.
49)

Completando esse processo, é fundado o Ginasio Mineiro *fundado em 1912,
motivo de orgulho da cidade que chegou a ser considerada como centro de irradiacéo
educacional (Cosme Lucio, Uberlandia, Centro de Irradiacdo Educacional, A.E.S.U.
(Associacdo dos Estudantes Secundarios de Uberlandia), 07/06/ 1934, exemplar 002, p.4.
(GATTIJR, 1997).

Desde 0 seu nascimento a escola ja se intitulava como uma dos mais importantes
estabelecimentos de ensino do pais, como pode ser observado em anuncio publicado no jornal
da cidade: “O Gymnasio de Uberabinha recebe meninos e meninas, preparando-os para a vida
em uma das melhores academias do paiz, que dispde de um selecto corpo docente (A Noticia,
1918)” (GATTI JR, 1997).

Em 1921 foram concluidas as obras de sua sede propria, gracas a um empréstimo
contraido no Banco de Crédito Real, foi autorizado pelo conselho da Sociedade Progresso de
Uberabinha fundada com a finalidade de criar o estabelecimento de ensino. Trata-se de um
edificio de dois pavimentos, construido com finalidade educacional, num periodo onde o

ecletismo era o estilo predominante no Brasil.

1 Nasceu como “Gymnésio de Uberabinha” e é hoje conhecida como Escola Estadual de Uberlandia, mas alguns
moradores a ela se refiram como Museu.
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Campo Grande, a mais nova das cidades estudadas, formou-se, no século XX, no

sul de Mato Grosso, como entreposto comercial — de compra e venda do gado magro para ser
engordado e revendido em Sdo Paulo. Em torno dessas atividades circulavam outras
atividades comerciais e grupos de pessoas ligados ao comércio. Comparada com Corumba,
era apenas uma “vila pobre e caipira” (BITTAR, 2004). A Estrada de ferro Noroeste do Brasil
(NOB) trouxe progresso e modificou a fisionomia da cidade cujas atividades passaram a se
organizar a margem dos trilhos e em volta da estacdo de trem e foram, em parte responsaveis
pela aceleragdo do crescimento populacional registrada, principalmente nas décadas de
1940/50 (EBNER, 1999). Ha registros da luta de grupos influentes na cidade para melhorar a
educacdo no sul do estado que ndo parecia ser prioridade para os governadores. Foi
enfrentando a administracdo estadual que o intendente Arlindo de Andrade contratou a
construcdo do primeiro Grupo Escolar da cidade, situado na avenida Afonso Pena,
transformado, posteriormente, na escola priméaria mais famosa da cidade, na época, 0 Grupo
Escolar Joaquim Murtinho. O ensino secundario, inicialmente ministrado apenas em escolas
particulares: dois colégios catolicos: um masculino, Colégio D. Bosco, outro feminino, o
Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, fundado em 1926 e uma escola ndo confessional, o
Colégio Oswaldo Cruz, aberta na mesma década, passou a ser ministrado em um
estabelecimento publico depois que Maria Constanca Barros Machado, professora cuiabana,
com notoria participacdo politica, liderou uma mobilizacdo junto ao governo do estado para

instalar o primeiro ginsio publico da cidade: O Liceu Campograndense®.

Tendo funcionado regularmente anexo ao Grupo Escolar Joaquim Murtinho, na
rua Afonso Pena, até a década de 1950, mudou-se para sua sede propria, edificio projetado
por Oscar Niemeyer, na Rua Y Juca Pirama, no bairro Amambai, regido conhecida pelos
moradores como “Cabeca de Boi”, de moradia operaria. Hoje a rua onde se localiza o colégio
denomina-se Marechal CandidoMariano Rondon e constitui importante acesso de ligacdo da
area central da cidade com a parte oeste, onde se situam os quartéis militares e mais
recentemente a Base Aérea da Aeronautica. Oscar Niemeyer havia elaborado o projeto para a
cidade de Corumb4, na época, mais importante do que Campo Grande e, por determinacdo do

Governador, o projeto foi repetido em Campo Grande.

12 A Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado, denominacdo atual, foi instalada em 1939, como Liceu
Campograndense, mudando para Colégio Estadual Campograndense em 1953, mas, pelas entrevistas com ex-
alunos e ex-professores, duas denominagdes surgiram — Colégio Estadual e Maria Constanca, a primeira mais
usada pelas pessoas mais velhas que, quase sempre, se corrigiam e se referiam ao “Maria Constanga”.
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Os edificios das escolas estudadas constituem o elemento mais visivel de sua

exemplaridade: desde o “solar” de um Bardo onde esté instalada a escola de Campos; a escola
que, pela imponéncia, ficou conhecida como Museu em Uberlandia; a escola que parece ter
incorporado a nobreza do seu nome em Jundiai até o exemplo de arquitetura moderna

construido especialmente para abrigar o colégio de Campo Grande.

As caracteristicas arquiteténicas desses prédios (PESSANHA; ARRUDA, 2008),
todos tombados pelo Patriménio Historico, expressam e situam historicamente os projetos de
modernizacdo e escolarizacdo das respectivas cidades. Escolhendo para a construcdo dessas
escolas as tendéncias arquitetdnicas dominantes em cada momento historico, as cidades se

afirmavam como cidades modernas e preocupadas com a escolarizagdo de seus cidadaos.

Embora os edificios sejam o elemento mais visivel da relacdo cidade e escola, essa
relacdo, constituidora do curriculo tomado em seu sentido amplo — “tudo aquilo a que
poderiamos chamar de dimensdo cognitiva e cultural da educacao escolar” (FORQUIN, 2000,

p. 48) se expressou também nos demais aspectos da cultura escolar.

Normas disciplinares severas, as quais estavam sujeitos os alunos, mesmo fora da
escola, caso estivessem uniformizados; a criacdo e manutencdo de corais, bandas, grémios,
associacOes de alunos e associacdes de ex-alunos, indicam a preocupacdo de, além de ser

exemplar, externar essa exemplaridade mesmo fora dos muros da escola..

Voltando a Julia, parece claro que o “significado imposto aos processos de
transmissdo de saberes e inculcacdo de valores dentro desse espaco”, o sentido da
exemplaridade se expressa, para esses atores: na seletividade dos processos de admissao
dos alunos — era para “muito poucos”; no grau de exigéncia — quem vinha de escolas menos
exigentes tinha dificuldades em acompanhar as aulas; na “exceléncia” dos professores —
“professores de verdade” que eram selecionados e sentiam que era uma honra lecionar
naquela escola; no respeito que cercava a relagdo dos alunos com seus professores que,

segundo alguns, chegava a ser “adoracao”.

Edificios de destaque, verdadeiros monumentos, professores e alunos escolhidos e,
portanto, parte de uma“elite”, ex-alunos e ex-professores assumindo posi¢des de destaque: eis

como esses atores da/na cultura escolar expressavam a cultura escolar dessas “escolas
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exemplares” que provia seus alunos e professores daquele habitus culto de que nos falava

Bourdieu (1977).

Indiretamente vinculada ao projeto das escolas exemplares, desenvolvemos uma
investigacao, iniciada a partir de um desses acasos mencionados por Ginzburg (1997, p. 11): a
localizacdo de cadernos de duas normalistas da década de 1930, com o objetivo de analisar a
articulacdo entre duas praticas pedagogicas presentes nos cursos de formacdo de professores
na década de 1930: a utilizacdo de livros didaticos e a anotacdo dos “pontos” nos cadernos
dos alunos das Escolas Normais da época’®. Sao tomados como corpus da pesquisa, os livros
didaticos comprovadamente utilizados, a documentacdo escolar existente nos arquivos das
escolas (livros de atas e de discriminacdo das matérias lecionadas) e as anotagdes dos
cadernos de duas alunas da época.

Os livros identificados e analisados foram: Nog¢des de Higiene de Afrénio Peixoto,
publicado pela Editora Francisco Alves; Didactica (Nas escolas Primarias) de Jodo Toledo,
publicado pela Livraria Liberdade; Pedagogia Cientifica: Psicologia e direcdo da
aprendizagem de Alfredo Miguel Aguayo y Sanches, publicado pela Companhia Editora
Nacional e Nogdes de Psicologia Aplicada a Educacdo, de lago Pimentel, publicado pela
Editora Melhoramentos.

A andlise confirmou o papel dos livros didaticos como suporte das praticas
pedagdgicas, mas indicou também que, embora as anotacdes nos cadernos tenham sido
baseadas nos livros adotados, estes ndo eram seguidos religiosamente pois ha omissdes,
acréscimos e interferéncias que tanto podem ser atribuidos a outros livros utilizados quanto
aos proprios professores das disciplinas, indicando que a formacgdo de habitus nas Escolas
Normais da década de 1930 ndo era pautada integralmente pelos contetudos e valores dos
livros didaticos adotados.

Essas “interferéncias” sugerem um processo de negocia¢do tanto do curriculo
oficial para o qual Goodson chama a atencdo quanto da circulacdo das idéias pedagdgicas
longe dos centros onde foram produzidas: “O que esta prescrito ndo € necessariamente o que é

aprendido, e 0 que se planeja ndo é necessariamente 0 que acontece” (2005, p. 78). Seguem

30s resultados dessa anélise dos cadernos foram descritos em PESSANHA; ARAUJO (2007) e PESSANHA
(2008).
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alguns exemplos dessas dissonancias, dadas pela apropriagdo das informacdes por diferentes

sujeitos.

Um trecho do caderno 1 intitulado : "Sobre os metodos”, apresenta uma
retrospectiva dos processos de ensino da alfabetizacdo e tém a mesma sequiéncia, mas teor
diferente das afirmacdes de Toledo nas paginas 193-194 do livro Didactica. Assim como em
Toledo, nas anota¢Ges admite-se que, antigamente, 0 método sintético era usado para ensinar
a crianca a ler. Porém, afirma-se que o método subseqliente a este, era o fonético por
palavras e que “modernamente”, ensinava-se pelo método fonético por sentencas, o que

contraria Toledo.

O que se percebe no tocante ao ensino da linguagem, é que as orientacfes
adaptadas, em sua maioria, do livro Didactica, de Jodo Toledo, alteram em certa medida os
principios escolanovistas defendidos pelo autor. Essa alteracdo, porém, parece expressar 0
proprio embate das varias correntes educacionais presentes na década de trinta, e
essencialmente, a oposicdo entre os catélicos e os educadores liberais de varios matizes que
se reuniram sob a bandeira do Escolanovismo. Expressa também, a propria situacdo do ensino
no Sul de Mato Grosso, onde a adesdo aos principios escolanovistas foi certamente
prejudicada pela desqualificacdo e desinformacdo dos docentes do ensino primario, em sua

maioria, regentes leigos de escolas rurais ou isoladas.

A adogéo ou consulta do livro de Jodo Toledo, provavelmente durante toda a
primeira fase da Escola Normal Joaquim Murtinho, confirma a tradicdo da influéncia
pedagdgica do Estado de S&o Paulo sobre o de Mato Grosso, e também, de certo modo, a
busca da renovacdo educacional pelos professores do Sul do Estado, atraves da penetracdo do

ideério e principios da Escola Nova'*.

Em relacdo aos conteudos de Higiene, a leitura atenta dos “pontos” permite situa-
los como uma espécie de receituario da vida moderna como Rocha (2000, p. 9) classifica o
livro de Peixoto. Desde a iluminagdo da casa, da fabrica e da escola, até os cuidados com o
recém nascido, sdo enunciadas as regras de bem viver todas fundamentadas em dados

cientificos:

1 Ver em Aradjo (1997) a forma como essa penetracdo ocorreu no Brasil e, em especial, na primeira fase da
Escola Normal no sul de Mato Grosso.
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Praticamente, p? sabermos se dentro de casa ha boa iluminacdo, verificamos se em
qualquer parte da mesma, vemos uma parte da ab6bada celeste. Devido a isso, Forster
chegou a seguinte conclusdo: segue-se um grafico para medir a incidéncia da luz
natural (Caderno de Penalva).

Os alim veg contribuem de maneira diversa para a alimentacdo do homem: 1° com
amilaceos que contem principalmente amido em cereais, legumes, raizes e tubérculos
[ ...] (Caderno de Ayd).

Além do livro de Jodo Toledo, a identificacdo dos livros de Pimentel e Aguayo
como fontes, aliada a identificacdo dos conteudos de Higiene, tanto nos livros quanto nos
cadernos, indicam que a proposta de formacdo de professores no sul de Mato Grosso e no
norte do Rio de Janeiro se revestia de um carater cientifico-experimental que lIhes dava maior
legitimidade e contribuia para a profissionalizacdo do magistério. No caso da disciplina
Higiene, essa legitimidade era consideravelmente acentuada porque tanto o autor do livro

quanto os professores traziam a aura da ciéncia que a profissdo de medico lhes conferia.

Concluo essa “conversa” reafirmando que tanto a analise dos edificios de
instituicGes escolares exemplares quanto o mergulho nos detalhes de cadernos escolares
permitem captar a historia do curriculo em suas expressdes materiais, identificando as marcas
dessa histdria na “exemplaridade” expressa na monumentalidade dos edificios, na seletividade
dos processos de admissdo dos alunos; no grau de exigéncia; na “exceléncia” dos professores;
no respeito que cercava a relacdo dos alunos com seus; e no processo de negociacdo que se

percebe nas anotagdes dos cadernos.
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